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APRESENTACAO

O II Semindrio Nacional de Educa¢io Geografica: Formagao de Professores, Metodologias de Ensino
foi organizado pelo Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia— LAPEGEO e pelo Grupo de Pesquisa
Geografia, Ensino e Formagao Docente- GEFORD, ambos da Universidade Estadual Vale do Acarad —
UVA, tendo apoio do Programa de Apoio a Eventos no Pais — PAEP por meio do edital 06/2022.

O evento se constituiu um espago-tempo de reflexées, socializagio e construgio de conhecimento
sobre educagao geogrifica, formagao de professores de geografia e as metodologias de ensino no contexto
das mudangas atuais por qual passa a ciéncia geogréfica e o campo educacional, sobretudo no que se refere
as experiéncias de ensino, pesquisa e extensio que convergem para o conhecimento geogrifico em seu
aspecto plural, diverso, intercultural e inclusivo.

O semindrio teve a finalidade de discutir, refletir e construir conhecimento com aporte em experiéncias
desenvolvidas no 4mbito da universidade, bem como nas experiéncias vivenciadas nas escolas a partir
da formagao inicial de licenciando e de professores da educagao bdsica, considerando esta interlocugio
imprescindivel para o caminhar da ciéncia geogréfica.

O evento contou com conferéncia de abertura e mesa de encerramento e mais cinco mesas com
temdticas importantes no 4mbito da educagio geogrifica e ensino de geografia. Foram realizadas, ainda,
cinco sessoes de espacos de didlogos com apresentagao de trabalhos nas modalidades Pesquisas Académicas
e Relatos de Experiéncias Educativas. Junto a isso houve uma sessio de langamento de livros e trabalho de
campo realizado com apoio da secretaria de cultura da cidade de Sobral.

Importante destacar que no periodo do evento, ocorreu a assinatura do Acordo Geral entre a
Universidade Estadual Vale do Acarad — UVA e a Universidade de Lisboa, o acordo especifico no 4mbito
do Projeto Nés Propomos! entre o Instituto de Geografia Ordenamento Territorial - IGOT o Programa
de Pés-Graduagio em Geografia — PROPGEO como resultado do esforco das relagao estabelecidas entre
as duas institui¢oes, desde 2020.

Os textos presentes neste e-book ANALIS, integram os trabalhos apresentados na modalidade oral nos
grupos de didlogos, coordenados por professores de longa trajetéria académica, nos quais se constituiram
em espago de apresentagio e debate dos manuscritos.

Boa leitura!
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GENERO E DIVERSIDADE NO ENSINO BASICO:
COMO ESTAS QUESTOES SAO ABORDADAS NO
LIVRO DIDATICO DE (GEOGRAFIA?

Francisca Aradjo Machado'
Franciscaaraujomachado06@gmail.com

Antonia Vanessa Silva Freire Moraes Ximenes?
vanessafxgeo@gmail.com

Maria Dasdores de Souza Santos?
maria.dasdoressouza@urca.br

Resumo

O presente trabalho, tem abordagem qualitativa com objetivo de realizar um estudo sobre género e
diversidade no livro diddtico da Educagio Bdsica. Por uma questao de afinidade com a temdtica e para
facilitar a delimitagao foram escolhidos livros diddticos da disciplina de Geografia. a metodologia utilizada
foi levantamento bibliografico, para fundamentagio teérica do trabalho. Para esta etapa do trabalho, foi
realizado no sistema de busca do Google, onde foram utilizadas as palavras-chave: por trabalhos académicos
que abordam a temadtica preconceito, discriminacio, diversidade e género; para andlise dos livros diddticos
da disciplina de geografia., o periodo escolhido para foi o intervalo de 2013 a 2020 por acreditarmos
ser suficiente para debater a temdtica no contexto atual. Também foram utilizados documentos dos
periddicos da Capes, porém, sem decorréncias. Em seguida foi a fase de andlise das imagens e textos
presentes no livro diddtico e a contextualiza¢io dos resultados. Como resultados, os estudos evidenciam
que apesar de alguns avangos no sentindo de distinguir e nao tentar reproduzir comportamentos e atitudes
preconceituosas em relagdo as pessoas que fogem dos padroes da heteronormatividade, ainda hd muito a
se intervir, pois, no contexto atual, encontramos livros diddticos, curriculos e priticas pedagdgicas com
expressoes estereotipadas que persistem em colocar os homens em evidencia e condigao superior a mulher, e
a visibiliza-la. Questdes que devem ser repensadas. Para além dos estudos que jd advertem esse olhar critico
sobre estas questdes, fica evidente que na colegao analisada a temdtica de género ¢ praticamente suprimida
nesse livro diddtico, quando o tema ¢é abordado, isso ¢é feito resumidamente, ou superficial. Desta forma
se faz necessdrio um debate mais acentuado da temdtica, construgio de mecanismos pedagdgicos para
fortalecer o debate em prol da igualdade de género e diversidade.

Palavras-chave: Livro diddtico. Geografia. Género. Diversidade.

Mestranda em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarat-UVA.

2 Professora colaboradora do Mestrado Académico em Geografia — MAG da Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA. Professora efetiva na Educagio
Bésica, vinculada 4 Secretaria de Educacio do Estado do Ceard — SEDUC-CE, atuando no Ensino Médio.

3 Mestra pelo Mestrado Profissional em Educagao da Universidade Regional do Cariri (URCA).
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Género e diversidade

As relagoes de género e diversidade, nos tltimos anos tem estado em evidencia constante. Ao passo um
individuo nasce, ganha defini¢io como macho ou fémea, homem ou mulher a partir da sua genitélia. E
como se o aparelho sexual definisse sua postura, identidade sexual, modo de vestir, de agir e a profissoes.
Assim sao demarcadas as posigoes e papéis sociais esperados para cada sexo. Somos herdeiros de uma
construcio social e cultural que define nossa identidade de género.

O presente artigo tem por objetivo discutir sobre género no livro diddtico da educagio Bdsica
analisando como tem aparecido essa temdtica nos contetidos, textos e imagens dos livros. Identificando
se tem aspectos diddticos pedagdgicos que contribuem para superar os modelos tidos como padroes ou se
seguem os modelos estabelecidos de forma acritica.

O livro escolhido foi Contato Geografia dos autores, Rogério Martinez e Wanessa Pires Garcia Vidal,
os livros sao referentes aos 3 anos do Ensino Médio 1.° ano, 2.° ano e 3.° ano, ano de publicagio 2016,
editora Quinteto. Serd observado o contetido, os textos e as imagens.

Por entendermos que essa constru¢io social/cultural acontece a partir da categoriza¢io do que é feminino
e masculino e se consolida de forma atemporal, naturalizando-se em comportamentos e atividades que sao
atribuidas aos individuos através da divisao de sexual do trabalho e a partir do paradigma do patriarcado.
Definindo o que cada um deve ou nao fazer, que profissao seguir de acordo com costumes estabelecidos
na cultura e contexto do patriarcado.

Esse paradigma precisa ser superado, por isto somos convidados a questionar as armadilhas conceituais,
epistemoldgicas, praticas sociais e pedagdgicas que definem o homem/mulher e assim sermos capazes de
questionar os padroes de comportamento “naturalizados”, pois tais préticas consolidadas a discriminagao,
o 6dio aos diferentes, a divisdo e o preconceito.

Entendendo que a educagio tem um papel muito importante na vida dos nossos jovens, e considerando
que esses passam cerca de 13 a 15 anos frequentando o ambiente escolar, desde a Educa¢io Infantil até
o Ensino Médio, e que parte de seus principais desafios sao proporcionados pelas cobrancas de padroes
comportamentais, vivenciados nestes espagos, onde sio observados e “julgados” junto a comunidade
escolar. Consideramos pertinente refletir sobre o tema e suas categorias conceituais que tanto incomoda
os adolescentes.

E importante refletir sobre alguns padrées de relagdes interpessoais nio discutidas no 4mbito familiar
que ganham for¢as ou saem do controle na convivéncia socioespacial dos jovens, principalmente entre a
pré-adolescéncia e a adolescéncia entre os 12 e os 15 anos, momentos em que a maioria dos estudantes
(vivenciam) suas principais ddvidas identitdrias quanto a sexualidade e outros temas que escolar e familiar
nio discutem.

Para ampliar o0 nosso olhar sobre estas questoes de género, precisamos entender melhor como se
configura o entendimento do conceito de género. Segundo Scott, a palavra género pode ser representada
em dois ntcleos.

(1) o género ¢ um elemento constitutivo de relagoes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma primdria de dar significado as
relagbes de poder. As mudancgas na organizagio das relagoes sociais correspondem
sempre a mudangas nas representagoes do poder, mas a mudanga nio ¢ unidirecional

(SCOTT, 1995, p. 806).
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Entio, género refere-se a identidade sexual dos individuos, mas também estabelece vinculo com as
relagdes de poder entre homens e mulheres, ou de discriminagio entre ambos os sexos. Proporcionando

segundo Rodrigues:

[...] as discrimina¢bes em relagio 4 raca, A etnia, a género, a orientagio sexual, entre
outras tantas manifestacoes de ser e estar no mundo, tornam-se ferramentas de poder
que colocam & margem e negam aos individuos o direito de cidadania (RODRIGUES,
2017, p. 2).

Pesquisar sobre as relagoes de género na comunidade escolar reflete a intensao de construir no ambiente
educacional, aberturas para perceber “nuances” inter-relacionais que passam despercebidas como: o
preconceito de género, onde muitas vezes os incomodos gerados por comentarios ofensivos concebidos
como brincadeiras fazem muito mal ao individuo abordado, na maioria das vezes na escola. No entanto,
essa representacao nao inclui a todos e o que fazer com quem nio se encaixa nesses padroes?

Qual a responsabilidade da escola em problematizar essas relagdes de género? Todos os individuos,
em sua diversidade ao chegar na escola, levam consigo elementos influenciados pelos seus hdbitos e
costumes, sao valores sociais da sociedade androcéntrica que repercutem nas agoes e atitudes das pessoas
que convivem neste espago institucionalizado. Esses comportamentos vao sendo refor¢ados e repassados
de geracio em geracao deixando suas marcas algumas vezes desumanas.

[...] quando relacionamos género e educacio, percebemos que a escola tal como
a midia, pode muitas vezes produzir/reproduzir desigualdades de géneros seja
pelos diferentes papeis exigidos entre meninos e meninas, seja pela veiculagio de
determinadas representacoes nos materiais diddticos utilizados no ambiente escolar
(OLIVEIRA, 2016, p. 2).

O tema género e sexualidade costuma ser deixados para depois tanto pela familia quanto pela escola.
Muitas vezes os pais e/ou responsdveis pelos estudantes, nessa faixa etdria consideram irrelevante discutir
o tema, e a escola? Talvez por ser um tema “polémico” nao hd uma conceituacio de ficil compreensao
no cotidiano das familias, muitas vezes nos referimos a género como um conceito que trata de homens e
mulheres de uma forma muito ampla, e nao refletimos sobre como as pessoas se sentem com a abordagem
naquele ambiente. Segundo Campos, Davi e Lemos:

O ambiente escolar jamais se dissocia do que acontece fora dele. Ao mesmo tempo
em que a escola ¢ colocada como um espago democrtico, de igualdade entre os povos
¢ aberta a todos, ela reproduz hierarquias, preconceitos, segregacio e contradigoes da

sociedade que vivemos (CAMPOS; DAVI; LEMOS, 2017, p, 83).

A proposta deste estudo surgiu a partir da observacio de fatos vivenciados e muitas vezes velados no
espago da escola referentes as questoes de género e diversidade. Apés uma andlise dos livros diddticos das
disciplinas das Ciéncias Humanas percebemos a auséncia da discussao de género, essas inquietagoes foram
instigadas pela disciplina Género e diversidade na escola cursada no Mestrado Profissional em Educagao
da Universidade Regional do Cariri URCA, no 2.° semestre do ano de 2021.

Alertamos para a necessidade da ampliagio deste debate na escola, pois, notamos que nos primeiros
anos do ensino médio ingressam distintos alunos com a faixa etdria de estudantes entre os 12 ¢ 15 e que
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estes enfrentam muitas mudangas envolvendo as questdes de género, desde as relacionadas ao préprio
corpo, ao padrio comportamental estabelecido pela sociedade. Compreendemos que é um assunto que
deve ser trabalhado com seriedade e cautela por ser um assunto ainda considerado polémico e que mexe
com as subjetividades dos jovens, mas que nio deve ser silenciado.

Para realizarmos essa pesquisa, cujo tema se configura como transversal* seguimos por trés etapas:
Levantamento bibliografico, andlise do livro didético e discussao dos resultados.

A pesquisa do tipo levantamento e mapeamento das produgdes académicas acerca da temdtica no
periodo compreendido entre os anos de 2013 a 2020. Foram utilizadas algumas palavras chave como
diversidade, género, livro diddtico de geografia preconceito, discrimina¢do no pesquisador Google e
chegamos a alguns resultados apds os filtros, pois muitos textos nao faziam referéncia aos livros diddticos
de geografia que ¢ o nosso foco no estudo e por isto foram excluidos. Também tentamos localizar textos
que abordassem esta temdtica em outras bases como no periédico capes e no Scielo, mas nao conseguimos
a partir das palavras chave descritas.

Dessa forma utilizamos o material filtrado no Google ¢ o referencial da disciplina género e diversidade
ofertada no mestrado profissional em educagao da Universidade Regional do Cariri que tratam da temdtica
de género para apoiar a discussao. O nosso apoio teérico foi estudiosos como: SCOTT (1995), LOURO
(2000), MENEZES (2017) entre outros.

Nessa perspectiva o artigo terd trés partes. A primeira parte introdutdria, apresentando de que se
trata o trabalho e os conceitos envolvidos, a segunda a andlise e discussao do livro diddtico e a terceira as
consideracoes finais.

As relagoes de género no ambiente Escolar por entender que essas relagdes sao carregadas de julgamentos
e cobrangas de padroes comportamentais. No segundo item faremos uma reflexio sobre os desafios do
professor de geografia mediante a necessidade de discutir género, quando o tema é considerado transversal.

E importante considerar que a escola, enquanto institui¢o educacional, possui um papel relevante na
socializagao dos saberes e das préticas relacionadas a diversidade. No entanto, no contexto educacional, temas
como sexualidade, diversidade e relagdes de género ainda sdo regulados por preceitos morais e, mantidos sob
uma Gtica sexista e heteronormativa, prevalecendo apenas as explicacdes bioldgicas para compreensao das
questdes de género, desconsiderando os aspectos sociais e culturais, que tanto influenciam as relagoes.

Com base em experiéncias relatadas por professores e alunos do 1.2 ano do Ensino Médio no contexto da
atualidade, a diversidade sexual e de género tem sido veiculada constantemente como objetivo ideolégicos
no sentido de minimizar os efeitos da intolerincia da sociedade.

Nesse sentido, nao hd como a escola nao debater um tema que tem sido trazido pelos préprios alunos.
Considerando que no espago escolar nio se aprende e compartilha apenas contetidos e saberes escolares, a
escola é também, um lugar de construcio de valores, crengas, hdbitos e preconceitos.

Nesse sentido Rodrigues nos convida a refletir
[...]. As institui¢bes escolares, estruturadas em julgamentos construidos a partir

de valores pré-estabelecidos, vio desvalorizando a figura do outro, daquele que ¢
diferente, que ndo foi moldado [...] (RODRIGUES, 2017, p. 4-5).

4 O$§90daLDB afirma que contetdos relativos aos direitos humanos e a prevencio de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo
incluidos como temas transversais, nos curriculos escolares. O transversal ¢ aqui compreendido como algo que atravessa, que perpassa a delimitagio em
disciplinas, pois no pertence a nenhuma delas, mas ao seu conjunto.
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Observando todas essas reflexdes temos a compreensao de que ainda hd muito o que ser feito para que
a educagio seja inclusiva e reflexiva. Partindo de um entendimento coletivo, globalizado e soliddrio, pois,
nao temos desigualdades apenas econdmica, as injustigas estao em todos os espagos que a sociedade ocupa
e infelizmente o curriculo escolar ainda é muito incipiente.

Conforme Menezes aponta em seu estudo o preconceito é recorrente e velado em forma de perseguicao
na escola. Trecho de sua pesquisa o pesquisado denominou de R. L. S.:

[...] eu sou uma vitima pois as pessoas da escola [...] acham que eu sou gay]...] jd levei
uma surra j4 fui xingado no ano passado fui perseguido por alunos que queriam me
bater mais eu conseguir fugir [...] tem uma frase popular que fala nunca julgue um
livro pela capa entdo nunca ninguém tem que julgar uma pessoa pelo jeito que ela é
mas sim pelo cardter que ela demonstra [...] sofro de preconceito e nio posso mudar
isso [...] eu sé queria que ninguém no mundo julgassem as pessoas|...] Nés estamos

numa época que isso nio deveria existir mais [...] (MENEZES, 2013, p. 149).

Além desses relatos prdticos da violéncia explicita sofrida por esses individuos, percebemos outra
violéncia ao analisarmos o livro diddtico do ensino médio, nivel foco de nossa pesquisa, é o apagamento
destas questoes nos instrumentos diddticos concluimos que nao consta nada sobre as relacoes de género,
apenas do livro do 2.° ano traz uma nota de meia pdgina sobre a mulher no mercado de trabalho.

Fazendo uma comparagio entre os dizeres legais e os fazeres no que diz respeito a diversidade fazer
parte da prética docente e do livro diddtico, podemos dizer que hd muito o que se fazer para que discursos
e praticas machistas ndo sejam reprodutivas nas salas de aula. Vejamos o que diz Campos em sua pesquisa:

O desenvolvimento do presente estudo nos possibilitou uma andlise que o papel
da mulher precisa ser retrabalhado para diminuir as desigualdades de género em
toda a sociedade. E nas escolas ele é passado de forma superficial muitas vezes,
apresentando apenas em poucas pédginas o papel da mulher nio permitindo que
acontecam pensamentos ctiticos para romper desigualdades e preconceitos criados
pela sociedade. As mulheres precisam ter o reconhecimento de que fizeram parte da
histéria da humanidade.

Cabe ao professor procurar informagoes fora do livro diddtico para enriquecer cada
vez mais os temas de suas aulas. Tem se tornado cada vez mais comum nos meios
de comunicagio nao tradicionais o surgimento de sites, blogs e vlogs com contetido
sobre género, raca, classe e sexualidade feitos por pesquisadores de diversas 4reas da
ciéncia (CAMPOS et 4l., 2017, p. 90).

A partir destes estudos podemos perceber como o debate sobre a categoria género e suas
interseccionalidades se faz importante e necessario para minimizar as violéncias explicitas e implicitas que
sao reproduzidas no espago escolar.

Os desafios dos professores de Geografia
O desafio pode ser conscientizar a comunidade escolar sobre alguns comportamentos invasivos velados,

tidos como brincadeiras. Vale salientar que, o ensino de Geografia, assim como as demais disciplinas das
Ciéncias Humanas, tem um papel muito importante para a formacio cidada dos estudantes, os mesmos
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fazem parte de espacialidades geograficas impregnadas de relagées de poder, sejam elas urbanos ou rurais,
todos convivem com esses aspectos sociais.

A auséncia de abordagens que oportunizem a reflexao sobre os diversos preconceitos em relagio a raca,
etnia, género e orientacdo sexual, que sdo os exemplos mais comuns presentes nestes ambientes escolares
precisam ser superadas, sa0 temas que precisam ser discutidos constantemente, levando a desnaturalizagéo
desses comportamentos.

O clima de desrespeito a diversidade de género e sexualidade entre os adolescentes talvez seja resquicio
do patriarcado e de suas relagoes de poder. Neste caso, percebemos que nio tem sido facil para esse publico
(professores e alunos) lidarem com as situagdes de preconceito diante da diversidade no espago escolar.
Numa escola de nivel médio, por exemplo, é comum nas aulas de Formagio para Cidadania encontrarmos
depoimentos de alunos e alunas relatando a dificuldade de superar as “brincadeiras” de colegas da escola
e da sociedade em geral sobre seu comportamento (trés jeitos). Referente ao caso de pessoa que nasce do
sexo masculino e tem tragos femininos ou vice-versa. Para Beauvoir:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o
conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermedidrio entre o macho e o
castrado que qualificam de feminino (BEAUVOIR, 2009, p. 9).

Pensando por essa perspectiva podemos considerar que, para erradicar o sentimento de que nio nos
cabe julgar o padrao de comportamental a ser seguido por para homens e para mulheres é importante que
seja respeitada a identidade sexual de pessoa.

Naio ¢ o que vivenciamos nas relagoes cotidianas em nosso pais, principalmente em espagos ocupados
predominantemente por jovens como: as escolas de Ensino Fundamental e Médio onde predomina
criangas e jovens entre a pré-adolescéncia e a adolescéncia como: escolas, parques, pragas e outros ambientes
juvenis. No entanto, o foco desse artigo serdo as relagoes de género no ambiente escolar.

Nos marcos legais no que tange a temdtica, em ordem cronolégica, podemos citar algumas garantias
de direitos como a constitui¢ao Federal de 1988, no artigo n.° 227, determina afastar os jovens da
discriminagio, violéncia, crueldade e opressao. A Lei de Diretrizes e Bases para Educacio (LDB) de 1996,
coloca entre os principios da Educagio, o respeito a liberdade e o aprego a tolerancia. O Plano Nacional
de Educacio (PNE), de 2014. Reforga a promogao da diversidade e a necessidade de erradicar todas as
formas de discriminagao como diretrizes do Ensino brasileiro e prevé a¢oes para combater a evasao escolar
motivada por preconceito ou qualquer forma de discriminacao.

Recentemente temos a (BNCC) que em seu texto ndo menciona o termo género, mas afirma o
respeito as expectativas sociais sobre o masculino e o feminino, ou orienta¢io sexual. O documento traz a
perspectiva de educar os jovens para respeitar a diversidade, sem discriminagao ou preconceito, reforcando
0 que jd estd estabelecido em outras leis.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢io de conflitos e a cooperacio, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos ¢ de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2017, p.
10).
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Sendo assim, o desafio dos professores de tornar o ensino de geografia com contetido para além do
ensino da Geografia da Populagio e para além da perspectiva econémica sobre o tema que realmente
foque nas mazelas ao que os individuos enquanto seres sociais estao submetidos e a forcas contraditdrias
no sistema ao que estdo inseridos perpassa a utilizagao do livro diddtico como recurso pedagégico, pois
segundo Santos:

Nos livros diddticos estao, majoritariamente, relacionadas ao campo da Geografia
da Populagio, embora as discussdes oferecidas estejam ancoradas na Geografia
Econémica. Trata-se entdo, da desigualdade de género a partir, principalmente, da
inser¢ao da mulher no mercado de trabalho, da divisdo sexual do mundo do trabalho,
da desigualdade salarial entre homens e mulheres e das hierarquias entre os sexos nos
postos de comando. Dessa forma, as andlises giram em torno do tratamento da mulher
enquanto méo de obra e for¢a de trabalho, valorizando a perspectiva econdmica da

desigualdade de género (SANTOS, 2016, p. 8).

Segundo (CAMPOS, 2017, p. 88) na geografia escolar podemos notar que a mulher é o Outro e
nesta perspectiva de desigualdade de género a mulher ainda nos dias atuais é vista como um ser inferior
e essa realidade precisa ser modificada e um dos passos ¢ solidificar estas questdes nos livros diddticos,
possibilitar que estas discussoes fagam parte do cotidiano escolar.

Conforme Louro (2000), hd que se materializar a questao da sexualidade no curriculo, ela também alerta
para a evidente simplificagio que ¢ imposta ao tema nas escolas. No entanto, percebemos que este desafio
¢ muito maior, pois apesar dos instrumentos legais apontarem para a inserg¢ao das temiticas transversais
no curriculo. O curriculo oficial ¢ muito engessado e nao abre brechas para que tais temas sejam de fato
operacionalizados nas escolas, gerando assim mudangas significativas na vida desses individuos, jd que os
livros nio ajudam, sao realizadas a¢oes pontuais por professores que se identificam ou gostam da temdtica,
ou sao trabalhados esses contetidos de forma simplificada apenas para cumprir o estabelecido.

Analise dos livro didaticos

Inicialmente, foi realizada a identificagao do livro considerando respectivamente o nome, os autores,
o ano do ensino médio ao qual se destina, o ano de publicagio ¢ a editora. O livro escolhido foi Contato
Geografia dos autores, Rogério Martinez e Wanessa Pires Garcia Vidal, ano do ensino médio 1.° ano, 2.°
ano e 3.° ano, ano de publicagio 2016, editora Quinteto.

O segundo passo foi analisar o livro de forma geral, tentado identificar entre as unidades de contetdo
algo referente a temdtica de estudo. Os livros sao organizados em unidades e cada unidade é composta
por se¢oes de contetido e outros topicos explorando o tema, depois vem as atividades para amplia¢io dos
conhecimentos e questoes do Enem e de vestibular.

Em seguida fomos verificar os textos e imagens. Consideramos os textos notados de relevante
contribui¢do, porém muito resumidos podendo ser completados por outros complementares, ou outros
recursos pedagdgicos. As imagens descrevem caracteristicas de modelos padroes de sociedade patriarcal,
mulheres desenvolvendo atividades tipicas consideradas destinadas as mulheres, descrevendo como se deu
as formas e divisdes por género, outras poucas se destacam e fizeram parte da histéria ou conquistaram
espagos ocupados antes s6 por homens. Mas, com raras excecoes. Assim como o dominio masculino
impera na sociedade impera também na distribui¢ao dos contetidos e imagens dos livros observados.
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Ao folhearmos os volumes do livro diddtico escolhido para esta andlise GARCIA; MARTINEZ
(2016), de cara observamos que o sumdrio apresenta os conteidos enunciado os espagos ocupados pelos
individuos e como eles interagem com estes espagos e com as questdes ambientais de forma bem descritiva.
Naio abrindo possibilidades para os contetdos elencados nos PCNss tais quais: ética, Pluralidade Cultural,
Sadde, Orientagao Sexual, Trabalho e Consumo serem problematizados.

As imagens retratam em sua maioria a supremacia branca. Inexiste fotos de mulheres negras e as que
sdo retratadas trazem mulheres brancas e possivelmente de abastada classe social a julgar pelas atividades
que estdo desenvolvendo, alpinistas, turistas, pesquisadoras. Dessa forma percebemos uma lacuna em
relagio ao contetdo de género e também hd caracteristicas de manuten¢io do modelo patriarcal.

Tabela 1 - Sobre os contetidos

Vol. 1 Nio consta nada que seja referente as relagoes de género.

Consta na unidade 5 uma sessio intitulada a populacio brasileira onde fala sobre a estrutura
da populagio brasileira. Fala sobre o contexto geogrifico e a inser¢io da mulher no mercado
de trabalho. Apresenta um gréfico sobre as disparidades entre homens e mulheres no merca-

do de trabalho.

Vol.2

Apresenta na Unidade 4 intitulada o subdesenvolvimento uma sessdo falando sobre o contex-
Vol. 3 to geografico — Desigualdade de género. Traz um recorte do relatério global sobre desigual-
dade de género publicado em 2014.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No volume 2. Apesar de aparecer alguns indicios da discussao de Género ainda de forma muito
superficial de um livro com 274 pdginas apenas na pdg. 112 na parte de ampliando os conhecimentos
fazem referéncias a uma mulher que revolucionou o seu tempo através de sua vida e arte, mas a abordagem
tratada, na verdade, ¢ a artistica retratando seu sentimento com relagdo a sua condigio de migrante que
relembra seu pais de origem o México quando estava morando nos Estados Unidos sem adentrar outros
aspectos de sua vida que poderiam suscitar reflexes muito ricas.

Na pdgina 130 aparece uma descri¢do muito resumida sobre a mulher e o mercado de trabalho e faz
uma pequena reflexio sobre as disparidades entre homens e mulheres, as desigualdades e questiona sobre
as mudangas necessdrias para garantia da igualdade.

Considerando toda a obra do volume 2 percebemos que o contetido pelo menos aparece mesmo que
de forma timida e isso indica um avanco com relagio ao volume 1, contudo notamos que a temdtica
ainda carece de ampliacio podendo ser trabalhada nas sessoes de contetidos e nao apenas como atividades
complementares.

J4 no volume 3. Nas pdg. 104 e 105 aparece um subtitulo com o tema desigualdade de género e neste
¢ relatado de forma suscita sobre as mulheres chefes de familia, o fato das mulheres ganharem menos do
que os homens e alguns fatores que contribuem para as desigualdades relacionadas ao género que sio de
origem cultural, politica e religiosa.

Consideramos importante o tema ser abordado diretamente como subtitulo, porém compreendemos
que deva ter mais espaco entre os capitulos esta discussao por sua relevincia, contribuindo para que os
alunos possam ter uma leitura consciente e critica de sua realidade podendo se colocar como protagonistas
de sua construcio identitdria.
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Tabela 2 - Sobre as imagens. Como sio retratadas as atividades / ocupagbes desenvolvidas por homens e/ou mulheres

Mulher alpinista utilizando GPS;
Vol. 1 Mulher realizando turismo, utilizando um aparelho estereos-
cépio, Cientista pesquisadora.

Outras representagoes

Mulher com crianga no colo.

Siderurgia - s6 homens;
Fabrica de éleo - s6 homens;

Construcio civil — s6 homens; Mulheres no campo;

Engenhos — s6 homens; Em um cartaz sobre planejamento familiar, retratando
a familia padrao patriarcal, mulher, homem e filho-to-

Vol. 2 Pintura arte- 1 mulher;
dos brancos;

Trabalho informal — Algumas mulheres: . .
Um senhor idoso levando sua esposa idosa numa

Algumas mulheres costurando em industrias; bicicleta.
1 montagem de eletrodomésticos;

1 Montagem de carros.

Trabalho/ocupagio todos os setores de ocupagio imperam o 5
ocupagdes masculinas; utras representagoes

Vol. 3 1 fonoaudisloga Mulheres em condi¢oes precdrias no Quénia;

Mulheres chorando sentadas no chio ao lado de

1 escritora . . p
criangas e algumas flores apds conflitos.

3 chefes de estado mulheres no total de 8 pessoas

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir dos textos, das imagens observadas e das atividades promovidas na colegao percebemos que
a temdtica é praticamente suprimida no livro diddtico e quando ¢ falado é abordado de forma muito
resumida e superficial. E necessario adentrar mais profundamente nesta seara, se faz urgente a criagio
de mecanismos pedagdgicos para que as condi¢oes de igualdade sejam viabilizadas. Possibilitando
assim que as desigualdades sejam vistas e compreendidas pelos sujeitos invisibilizados, lhes dando
possibilidades de reacio.

Neste contexto, podemos inferir que o tema é abordado com superficialidade e confirma uma posicio
de passividade e subordina¢io a ordem instituida o que nio possibilita maiores reflexdes sobre estes temas
t0 necessarios.

Consideragées finais

Este estudo comprova que apesar da nossa evolugio no sentindo de ndo reproduzir comportamentos
e atitudes preconceituosas em relagio as pessoas que fogem dos padroes da heteronormativo, ainda
hd muito a se intervir, pois, ainda no contexto atual nos deparamos com livros diddticos, curriculos e
préticas pedagdgicas estereotipadas que persistem em colocar os homens em posi¢ao superior a mulher e
a invisibilizar questdes que devem ser repensadas.

Percebemos isto como um entrave para a luta em torno da igualdade e equidade de género, pois
¢ inadmissivel que em pleno século XXI, ainda existam professores que digam que isso nio ¢ jeito de
menina sentar, por exemplo, é essa categoria de esteretipo que rege os comportamentos ditados pela
divisao dos sexos e livros diddticos que silenciam também as questdes que envolvem classe, raga e género
como categorias essenciais para a compreensao das relagdes sociais.

Nos livros diddticos quem produz, modifica e estd em constante contato com a natureza é o homem,
para que outras relacoes de género para que a igualdade seja construida, elas precisam ser vistas com outros
olhares para que possam se materializar em desaprendizagens e desconstru¢oes daquilo que estd posto, faz-
se necessdrio que a reflexao sobre estas questdes sejam constantes e presentes e perpasse também além das
préticas os recursos pedagdgicos utilizados nas escolas.
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Neste sentido podemos afirmar que o conceito de género pode mobilizar um debate politico necessdrio
e atual que pode ser uma estratégia de enfrentamento das discriminagoes sexuais que sio também oriundas
de origem racial e social.
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Resumo

Este artigo discute a importincia de abordar as questdes étnico-raciais no ensino de Geografia, tendo
em vista que esses aspectos estao presentes nos contetidos programdticos da disciplina. O texto argumenta
que uma andlise critica da forma como a Geografia tem incorporado esses aspectos ¢ fundamental
para a construgio de uma abordagem mais inclusiva e representativa da diversidade cultural brasileira.
A partir disso, o texto explora a decolonizagio da Geografia, que envolve o didlogo com as epistemes
decoloniais e com os estudos relacionados as relacoes étnicos-raciais e a educagao, e implica a revisao
de contetidos, conceitos e estruturas dos saberes e das representagoes cartogrificas pautadas por padroes
eurocéntricos. O objetivo do artigo ¢ analisar a formagio de professores de Geografia e as relagoes étnico-
raciais, com um enfoque na decolonialidade do conhecimento, buscando uma perspectiva de educagao
antirracista que se conforma com a Lei n° 10.639/2003. O método utilizado foi a pesquisa bibliografica
de natureza qualitativa. O texto estd dividido em dois tpicos, no primeiro, aborda-se a colonialidade e
a decolonialidade dentro do ensino de Geografia e das relagoes étnicos-raciais, e no segundo, trata-se da
Lei 10.639/2003 e suas implicagoes no ensino de Geografia e as relacoes étnicos-raciais. As consideracoes
finais destacam a importancia da formagao dos docentes para trabalhar com as relagoes étnicos-raciais a
partir de uma perspectiva decolonial de conhecimento. O texto ressalta que a abordagem antirracista no
ensino de Geografia requer uma compreenso critica das relacoes étnico-raciais, bem como uma revisao
dos conteudos, conceitos e estruturas dos saberes e das representagoes cartograficas. Assim, a formagao dos
professores deve ser direcionada para a construgio de uma abordagem mais inclusiva e representativa da
diversidade cultural brasileira, promovendo uma educac¢io antirracista e decolonial.

Palavras-chave: Relagoes étnicos-raciais. Formagao de professores de Geografia. Decolonialidade do
conhecimento.

Introdugio

A questdo étnico-racial é um tema importante a ser abordado no ensino de Geografia, pois hd aspectos
relacionados a essas questdes que estao presentes nos conteudos programdticos da disciplina. No entanto,
a aplicagao da Lei n® 10.639/2003 no ensino de Geografia precisa ser revista para verificar se a disciplina
estd contemplando adequadamente os aspectos da Histéria e cultura afro-brasileira. E necessdrio refletir
sobre a inclusdo das temdticas étnico-raciais no ensino de Geografia e avaliar seus significados no processo

de ensino/aprendizagem (SANTOS, 2013).

5  Graduado em Geografia — Mestrando no Programa de Mestrado em Educagio da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes (URI),
campus Frederico Westphalen.

21



II SEMINARIO NACIONAL DE I".UCA(;AO:

Formagio de Professores, Metodologias de Ensino

Nesse sentido, a andlise critica da forma como a Geografia tem incorporado os aspectos étnico-raciais ¢
fundamental para a construgao de uma abordagem mais inclusiva e representativa da diversidade cultural
brasileira. A reflexdo sobre a inser¢ao das temdticas étnico-raciais no ensino de Geografia deve considerar
nao apenas os contetidos programdticos, mas também na forma como eles sao abordados em sala de aula.
Portanto, ¢ preciso repensar as formas de ensino da disciplina para garantir que ela aborde de maneira
adequada a Histdria e a cultura afro-brasileira, contribuindo para uma formagao mais critica dos estudantes

(SANTOS, 2013).

Assim, Santos (2017) busca propor uma decolonizagio da Geografia desenvolvendo um didlogo com
as epistemes decoloniais e com os estudos relacionados as relagoes étnicos-raciais e a educagao, com isso
demonstrando que ao se produzir esses processos decoloniais tem implica¢des na revisio de contetdos,
conceitos e nas estruturas dos saberes e das representacdes cartograficas que sio pautadas por padroes e
convengoes de cardter eurocéntrico.

Dessa maneira, pode-se entender que um ensino decolonial, tem que ser fundamentado na
descolonizagiao do poder e na construgio de conhecimentos como novas condi¢des para o combate a
colonialidade do conhecimento (SANTOS, 2017). Entendendo a afirmagao de Quijano (2013, p. 50),
que a descolonizagao do poder “[...] deve ter como ponto de partida a descolonizagao de toda perspectiva
de conhecimento”.

De acordo com Santos (2009), compreender os principios da decolonialidade do poder e do
conhecimento implica considerar todas as dimensées da Geografia, especialmente a dimensio étnico-
racial, que contribuem para a constru¢io de referenciais de interpretagio do mundo. Esses referenciais
sio fundamentais na formac¢io dos individuos e grupos, bem como nas suas interacoes e relagoes, ao
mesmo tempo em que os posicionam em termos geograficos e sociais. Nesse sentido, a Geografia estd
intimamente relacionada a nocao de raca e a construcio de formas de relacoes raciais.

Posto isso o objetivo que se apresenta ¢ analisar a formagao de professores de Geografia e as relagoes
étnico-raciais, com um enfoque na decolonialidade do conhecimento, buscando uma perspectiva de
educagio antirracista que se conformam com a Lei n® 10.639/2003.

A metodologia utilizada neste artigo baseou-se em uma pesquisa de natureza qualitativa, seguindo a
abordagem proposta por Flick (2009). O estudo foi conduzido através de uma pesquisa bibliografica e

documental (MINAYO, 2010; CELLARD, 2014).

A pesquisa bibliogréfica consistiu na andlise de obras que tratam do tema proposto, como artigos
cientificos, livros, dissertagoes e teses, selecionados por meio de critérios previamente estabelecidos. J4 a
pesquisa documental compreendeu a andlise de leis, diretrizes, normas e documentos oficiais relacionados
ao ensino de Geografia e as questdes étnico-raciais (MINAYO, 2010).

Por meio dessa abordagem metodoldgica, foi possivel realizar uma andlise critica e reflexiva sobre a
temadtica proposta.

Ensino de Geografia: colonialidade e decolonialidade do conhecimento
Segundo Santos (2017), no final do século XIX, a Geografia se consolidou como uma 4rea de estudo

cientifico e académico, em um periodo marcado pelo imperialismo europeu, neocolonialismo e diversas
versoes de evolucionismo cultural e social. Foi nesse cendrio que ocorreu a partilha da Africa e Asia
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pelas poténcias europeias, em um momento de avango do capitalismo monopolista e financeiro, cujas
consequéncias ainda sio sentidas nos dias de hoje.

Assim pode-se entender que de acordo com Ribeiro (2015), ¢ necessdrio reconhecer que a Geografia
tem sido responsével por classificar o mundo. Por meio de suas representagoes cartograficas, os gedgrafos
tém estabelecido hierarquias entre diferentes povos, regioes, idiomas e culturas.

Dessa maneira, Santos (2017) salienta que o reconhecimento, classificagio e hierarquizagio sempre
foram operagoes essenciais para a utilidade e legitimagao do conhecimento geografico, especialmente
para os atores hegemonicos em regimes de poder especificos. Como um conhecimento controlado pelo
Estado, forgas militares e grandes empresas capitalistas, a Geografia ofereceu interpretagdes do mundo
uteis para transformar seus elementos em recursos, tanto fisicos/naturais quanto humanos/sociais. Como
um saber cientifico identificador, classificador e hierarquizador de contextos espaciais, a Geografia assumiu
diferentes formas, como corologia, ciéncia regional, gnoseologia, entre outras, e dissociou o fisico do
social, o natural do humano, analisando geologia, relevo, clima, vegeta¢io, popula¢io, economia, espagos
agrérios e urbanos e, em vdrias escalas, estabelecendo hierarquias entre metrépoles e colonias, centros e
periferias, desenvolvidos e subdesenvolvidos, entre outras operagoes.

Como j4 mencionado anteriormente, a Geografia se consolidou como ciéncia no final do século XIX,
em um contexto marcado pelo evolucionismo cultural e social. Nesse contexto, o ensino de Geografia teve
como objetivo difundir uma visao de mundo em que a Europa e a civilizagao ocidental eram consideradas
nio apenas o centro, mas também o auge da existéncia humana, representando o estdgio mais avancado

das possibilidades de desenvolvimento das espécies (SANTOS, 2017).

De acordo com Oliveira (2018), a ideia de colonialidade do ser se refere & negagio de um status
humano para povos africanos e indigenas na histéria da modernidade ocidental. Além disso, Oliveira
(2021) acrescenta que a negagao de habilidades cognitivas em individuos racializados ¢ usada para justificar
a negagao ontoldgica do outro nio europeu, ou seja, a auséncia de racionalidade é associada 4 ideia de
auséncia de ser nos sujeitos racializados na modernidade.

Maldonado-Torres (2019) argumenta que a Modernidade/colonialidade ¢ uma forma de desastre
metafisico que torna natural a guerra que estd na base das formas modernas/coloniais de raca, género e
diferenga sexual, resultando em vdrias consequéncias diferentes. Assim sendo, a colonialidade do saber,
ser e poder ¢ afetada, senao composta, pelo desastre metafisico, pela naturalizagio da guerra e pelas vrias
formas de diferenga humana que se tornaram parte da experiéncia moderna/colonial, a0 mesmo tempo em
que ajudam a diferenciar a modernidade de outros projetos civilizatérios e a explicar como a colonialidade
organiza diversas camadas de desumaniza¢io dentro da modernidade/colonialidade.

Os pensadores decoloniais oferecem uma critica politica e epistémica que nos ajuda a entender as vérias
dimensoes da colonialidade e sua persisténcia em diferentes esferas da existéncia social contemporinea,
além de nos possibilitar a construc¢io de um novo “lugar de enunciagao”, ou seja, uma nova perspectiva de
onde falar (GROSFOGUEL, 2010, p. 459). Segundo Maldonado-Torres (2019), enquanto a colonialidade
¢ uma ldgica intrinseca 2 modernidade, a decolonialidade ¢ uma luta que busca ir além da modernidade
e alcancar algo maior.

Mignolo (2003) propoe que o “pensamento fronteirico/pensamento liminar”, a “diferenca colonial”
e a “desobediéncia epistémica” sdo conceitos fundamentais para a prética politica e para a formulagio
de novas gramdticas capazes de agir contra as dimensoes das colonialidades. Esses conceitos permitem
a construcdo de uma abordagem critica que se baseia em um entendimento complexo e dindmico da
realidade, que nio se limita a perspectivas eurocéntricas ou ocidentais, mas que leva em consideragio a
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diversidade de saberes e experiéncias existentes nas fronteiras entre as culturas e entre os diferentes grupos
sociais. A desobediéncia epistémica implica a rejeicao da autoridade epistémica dos modelos hegeménicos
e a criagdo de novas epistemologias que valorizem a pluralidade e a diversidade de saberes.

De acordo com Costa (2015), a diferenca colonial é resultado natural do sistema moderno/colonial,
decorrente da disputa entre as histdrias locais europeias que se apresentam como projetos globais e
as diferentes respostas das histérias locais. Isso significa que o projeto de colonizagao do mundo nao
eliminou por completo outras memdrias, linguagens e concepgoes de espago-tempo, e o embate entre os
projetos globais europeus e as histérias locais produziu diferentes lugares de enunciagio em conformidade
com a diferenca colonial. Nesse sentido, Mignolo (2005) propde o conceito de pensamento de fronteira,
emergente do confronto entre o conhecimento moderno/europeu e os conhecimentos produzidos a partir
das perspectivas das modernidades coloniais (Asia, Africa, Américas e Caribe). Esse pensamento ¢ a razio
subalterna lutando para colocar em primeiro plano o potencial dos saberes subalternizados, rompendo
com a sacralizagao dos projetos globais europeus.

As epistemes decoloniais oferecem uma perspectiva politica, epistémica e pedagdgica que se concentra
na constru¢io de “pedagogias decoloniais” (WALSH, 2009). Essas pedagogias nao sé encorajam a andlise
critica e a agdo social transformadora, mas também estimulam a insurgéncia e a interven¢io nos campos
do poder, do conhecimento e da vida, animando uma atitude insurgente, decolonial e rebelde (WALSH,

2009, p. 27).

De acordo com Oliveira e Candau (2010) e Oliveira (2018, 2021), a construcio de “educacgao decolonial
e antirracista’ ¢ fundamental para a implementacio dessas pedagogias. A pedagogia decolonial é um ato
politico intercultural, antirracista, anti-homofdbico e contra todas as formas de exploragio e opressio
constituidas pela modernidade/colonialidade. E a produgio de conhecimento no ato de transformar a
realidade colonial, por parte dos agentes educativos juntamente com os movimentos sociais, é aprender a
desaprender as marcas coloniais de nossa formagao e reaprender novas perspectivas de mundo a partir da
diferenca colonial, e, enfim, é aprender e desaprender para reaprender novas posturas, novas agoes de luta

e novas ideias para o Bem Viver (OLIVEIRA, 2021).

Para realizar um “projeto decolonial” em todos os dominios da experiéncia social, ainda permeados
pelas manifestagoes da colonialidade, é necessdrio adotar uma postura de “militdncia decolonial.” Isso é
especialmente importante no campo da educagio e na promocio de relagdes étnico-raciais, uma drea de
grande importincia, bem como em todas as dreas do conhecimento. No caso especifico da Geografia a
militAncia decolonial é fundamental para avancgar na superagao dos tragos coloniais presentes na disciplina
(MALDONADO-TORRES, 2019; OLIVEIRA, 2018).

Nesse sentido a visao eurocéntrica da Geografia tem sido questionada por diversas correntes de
pensamento decolonial. Autores como Ribeiro (2015), Santos (2009, 2011, 2013, 2017), Porto-
Gongalves (2013), Haesbaert (2021), Paula (2019), Mignolo (2005), Escobar (2005), Quijano (2005,
2010), Maldonado-Torres (2010) e Grosfoguel (2010) tém se dedicado a desconstruir a ideia de que
a Europa e a civiliza¢ao ocidental representam o dpice do desenvolvimento humano e da produgio de
conhecimento geografico. Essas epistemes decoloniais defendem a importincia de se considerar outras
perspectivas e saberes, especialmente aqueles que foram historicamente marginalizados ou silenciados
pela hegemonia europeia. Além disso, elas propéem uma reflexdo critica sobre o papel da Geografia na
construgio e reprodugao das desigualdades sociais, econdmicas e politicas em nivel global, bem como sobre
a necessidade de se pensar em alternativas que permitam uma compreensio mais plural e democrdtica dos
processos espaciais.
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Nesse sentido vale ressaltar as palavras de Porto-Gongalves (2013, p. 10) que a ideia fundamental da
modernidade “tem um forte componente evolucionista que vé cada lugar do mundo nio a partir de si
mesmo, mas como se fosse um estdgio da evolugio da Europa”.

De acordo com o pensamento de Mignolo (2003, 2005), a modernidade e a colonialidade sao duas faces da
mesma moeda. Isso significa que amodernidade, entendida como um processo histérico e social de transformagio
das estruturas politicas, econdmicas e culturais da Europa, esteve sempre imbricada na colonialidade, ou seja, na
forma como as relagoes de poder entre os colonizadores europeus e os colonizados foram estabelecidas e mantidas
ao longo da histéria. A modernidade, assim, nio pode ser compreendida isoladamente da colonialidade, pois
ambas as formas de poder estao intimamente conectadas e sdo interdependentes.

Essa relacdo entre modernidade e colonialidade ¢ evidente na forma como a Geografia se desenvolveu
como disciplina cientifica, tendo como base uma perspectiva eurocéntrica e colonialista. A Geografia,
assim como outras ciéncias modernas, foi usada para legitimar o projeto colonialista europeu, justificando
a dominagao de povos, territérios e recursos naturais. A colonialidade, por sua vez, se perpetuou por
meio da modernidade, que proporcionou as condigdes materiais, politicas e ideoldgicas para a expansao e
consolidagao dos impérios coloniais europeus.

Portanto, compreender a relagio entre modernidade e colonialidade é fundamental para entender
as desigualdades globais existentes hoje em dia. Essa compreensio nos leva a refletir sobre o papel da
Geografia e outras disciplinas cientificas na reprodu¢io dessas desigualdades e, consequentemente, na
busca por alternativas que permitam uma compreensao mais plural e democrdtica dos processos espaciais.

Assim nas palavras de Porto-Gongalves (2013, p. 10):

A modernidade sempre aparece como ideal a ser atingido por suas qualidades positivas
0 que s6 é possivel ignorando-se o seu-outro que ¢ a colonialidade, enfim, o papel
protagdnico dos povos origindrios e dos afrolatino-americanos na sua conformacio,
ainda que subalternizados pelas assimétricas relagoes de poder que conformam o
sistema mundo moderno colonial. A constituicao desse sistema mundo nio é obra
dos europeus somente, mas sim dessa relagdo cuja clivagem nos constitui até hoje,
enfim, o sistema mundo moderno-colonial. Fis mais um dos males do eurocentrismo,
qual seja, sua perspectiva provinciana que vé o mundo a partir do seu préprio umbigo
e, com isso, ignora o mundo na sua diversidade.

Dessa maneira a colonialidade da Geografia, seja como um conhecimento académico ou cientifico,
estdo centrados em matrizes de conhecimento eurocéntricos. Nesse sentido se faz necessirio pensar
conforme Mansilla Quinones, Quintero Weir ¢ Moreira Mufioz (2019), os gedgrafos que trabalham
em paises que detém a hegemonia do conhecimento cientifico muitas vezes ighoram completamente a
produgio intelectual da geografia latino-americana. Além disso, hd um desdém intelectual que resulta
na objetificacio de nossas realidades geogréficas, onde a ciéncia eurocéntrica se concentra em estudos
de campo realizados por pesquisadores em paises hegeménicos, que se tornam especialistas em nossas
realidades e geram leituras territoriais através de matrizes de pensamento eurocéntrico.

De acordo com Santos (2009), a andlise da colonialidade em seus diversos eixos de poder permite
entender como os sistemas de dominagao do capitalismo, da raga e das relagoes raciais se interconectam,
influenciando as visdes de mundo, espago/tempo e a histéria dos individuos e grupos no campo da
Geografia. Maldonado-Torres (2010, p. 421), salienta que “a colonialidade faz referéncia a raga e,
consequentemente, ao espaco ¢ a experiéncia.”
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A raga, uma construgao social, que é um principio de classifica¢io que ordena e regula os comportamentos
e as relagdes sociais tem sua vinculagio direta com a Geografia. Pois, conforme aponta Quijano (2010)
quando se fala em negro, isso remete diretamente a ideia de comunalidade, se nao bioldgica, de origem
histérico-geogréfica. J4 quando se fala em brancos, a mesma situagio se repete, mas com o sinal trocado,
com a ideia que remete a Europa. Isso pode ser visto com rela¢ao para com os indigenas que sao associadas
a América. Disso pode-se compreender que sio referenciais de distor¢oes e construgoes artificiais que tem
seu sentido a produgio de visdes de mundo, a visio com relacio aos outros, orientando comportamentos

e relagoes (SANTOS, 2009).

De acordo com Santos (2009), a Geografia possui uma estreita relagio com a construgao da ideia de
raca e com a introdugao de diferentes formas de relagoes raciais. Isso se deve ao fato de que a nogao de
“raga” ¢ uma construgio que se baseia em interpretagdes do espaco, e que também molda relagées de poder
no espago e com o espaco. Em outras palavras, a Geografia estd intimamente ligada a criagdo e manutengio
de estruturas sociais e politicas baseadas em conceitos raciais que foram construidos historicamente.

Assim deve-se compreender nas palavras de Santos (2009, p. 124) que a:

Raga passa a ser, por esta 6tica, um conceito geografico, uma nogao que se assenta
sobre leituras espaciais. A Geografia estd, portanto, de uma forma muito subliminar,
na base da construgio da ideia, das relagbes e dos comportamentos baseados
no principio de classificagio racial. Raca deixa de ser, portanto, um principio de
classificagao bioldgica para ser um principio baseado em “identidades geoculturais”,
identidades baseadas em referenciais espaciais.

Santos (2009) argumenta que a Geografia tem desempenhado um papel significativo na disseminagio das
colonialidades, e que o ensino dessa disciplina é um dos principais meios utilizados para esse fim. A partir
dessa relagdo entre Geografia e colonialidade, é possivel compreender como essa disciplina tem contribuido
para a manutencgio de formas de dominagio e subordinagao, tanto no plano local quanto global.

Santos (2009) explica que o ensino de Geografia tem colaborado paraa difusao da colonialidade em vérias
dimensées. Em primeiro lugar, hd uma associa¢ao entre grupos raciais e regioes geoculturais de origem, o
que reforca a ideia de raga como reguladora de comportamentos, valores e relagoes sociais. Em segundo
lugar, a divisao do mundo entre paises desenvolvidos, subdesenvolvidos e em desenvolvimento confere
poder aos individuos e grupos cuja historicidade e geograficidade sao ligadas aos paises “desenvolvidos”,
perpetuando assim a ideia de superioridade. Em terceiro lugar, a visio monocultural do tempo e do espago
linear também ¢ difundida. Em quarto lugar, hd uma separagio entre humanidade e natureza, cristalizada
na dualidade entre Geografia Fisica e Humana. Em quinto lugar, a visao eurocéntrica é predominante no
ensino de Geografia, relegando os outros continentes a um papel secunddrio na histéria mundial. Por fim,
a visdo cartesiana e tecnicista é difundida como a tnica forma legitima de expressao espacial do mundo,
limitando as possibilidades de expressio das diferentes realidades e existéncias sociais.

Assim Santos (2017) argumenta que para a construcio de um ensino de Geografia decolonial, pautado
na interculturalidade e nas relagoes étnicos-raciais existem diversas possibilidades tais como: inserir
contetidos que abordem o debate sobre a colonialidade enquanto conjunto de relagoes de poder ¢ algo
que se relaciona com o ensino de Geografia em nivel global; abordar no ensino de geografia sao o debate
sobre raga e modernidade, o ensino sobre a histéria e cultura africana, o processo de branqueamento da
populagao e do territério durante a formagao do Brasil, as comunidades remanescentes de quilombo
e a toponimia/marcas histdricas da presenca negra. Essa revisao implica em uma releitura histérica da
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formagao do mundo contemporaneo, na qual os processos histéricos intraecuropeus nao sio mais a Gnica
referéncia para a andlise dos outros continentes.

O ensino de geografia abrange diversas dimensdes que influenciam na formacio dos referenciais
de leitura do mundo e nas relacoes de poder estabelecidas entre individuos e grupos. Essas dimensoes
também definem a posicio geogréfica e social de cada um dentro da sociedade. Nesse sentido, o ensino de
Geografia deve ser um conhecimento que auxilia individuos e grupos a se situarem no mundo, tornando-
se assim uma parte fundamental dos sistemas de transmissio de valores que orientam comportamentos e

acoes (SANTOS, 2009, 2013, 2017).

Assim deve-se compreender o que afirma Santos (2017, p. 71) “o conhecimento cientifico hegemonico
é mostrado como eurocéntrico, masculino, branco, heterossexual, judaico-crist3, etc., e esta corporificagao
interfere sobre o saber”, ou seja, o ato de revisitar o conhecimento da geografia implica em tensionar a
perspectiva eurocéntrica e produzir uma leitura critica da formagao histérica do mundo contemporaneo,
a partir de diferentes pontos de vista, destacando a experiéncia latino-americana e o papel da colonizagao.
Além disso, é necessdrio reinterpretar as relagdes de poder estabelecidas nesse processo, enfatizando o
controle da subjetividade e as operagoes de classificagao de individuos e grupos que geram hierarquias
sociais. Nesse sentido, é preciso repensar o papel do conhecimento como uma ferramenta de poder

(SANTOS, 2017).

Nesse sentido, a Geograﬁa critica é uma vertente da ciéncia geogréﬁca que surge a partir da década
de 1970 e tem como objetivo questionar as narrativas hegemoénicas presentes no ensino da geografia e
na produ¢io do conhecimento geogrifico. Nessa perspectiva, o ensino de geografia é interpelado pelas
epistemes decoloniais, que propdem uma revisdo critica do processo histérico de formagao do mundo
contemporaneo a partir de outros pontos de vista, distintos do europeu (SANTOS, 2009).

Essa abordagem busca reinterpretar as relagées de poder que foram estabelecidas nesse processo,
valorizando o papel do controle da subjetividade e das operacoes de classificagdo de seres humanos,
produzindo hierarquias de classe, raca, género, lugar, entre outras. Além disso, a Geografia Critica repensa
o papel do saber e do conhecimento como instrumentos de poder, questionando a produgio de saberes

que naturalizam desigualdades e opressoes (SANTOS, 2017).

Dessa forma, a Geografia critica tem como objetivo produzir uma leitura mais ampla e diversa do
mundo, que considere as experiéncias e perspectivas dos grupos marginalizados e subalternizados. Para
tanto, propoée uma revisio critica dos conteddos e prdticas do ensino de geografia, buscando inserir
temas como a colonialidade, a segregagdo socioespacial, as comunidades remanescentes de quilombo, a
toponimia/marcas histdricas da presenga negra, entre outros (SANTOS, 2009).

Assim, o ensino de geografia e a ciéncia geogréfica sao desafiados a incorporar as epistemes decoloniais
e a Geografia critica, contribuindo para a constru¢do de referenciais de leitura do mundo que levem em
consideragao as maltiplas dimensées da realidade e as diversas perspectivas de individuos e grupos.

Perspectivas do Ensino de Geografia para uma educagio pautada nas relagoes
étnicos-raciais

A promogao da educagio para as relagoes étnico-raciais ¢ uma das questdes mais relevantes da educagao
brasileira nas Gltimas décadas. O Movimento Negro Unificado (MNU), que surgiu no final da década
de 1970, reconhece na educagao uma das formas de combater o racismo e as desigualdades que surgem a
partir das relagdes sociais e raciais estruturadas pelo racismo (GOMES, 2012).
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De acordo com Santos (2009, 2013), o ano de 2003 marcou um momento significativo para o
reconhecimento da relevincia das lutas antirracistas promovidas pelos movimentos sociais negros no
Brasil. Esse periodo foi crucial para reconhecer algumas das injusticas e discriminagdes raciais e sociais
presentes no pais, evidenciando a necessidade de se incorporar um ensino mais democrdtico e igualitdrio
para os povos negros ¢ indigenas.

Durante esse periodo, ocorreu a aprovagao da Lei 10.639/2003, que modificou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional - LDB (9.394/1996) e estabeleceu como obrigatéria a inclusdo do ensino
de “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. O contetido da nova lei também foi incorporado no
texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira, em outubro de 2004.

Silva (2010) explica que a Lei n° 10.639/2003 nao tem como objetivo substituir a perspectiva
eurocéntrica, que hd muito tempo tem sido predominante na educagio brasileira, por uma visdo africana
do mundo. Em vez disso, a autora argumenta que a implementagio do projeto de educagio antirracista,
baseado na referida lei, oferece a oportunidade de incluir perspectivas e conhecimentos africanos na
educagio, contribuindo para uma maior diversidade e enriquecimento do contetido educacional.

Assim Silva (2010, p. 41) explica que:

Com o enegrecimento da educagio se propde escola em que cada um se sinta acolhido
e integrante, onde as contribuicdes de todos os povos para a humanidade estejam
presentes, ndo como lista, sequéncia de dados e informagées, mas como motivos e
meios que conduzam ao conhecimento, compreensio, respeito reciprocos, a uma
sociedade justa e soliddria.

De acordo com Silva (2010; 2011), ao enegrecer a educago, negros e brancos tém a oportunidade de
se educar, superando a arrogincia daqueles que se consideram superiores e o sentimento de inferioridade
daqueles que sao levados a acreditar que sdo inferiores. Para isso, é necessirio aprender e ensinar sobre
as relagoes étnico-raciais no Brasil, como afirma a autora, de modo que entender como os processos
de aprendizagem e ensino tém sido construidos em nossa sociedade ¢ fundamental para desencadear,
executar e avaliar o processo de educagao das relagoes étnico-raciais.

Conforme Gomes (2010), a Lei 10.639/03 configura-se como uma medida de agio afirmativa,
que resulta das reivindicagoes feitas pelo Movimento Negro Unificado, que lutou por uma educagio
que combatesse o racismo. Segundo a autora, o movimento social questionou as politicas publicas e
o seu comprometimento em superar as desigualdades raciais, dando um enfoque emancipatério e nio
depreciativo a raga e politizando-a.

Anjos (2005) explica que a Geografia é responsavel por tornar as dinimicas mundiais compreensiveis
aos alunos, explicando as mudangas territoriais e fornecendo solu¢oes e reflexdes para a organizacio
espacial, enfatizando que a Geografia é fundamental na formagao da cidadania do povo brasileiro, uma
vez que o pais apresenta uma heterogeneidade singular em sua composi¢ao étnica, socioecondmica e na
distribui¢ao espacial.

E essencial conceber a Geografia como uma forga promotora da diversidade cultural no 4mbito
educacional, especialmente no que concerne a andlise das particularidades dos territérios habitados pelos
distintos grupos étnicos e culturais presentes no espaco, bem como das espacialidades que evidenciam
as desigualdades socioeconémicas e excludentes que caracterizam a sociedade brasileira (AN]JOS, 2005).
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Consideragoes finais

Diante das reflexoes apresentadas neste artigo, é possivel afirmar que a formacio de professores de
Geografia deve considerar as relagoes étnico-raciais e a perspectiva decolonial como temas centrais em
sua agenda. E fundamental que os futuros professores estejam cientes da importincia de abordar essas
temdticas em suas praticas pedagdgicas, levando em consideragio a complexidade do cendrio social e
histérico brasileiro e suas implicagoes na formagao de identidades e subjetividades.

A Geografia enquanto disciplina escolar tem um importante papel na constru¢io de uma consciéncia
critica em relagdo a sociedade e a relagao entre espago e poder. Nesse sentido, a perspectiva decolonial
permite uma ruptura com as epistemes dominantes e a valorizagio de conhecimentos produzidos em
contextos histérico-culturais diversos, possibilitando uma visao mais plural e critica do mundo.

Aformagaode professores deve, portanto, contemplar o estudo das teorias decoloniais, o desenvolvimento
de metodologias e prdticas pedagdgicas que considerem as questdes étnico-raciais e a valorizagao de
saberes e conhecimentos produzidos em diferentes contextos, rompendo com a légica eurocéntrica e
homogeneizadora que permeia o ensino de Geografia.
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Resumo

A Educagao Antirracista dialoga acerca das relagoes e praticas raciais presentes nas escolas e universidades,
visando promover a compreensio das desigualdades socioespaciais e reconhecendo a existéncia da questao
racial para buscar formas de eliminar o racismo. A presente pesquisa é fruto do projeto de extensao
intitulado “Educagio Geogréfica e a Lei n.© 11.645/2008: saberes, didlogos e construcio de conhecimentos
em escolas publicas do municipio de Fortaleza-CE™, desenvolvido no ano de 2022, na Escola Municipal
Odilon Gonzaga Braveza, em Fortaleza, estado do Ceard, e que inspirou o projeto de pesquisa de mestrado,
ora em fase inicial. A institui¢do de ensino é uma escola publica que fica situada no bairro Boa Vista,
numa 4rea de vulnerabilidade social, que revela aspectos relativos as desigualdades e a violéncia urbana
nas trajetdrias dos (as) estudantes, ou seja, nos sonhos e nas expectativas de vida que possuem, em grande
parte das vezes, bem distante da inser¢do na universidade. Neste sentido, o trabalho possui como objetivo
compreender o ensino de Geografia e a Lei n° 11.645/2008 ao encontro de uma Educagio antirracista,
com base em revisao de literaturas acerca de préticas geogréficas e educativas, de acordo, também, com a
fase inicial em que se encontra a pesquisa de mestrado. Assim, como percurso metodolégico, foi realizado
um levantamento bibliogréfico acerca da temdtica das relagoes étnico-raciais e sua coadunagio com o
ensino de Geografia. A partir disso, foi possivel perceber a relagdo e relevincia do ensino de Geografia com
a Lei n° 11.645/2008, através de projetos no ambiente escolar, que possibilitem uma maior proximidade
das institui¢des de ensino as problemdticas apresentadas no contexto socioespacial.
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Introdugao

A Educacio Antirracista dialoga acerca das relagoes raciais e as prdticas presentes nas escolas e
universidades. Além disso, contribui para uma melhor compreensio da desigualdade socioespacial, do
reconhecimento da existéncia da questio racial e da busca de prdticas para eliminar o racismo.

De acordo com Dei (1996), a teoria antirracista surgiu na Gra-Bretanha, para depois se expandir na
Austrdlia, Canadd e nos Estados Unidos. J4 no Brasil, o termo antirracismo comegou a ser utilizado através
de alguns estudiosos (as), como Bernd (1994), Cavalleiro (2001), D’adesky (2001), Guimaraes (1996)
e Munanga (1996), dentre outros (as). No entanto, foi com o Movimento Negro Unificado (MNU) e
do movimento negro, como um todo, que a Educac¢do antirracista ganha maior expressividade, sendo
uma das suas principais lutas, através de mobiliza¢oes que envolviam a melhoria das condi¢oes de vida da
populacio negra e a construgao do caminho para a igualdade racial.

Entre as conquistas estd a aprovacio da Lei n° 10.639/2003, que tornou o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira (BRASIL, 2003) obrigatério na Educagio Bdsica, e da sua alteragio com a Lei n°
11.645/2008, que tornou obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Indigena e Afro-Brasileira (BRASIL,
2008) nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, acrescentando a questao indigena.

Além disso, a institucionalizacdo do “Dia da Consciéncia Negra” no calenddrio escolar, no dia 20 de
novembro, provoca, ainda que de modo pontual, a reflexdo acerca da importincia de liderancas como
Zumbi dos Palmares, sem esquecer de importantes nomes, como o de Dandara dos Palmares, bem como
a luta continua e constante que deve ser a Educagao antirracista. A Lei de Cotas do Ensino Superior (Lei
n° 12.711/12) como contribui¢io do MNU proporcionou que estudantes de escolas publicas, de baixa
renda, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia obtivessem acesso a institutos federais e universidades
publicas por meio da reserva de vagas em instituicoes federais e estaduais.

Diante disso, nos impoe a necessidade de se lutar por uma Educa¢io Geogréfica Antirracista que
contribua para o compromisso e engajamento da comunidade escolar, a partir da construgio de
metodologias de ensino e aprendizagem no 4mbito da Educa¢io Geografica, articuladas as exigéncias da
Lei n.© 11.645/2008 no curriculo oficial da rede de ensino.

A Escola Municipal Odilon Gonzaga Braveza, onde realizou-se o projeto de extensdo intitulado
“Educacio Geogréfica e a Lei n.° 11.645/2008: saberes, didlogos e constru¢io de conhecimentos em
escolas putblicas do municipio de Fortaleza/CE”, situada numa 4rea de vulnerabilidade social na cidade de
Fortaleza, no estado do Ceard, que apresenta aspectos relativos as desigualdades socioespaciais e a violéncia
urbana, que se fazem presentes na sala de aula, na aprendizagem e, principalmente, nas trajetérias dos
(as) estudantes, ou seja, nos sonhos e nas expectativas de vida que possuem, em grande parte das vezes,
bem distante da inser¢ao na universidade. Podemos observar a sua localizagao a partir da Imagem 1,
que demonstra a institui¢do escolar pertencente a uma comunidade que dispoe de espagos que oferecem
politicas publicas essenciais as comunidades mais carentes, de forma bem préxima (Centro de Educagao
Infantil Odilon Gonzaga Braveza, Centro de Referéncia de Assisténcia Social e Posto de Satde Edmar
Fujita). Logo, é necessdrio destacar que essas instituicoes estao envolvidas entre si, em projetos parceiros
que visam a satde, educagio e bem-estar da comunidade.
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Imagem 1 - Localizagio da Escola Municipal Odilon Gonzaga Braveza, Fortaleza-CE

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Grande parte dessas violéncias que atravessam esses (as) jovens perpassam o racismo estrutural em que
estd enraizada nossa sociedade brasileira, o que responde, em parte, a esse distanciamento. Almeida (2018)
indica que o racismo opera como um sistema de racionalidade que considera uma normalidade o fato de
jovens negros, pobres, moradores de periferia, trabalhadores e “minorias” sexuais sendo vitimas de fome,
de epidemias e eliminados violentamente pelo Estado. Com isso, Almeida (2018) defende que a superagao
do racismo exige considerd-lo como elemento estrutural dos processos de dominagio para a constituigao
de modos alternativos na organizagio de uma sociedade.

Desse modo, o presente trabalho, em fase inicial de pesquisa, tem como principal questionamento:
Como a Educagio Geogrifica Antirracista pode contribuir para a compreensio da desigualdade
socioespacial, do reconhecimento da questao racial e da construgao de préticas pedagégicas e geograficas
no combate ao racismo e na construcio da cidadania territorial?

Assim, o presente artigo tem como objetivo compreender o ensino de Geografia e a Lei n® 11.645/2008
ao encontro de uma Educagao antirracista, com base em revisao de literaturas acerca de praticas geograficas
e educativas. Logo, a metodologia percorre um levantamento bibliogréfico acerca da temdtica das relacoes
étnico-raciais e sua coadunagio com o ensino de Geografia, visando demostrar a relevincia de projetos no
ambiente escolar, que possibilitem uma maior proximidade das institui¢oes de ensino as problemdticas
apresentadas no contexto socioespacial.

A importincia do Ensino de Geografia e da Lei n° 11.645/2008 para compreender
o espaco e as relagdes étnico-raciais

Para a construgao do texto foi necessirio o levantamento bibliografico, considerando a contribuigao de
autores (as) importantes acerca das temdticas pertinentes & pesquisa.

Acerca da Lei n° 10.639/2003, anos depois com acréscimo da questao indigena (Lei n° 11.645/2008),
¢ importante salientar o que Silva e Silva (2021, p. 54) expressam:
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A Lei 10.639/03, o principal instrumento de combate ao racismo no campo
da educagio, ¢ fruto de décadas de lutas do Movimento Negro Brasileiro, cujo
objetivo ¢ construir uma educagio voltada para a igualdade racial, o que implica
reposicionar o negro e as relagdes étnico-raciais no mundo da educagio, romper com
o silenciamento sobre o racismo no cotidiano escolar, em contetddo, em materiais e
métodos pedagdgicos, na formagio de professores/as.

Logo, de acordo com as autoras supracitadas, é possivel demostrar a importancia da obrigatoriedade da
lei, como fruto de uma conquista histérica para construgio de uma realidade que lute contra o racismo
estrutural no Brasil, cabendo enfatizar que a Lei n° 11.645/2008 altera a lei anterior tratada na citagao
passada, haja vista que engloba a obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura Indigena nas escolas.

Cirqueira e Corréa (2014, p. 50) ao aborda em acerca da Lei n® 10.639/2003, expressam que

Este dispositivo juridico, mais que obrigar a inser¢io de uma gama de contetdos
no curriculo, nos dé a possibilidade de formular outras leituras sobre a formagao do
territério brasileiro, questionando o papel subalternizado do negro na organizacio do
espaco ¢ abrindo uma ampla agenda de estudos fora dos moldes eurocéntricos.

Ademais, essa mesma lei nos oportuniza a compreender a Histéria da Africa e do povo africano,
a luta da populacio negra, a organizacio dos movimentos socioterritoriais, no Brasil, a cultura negra
brasileira e a populagio negra na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao nas dreas
social, econdmica e politica pertinentes 2 Hist6ria do Brasil.

No que se refere a Lei n° 11.645/2008, se distingue ao incluir diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formagio da populagio brasileira, a partir do estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formagio da sociedade nacional, resgatando, também, as suas contribui¢oes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

A abordagem acerca do ensino de Geografia aliada 4 Educacao Antirracista, que perpassa as “Geografias
Negras”, como expressa Silva (2021), indica que néo se trata de uma abordagem que queira trazer “novas
verdades”, sim, possibilidades, que se apresentam, inicialmente, quando temos aquela curiosidade 4avida

q q q
que devem inquietar toda(o) cientista, no intuito de enxergar o que ainda estd além do que a maioria se
coloca a fazer e ver.

Assim, trazer a temdtica das “Geografias Negras” nas escolas é ter em mente um papel fundamental do
ensino de Geografia, que ¢ dialogar diretamente nas visdes de mundo dos (as) estudantes, visto que saber
Geografia “¢ saber onde vocé estd, conhecer o mundo, mas isto serve fundamentalmente para vocé agir
sobre esse mundo no processo de reconstrucio da sociedade: se apresentar para participar” (SANTOS,

2009, p. 15).

Conforme destaca Santos (2021), “a rela¢ao do racismo no Brasil estd diretamente ligada ao nosso
passado colonial escravista” e que é possivel observar que as dindmicas populacionais ocorridas no Brasil e
as migragoes internas, tiveram como como um dos fatores preponderantes a busca por melhores condicoes
de vida, um exemplo disso foram as migracoes que partiram do Nordeste para o Sudeste brasileiro. Dessa
forma, ao irem em busca de melhores condigoes de trabalho, essas pessoas também eram empurradas para
as periferias das cidades, sendo, assim, marginalizadas e sofrendo discriminagao, racismo.

Portanto, como expressa Vilela (2021, p. 141):
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E fundamental que alavanquemos o entendimento da territorialidade de matriz
africana no espaco brasileiro. Entdo, a Geografia se faz imprescindivel mais uma vez,
j& que nos faz entender o territdrio e seus significados.

Com isso, conhecer o territdrio brasileiro possibilita compreender parte significativa dos processos de
coloniza¢io, da reagao de povos indigenas e de grupos negros com a formagao de quilombos no Brasil
(RATTS, 2020). Dai, também, a forte necessidade de se entender a formacio socioespacial brasileira,
como nos estimula Milton Santos.

Diante disso, para que os (as) estudantes compreendam a formagio socioespacial brasileira e,
considerando nossos estudos, o Ceard, ¢ fundamental que entendam as territorialidades de matriz africana
e indigena. Logo, o papel da Geografia é fundamental durante a vida escolar, haja vista que com ela é
possivel entender a nossa sociedade.

Cruz (2021) expressa a importincia da Geografia ao afirmar que a mesma ¢é fundamental para
construgao da cidadania. Assim, é importante pensar criticamente a realidade ao seu redor, conhecendo
os problemas e as problemdticas em que se estd envolvido.

Santos (2007) no livro “O espaco do cidadao” expressa que a cidadania, se aprende e que o caminho
para ser mantida e para ter eficdcia e ser fonte de direitos deve se inscrever na prépria letra das leis,
mediante dispositivos institucionais que assegurem a frui¢do das prerrogativas pactuadas e, sempre que
haja recusa, deve-se ter o direito de reclamar e ser ouvido.

Somando a isso, a igualdade de género, tendo em vista que a Lei n.© 11.645/2008 apesar de enfocar
nas questoes étnico-raciais, pode adentrar, também, as discussoes acerca de género, temas ainda tdo pouco
discutidos nos espagos formais de escolarizagao e, por fim, paz, justica e instituigoes eficazes, pois a paz e
justica social s6 é efetiva quando preza, ao menos, a redugao das desigualdades socioespaciais.

O papel da construcgio de praticas pedagogicas e geogrificas no combate ao
racismo

Compreender a dinidmica das priticas do ensino de Geografia aliada a Lei n° 11.645/2008 e do
planejamento das atividades da escola também se fazem bastante pertinentes.

Para o desenvolvimento e aprimoragao de préticas da Educagao Geografica e Antirracista deve-se levar
em consideracio a realidade geogréfica que o territério possui. Para mais, a utilizagio de linguagens
como a musica, a poesia, cinema/audiovisual e a literatura para tratar da Educagao Geogriéfica e a Lei n°
11.645/2008 com os (as) estudantes sdo formas de apresentar (as) mesmos (as) possibilidades de leituras
geogréficas a partir de obras contextualizadas, levando em consideragao a relagio espago-tempo e meios de
comunicag¢do apresentando ideias importantes na constru¢io do pensar geogrifico nas escolas, sobretudo
aquelas que estao localizadas nas periferias sociais.

A elaboracao de mapas, por parte dos (as) estudantes, que levarao em consideragio o territério em que
a instituicdo de ensino estd presente, com a abordagem no ambiente e os fatores naturais que predominam
no territdrio, ¢ uma metodologia necessdria que possibilita aos (as) discentes a identificacao e a compreensao
de desigualdades socioespaciais na comunidade escolar e, além disso, provoca o entendimento de mudangas
necessdrias em relagio a outras territorialidades.
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Uma metodologia que também pode se fazer presente, chamada de Grupos Focais, ¢ utilizada para
coletar dados através de didlogos e rodas de conversa e que, segundo Gomes e Barbosa (1999), se configura
como “um grupo de discussao informal e de tamanho reduzido, com o propésito de obter informagoes
de cardter qualitativo em profundidade”. Nesse sentido Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002, p. 05) nos
ajudam a compreender como

Uma técnica de pesquisa na qual o pesquisador redne, num mesmo local e durante
um certo perfodo, uma determinada quantidade de pessoas que fazem parte do
publico-alvo de suas investigacoes, tendo como objetivo coletar, a partir do didlogo ¢
do debate com e entre eles, informagbes acerca de um tema especifico.

A partir disso, no reconhecimento da questao racial e da constru¢ao de préticas pedagdgicas e geogréficas
no combate ao racismo, os grupos focais pode ser metodologia que proporciona a compreensio do
cotidiano escolar e na constru¢do de prdticas pedagdgicas possiveis nesse espago.

O estudo das questdes raciais se faz necessdrio, pois ajuda a trazer a compreensio de que as escolas nao
sao meros espagos de reprodugio, na perspectiva de ser uma agao afirmativa. Assim, a partir de estratégias
pedagdgicas e geogrificas, é possivel alcancar espacos que podem, na “tradicdo social”, ser vistos como
superiores, como demostra Guimaraes (2021, p. 28):

Nazo h4 mais possibilidade de considerarmos o Ensino, a Educagio, a Escola e a Sala
de Aula como meros espagos de reprodugao, mas sim de criacio de conhecimento.
Durante muito tempo a tradi¢io social hierdrquica manteve tais espacos como
inferiores comparados aos da Universidade.

Porém, éimportante destacar que a intengao aqui nao é trazer praticas padronizadas e descontextualizadas
e, sim, destacar alternativas, e sim destacar préticas educativas e geograficas, e metodologias que possam
apontar bases para construgao coletiva para interagoes, visando a formagio cidada dos (as) estudantes, assim
como aprendizagem significativa no Ambito da Geografia, com a finalidade de reduzir as desigualdades,
j& que colaborar para uma educagio de qualidade, sobretudo em escolas publicas localizadas em dreas
de vulnerabilidade social, reacende possibilidades para que jovens adentrem a universidade e ocupem
espagos, antes nao imagindveis ou permitidos por uma sociedade tao desigual.

Consideragées finais

A importincia da temdtica apresentadas no artigo contextualizam a contribuigao a aprendizagem
significativa de pesquisas engajadas na Educacio Bdsica, a partir de propostas de préticas geogréficas no
ambiente escolar, que possibilitam uma maior proximidade da prépria escola as problemadticas apresentadas
no contexto socioespacial, mas, também, a construgao permanente de um espaco de didlogo entre a
comunidade escolar e a universidade.

Desse modo, ao entender como Educagio Geogréfica Antirracista pode contribuir para a compreensio
da desigualdade socioespacial, do reconhecimento da questao racial, podemos contribuir para construgao
de possibilidades de praticas geogréficas e educativas necessdrias a formacio cidada para que se consiga
conhecer os problemas e as problemdticas em que se estd envolvido.

Isso nos convoca a refletir sobre a relevincia das agoes participativas nas instituigoes de Educacio
Bésica, tendo em vista os conhecimentos e a constru¢io cientifica que é ampliada, alcancando espagos
para além da universidade, tornando-a, efetivamente, universal e plural.
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Resumo

Um dos marcos significativos para os povos origindrios foi a conquista da Educagao Escolar Indigena,
a partir da Constitui¢ao Federal do Brasil, em 1988. Os indigenas, por meio das lutas e articulacoes
conquistaram a possibilidade de construirem uma Educagao com e aos povos origindrios. Nessa perspectiva,
a Educacio Geogrifica estd presente no processo de luta, articulagao e nas dinamizagoes do territério a
partir da Educagio Escolar Indigena. Foi possivel compreender como o territério colabora para a Educagao
Geografica e vice-versa, possibilitando uma maior relagao e colaboragao através de conceitos, como lugar,
paisagem e territério. A pesquisa foi realizada na Escola Indigena Jenipapo Kanindé, no municipio de
Aquiraz-CE. O objetivo geral deste presente artigo é compreender a relevincia que a Geografia exerce
no cotidiano dos (as) estudantes do Ensino Fundamental II da Escola Indigena Jenipapo Kanindé. Foi
elaborado levantamento bibliogréfico, a partir dos principais conceitos e temas trabalhados no artigo.
Efetuamos junto ao professor da disciplina de Geografia trabalhos de campo, oficinas e atividades com os
(as) estudantes no primeiro semestre de 2019. As atividades envolveram os (as) estudantes do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental II. Entre as estratégias desenvolvidas estao as oficinas de produgao de cartilhas,
com as expressoes dos (as) estudantes, onde expressaram o pertencimento e afetividade e a compreensao
do territdrio, a partir das suas vivéncias e trajetdrias. Verificamos com os resultados e construgoes como
a Educacio Geogrifica estd relacionada com o cotidiano dos (as) estudantes e como contribui para uma
melhor compreensio dos conceitos geograficos, e o territério facilita a discussao da Educagao Geogréfica
por meio de contribui¢des na sala de aula e fora do ambiente escolar.

Palavras-chave: Educagao geogrifica. Educagao Escolar Indigena. Territério Jenipapo-Kanindé.
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Introdugao

Diante de um processo de negaco dos direitos aos povo origindrios a conquista da Educagao Escolar Indigena
vem a contribuir no fortalecimento das identidades indigenas e nas dinamizagoes dos territdrios desses povos, apds
uma trajet6ria de lutas, mobilizacdes e articulagdes por uma Educagio especifica e intercultural, que respeitasse as
memodrias e histérias, ou seja, uma Educagio que representasse as suas necessidades.

A Educagao Escolar Indigena compreende m dos marcos mais significativos para os povos origindrios,
devido a urgéncia e necessidade de respeitar as particularidades dos indigenas e reparar os ataques e
tentativas dos colonizadores europeus em desarticuld-los, nao respeitando suas trajetdrias e modos de vida.
O genocidio e o etnocidio sofridos pelos indigenas e a catequizagao que lhes foram impostas, negaram a
cultura que traziam consigo.

Assim, a busca pelo direito & uma Educagio especifica compreendia a necessidade de se reconhecer a
pluralidade cultural e as especificidades étnicos-culturais, além de se definir como um ato politico e de
resisténcia a partir da organizagao e articulagao dos povos origindrios.

Ap6s a Constituigao Federal Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, no artigo
78 e o Plano Nacional de Educac¢io (PNE) de 2001, estabeleceram uma série de normativas educacionais
voltadas aos territérios indigenas. O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas-RCNEI
(1998, p. 24), destaca que “ela deve ser comunitdria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e
diferenciada”. Portanto, o direito & Educagio Escolar Indigena se coloca como organizagio dos povos
na luta e o fortalecimento das articulagoes para a garantia e do avango de politicas publicas e pautas que
favoregam as conquistas do territdrio.

O presente trabalho aborda a relagio entre a Educagio Geogrifica e o territério indigena Jenipapo
Kanindé, identificando as contribui¢des entre ambas. Para tanto, temos como recorte espacial a Escola
Indigena Jenipapo Kanindé (Imagem 2) na Lagoa da Encantada, localizada no distrito de Jacatna,
municipio de Aquiraz, distante hd 50 (cinquenta) quilémetros de Fortaleza, capital do estado do Ceard.
A escola reflete um dos grandes marcos para o povo Jenipapo Kanindé, assim, representa um lugar de
centralidade politica e afetiva da aldeia, colaborando para o surgimento de liderangas nas articulagées e na
compreensdo das dinimicas territoriais.

Imagem 2 - Localizagio da Escola Indigena Jenipapo Kanindé, na Lagoa da Encantada, distrito de Jacatna, em Aquiraz-CE

Fonte: Lima (2019).

40



GRUPO DE DIALOGO FORMAGAO DE PROFESSORES, DIVERSIDADE, INTERCULTURALIDADE E
MULTICULTURALIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O texto, ora, apresentado, retne alguns resultados e discussoes a respeito da contextualizagio da
Educagao Escolar Indigena no povo Jenipapo Kanindé, abordando o cotidiano e trajetéria, bem como as
metodologias de ensino de Geografia e relagio com a identidade indigena dos (as) estudantes.

Para a construgio deste trabalho foi realizado o levantamento bibliogrifico acerca dos conceitos
pertinentes na pesquisa, como: a formacio socioespacial com Santos (2002), Vasconcelos (2015). Lugar,
paisagem e territério, com Kaercher (2004) e Cavalcanti (2005); Educagao Escolar Indigena e Educagao
Geogrifica, com Cavalcanti (2004), Munduruku (2009) e Callai (2011), além das contribuicoes de
Bezerra (1999) e Silva (2003) acerca do povo Jenipapo Kanindé. Também foi realizado levantamento
documental sobre a construgio da Educacio Escolar Indigena.

Na construgao da pesquisa, no ano de 2019 foram realizadas visitas a institui¢des e espagos que
resguardam a trajetoria e histéria dos povos origindrios no Ceard, como o Instituto do Ceard, Arquivo
Pablico do Estado do Ceard, a Biblioteca Municipal Governador Menezes Pimentel e ao Centro de Defesa
e Promocgao dos Direitos Humanos (CDPDH) da Arquidiocese de Fortaleza-CE.

Realizamos trabalhos de campo na aldeia Jenipapo Kanindé, principalmente na Escola Indigena
Jenipapo Kanindé, nos anos de 2019 e 2020. Neste periodo foi possivel realizar aulas de campo com
os (as) estudantes do Ensino Fundamental II. A pesquisa foi colaborativa e engajada e contou com a
participacio/contribui¢io do povo Jenipapo Kanindé. Desenvolvemos oficinas com desenhos acerca
dos conceitos geogrificos, rodas de conversas, com liderangas locais, professores (as), gestao escolar e
estudantes, com o objetivo de coletar dados e informagoes necessdrias para a construcio da pesquisa e
compartilhar as experiéncias.

Ao final, desenvolvemos a producio escrita com os resultados adquiridos no decorrer do tempo,
relacionando a teoria com a prética. Com as leituras realizadas foi possivel acompanhar o percurso da
pesquisa com o engajamento social e participativo do territério, por meio dos seus agentes e protagonistas.

Uma breve contextualizagio da Educagao Escolar Indigena

Na colonizagio, a educagio que era imposta aos indigenas nio era apresentada como uma educagio
escolar, mas sim como uma catequiza¢ao voltada para desarticular os povos origindrios, um projeto
civilizatério, pois os europeus consideram os indigenas, como “selvagens”. Com isso, ensinavam novos
modos europeus. Brandio (1986, p. 8) cita:

um indio civilizado é um indio que foi civilizado por um branco civilizador. O
artificio do dominio — aquilo que ¢é real sob os disfarces dos encontros de povos e
culturas diferentes — ¢ o trabalho de tornar o outro mais igual a mim para colocd-lo
melhor a meu servico.

Com a invasao dos territérios indigenas, se iniciava o exterminio cultural pelo que passariam os povos
indigenas. Desta forma, viram suas memdrias e trajetdrias em risco, diante do projeto colonizador europeu
que concediam aos jesuitas a delegagao de “educar os indios”. O ensino firmou-se como uma orientagio
para a catequese religiosa e para a “civilizagao dos indios” considerados pelos colonizadores europeus como
povos primitivos e atrasados. Com isso, as tradi¢oes, rituais e organizagoes indigenas eram desprezadas.
Nessa condi¢io, Freire (2004, p. 16) explica:
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As primeiras escolas indigenas e ndo indigenas — centradas na catequese, ignoraram as
instituicbes educativas indigenas e executaram uma politica destinada a desarticular a
identidade das etnias, descriminado suas linguas e culturas, que foram desconsideradas
no processo educativo.

Através da organizagio e mobiliza¢io de liderangas no territério brasileiro, a busca por uma Educagao
diferenciada uniu os povos indigenas e articulagdo de mais conquistas. Conforme Munduruku (2012,
p. 222), “A prépria abertura politica ocorrida no inicio de 1980 foi fruto da mobilizagao popular. Desse
momento histérico nossos povos também participaram de diferentes formas, e ainda hoje continuam
participando”.

A Constituigao Federal Brasileira de 1988, sobretudo nos artigos 231 e 232, garante aos territdrios
indigenas a valoriza¢ao das suas raizes e memérias, importante na continuagdo das lutas tao presentes no
cotidiano dos povos origindrios. Com a promulga¢io da Constituigo, cresce, ainda mais a mobilizagao
indigena e outras garantias sustentados por ela, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), um conjunto de
leis e diretrizes que irdo considerar a diversidade e as particularidades dos povos indigenas. Desse modo,
destaca o artigo 78 da LDB:

afirma que a educagio escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue
paraa reafirmacio de suas identidades étnicas, recuperagio de suas memorias histéricas,
valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso as informagées e
aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional (BRASIL, 1996, p. 6).

A organizagao social e politica dos povos indigenas a partir das conquistas no dambito educacional
favorece as demandas desses povos. Desse modo, a construgio da politica educacional diferenciada
inspirou nas articulagdes dos povos origindrios. Conforme Luciano (2006, p. 156),

A grande importincia inicial da proposta de educagio escolar indigena diferenciada,
com educagio intercultural e educacio bilingue ou plurilingue, foi ter trazido ideias
e propostas concretas que alimentaram o 4nimo, a motivagio e a esperanga dos
professores e das liderangas indigenas emergentes.

Com as conquistas da Constituicao Federal Brasileira de 1988, as escolas indigenas comegaram a se
difundir pelo pais. Em 1990, no estado do Ceard, a luta e mobilizagao dos povos origindrios adquiriu
forga e motivagio apés as conquistas em cendrio nacional.

Atualmente, no estado do Cear4, sao 39 (trinta e nove) escolas estaduais de Educagao Escolar Indigena,
segundo dados da Secretaria da Educacio do Ceard (SEDUC-CE), localizadas nas 14 (quatorze) etnias
distribuidas no territério cearense, conforme dados da Fundacio Nacional do Indio (FUNAI). Cabe

ressaltar que no Ceard, é a Coordenadoria da Diversidade e Inclusio Educacional/Educagio Escolar
Indigena (CODIN), a célula responsével na SEDUC-CE.

O povo Jenipapo Kanindé inaugurou em 2009, a Escola Indigena Jenipapo Kanindé ap6s uma série
de articulagoes e uma agenda voltada para a implementagio da garantia da Educagao Escolar Indigena,
porém desde os anos de 1980 a aldeia ji se organizava no processo educacional, mas sem espacos fisicos
formais. As aulas aconteciam debaixo das mangueiras do Tio Odorico, primeiro cacique do territério

Jenipapo Kanindé.

42



GRUPO DE DIALOGO FORMAGAO DE PROFESSORES, DIVERSIDADE, INTERCULTURALIDADE E
MULTICULTURALIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Nessa perspectiva da chegada da escola, a Educagao Geogrifica vem a refletir conceitos importantes,
como o conceito de territério que precisa ser compreendido considerando o espaco geografico, mostrando,
assim, uma relagdo entre territério e espago. Outros conceitos sao interpretados, a exemplo de paisagem,
espago e lugar, existindo uma relagao entre eles e configurando as dinimicas do espago.

Milton Santos (1985) aborda discussdes importantes para a compreensao do conceito de territério e
suas dinimicas no espago. Santos (2002) discute a constru¢ao e novas reconfiguragoes do espago mundial
relacionadas a sociedade. Cada espago com suas histérias e vivéncias, destacando as particularidades e
dinamicas preenchidas através da relagio do espago social, espaco e sociedade.

Nesse sentido, considerando o conceito de territério, dialogamos sobre a formacio socioespacial
cearense. A formagio socioespacial, “que constitui o instrumento legitimo de explicagao da sociedade e do
espago respectivo” (SANTOS, 1990, p. 192). A organizagio social e politica do povo Jenipapo Kanindé
estd entrelagada & propria formagao socioespacial inseridas juntas ao processo de formagao territorial
cearense. No contexto de formagao territorial dos Jenipapo Kanindé, a Educa¢io aparece como aliada na
luta e nas dinAmicas do territério.

A Educacio Escolar Indigena no Povo Jenipapo Kanindé, em Aquiraz-CE

Até a década de 1980, os habitantes da Lagoa da Encantada nio eram organizados enquanto indigenas
estes eram conhecidos pelas comunidades vizinhas, como “cabeludos da encantada”, em virtude das suas
caracteristicas fisicas. A partir da década de 1990, crescem movimentos no territério Jenipapo Kanindé,
a fim do processo de construgao da identidade indigena, além de ser um marco para o inicio do processo
de identificacio e demarcacio do territério.

Durante essa trajetéria, a luta pela Educagao foi um dos simbolos da organizagio social e politica
dos Jenipapo Kanindé. A escola reafirma a identidade indigena e colabora o processo da oralidade e dos
saberes indigenas, sendo participante nas tomadas de decisoes e na organizagao politica do territério.

As primeiras iniciativas com a escolarizagdo surgem para que o povo conseguisse fortalecer a sua
identidade e lutasse por um espago fisico com infraestrutura adequada e que pudesse abrigar o prédio
da escola. As experiéncias iniciais educacionais que ocorreram debaixo das mangueiras do Tio Odorico
demonstravam as contribui¢des entre Educacio Geogréfica e territério, e vice-versa. O contato mais
préximo com a natureza fortaleceu e motivou o povo Jenipapo Kanindé a se reconhecer como protagonista
na luta pela “mae terra”.

Posteriormente, nos anos 2000, as aulas passam a ocorrer no espago que, atualmente, abriga o Museu
e a Pousada Indigena Jenipapo Kanindé. Destacamos que, até antes de 2000, os (as) professores (as)
eram nio indigenas e ministravam suas aulas de modo muito semelhante &4 Educacio dos “brancos”. Os
professores (as) eram ligados a Prefeitura Municipal de Aquiraz, que coordenava a Educacio local, desde
1998. Os (as) outros (as) estudantes que necessitavam em estudar em outras turmas mais avangadas se
deslocavam a pé cerca de 6 (seis) quildmetros até a comunidade do Iguape, visto que nao existia um
transporte escolar para realizar esse percurso.

A partir de 2001, com a chegada do magistério indigena por meio do projeto Magistério Indigena Superior
Intercultural dos povos Pitaguary, Tapeba, Kanindé, Jenipapo-Kanindé e Anacé (Misi-Pitakajd) que oferecia
o pedagégico e o nivel médio, o ensino passou a ser ministrado majoritariamente pelos (as) professores (as)
indigenas do préprio territério, iniciando, assim, de fato uma Educagao Escolar Diferenciada.
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A Escola Indigena Jenipapo Kanindé foi reconhecida pelo Conselho de Educagao do Ceard (CEC),
com o ato de criagdo de n° 25.970, no dia 31.07.2000. Com o censo escolar sendo coordenado e aplicado
pelo municipio desde 2002, e com o Governo do Estado do Ceard demonstrando o seu papel na Educagao
Escolar Indigena a partir de 2000.

A Escola e as liderangas reconheceram a necessidade e importancia de transferirem o seu censo para o
Estado, para serem beneficiados com a construgio de um prédio direcionado para a Escola Indigena Jenipapo
Kanindé. Com a mudanga, em 2006, o censo escolar passou a ser dirigido pela Rede Estadual de Educagio
e, em seguida, se divulgou o andncio da obra, uma das grandes conquistas para o povo Jenipapo Kanindé.

A Escola Indigena Jenipapo Kanindé (Imagem 3), foi inaugurada em 2009, com um espago direcionada
a espiritualidade, saberes e cultura do povo Jenipapo Kanindé. A escola possui salas de aula amplas e arejadas,
banheiros, pétio, espaco de alimentagio, quadra poliesportiva, bibliotecas, parque de brinquedos. A estrutura
fisica possui um formato de um cocar, representando, assim, a origem, raizes e memérias dos povos origindrios.

Imagem 3 - Entrada da Escola Indigena Jenipapo Kanindé

Fonte: Rocha (2019).

A chegada da escola reafirmou seu papel de centralidade de formagao cidada e social na organizagio do
povo Jenipapo Kanindé, a partir do protagonismo dos (as) estudantes com a constitui¢io da identidade
indigena, e contribuindo também no processo de ensino e aprendizagem na Geografia, através da relagao
estudante, natureza e territorio.

A Educagio Geogrifica e o povo Jenipapo Kanindé

A Educagio Geogrifica estd presente no cotidiano dos (as) estudantes, através das vivéncias e do
espago geografico, além sala de aula. A ciéncia geografica contribui para a presenga e resisténcia dos
rituais sagrados no territério indigena, assim como estes também colaboram com a Geografia. Ou seja,
a Geografia aproxima os (as) estudantes do seu cotidiano, na observagao e entendimento do seu lugar.
Portanto, para o Ministério da Educacio - MEC (2005, p. 126):

A geografia permite, assim, conhecer e explicar o mundo por meio do estudo do espago
geografico levando em conta o que se vé — as paisagens; 0 que se sente € com que a
pessoa se identifica — os lugares; e o que sdo referéncias significativas para os povos e os
individuos, para conviver, trabalhar, ¢ produzir sua cultura — os territ6rios.
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Cavalcanti (2012, p. 45) destaca que “a escola lida com culturas, seja no interior da sala de aula,
seja nos demais espagos escolares, e a geografia escolar ¢ uma das mediagoes pelas quais o encontro e o
confronto entre culturas acontecem”, reafirmando, assim, a importancia da Geografia na escola indigena
para a compreensao das dinAmicas socioespaciais.

Como caminho de elo entre a Educacio Geogrifica e o territério indigena, temos o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), nos capitulos especificos da Geografia). O
documento traz como foco “fazer refletir sobre o desenvolvimento curricular e as experiéncias pedagégicas
existentes ou que poderao emergir no interior das escolas indigenas” (BRASIL, 1998, p. 13)

E no “pé no chao” da aldeia, que os (as) estudantes conseguem visualizar os conceitos que a Geografia
se propoe a discutir. Desse modo, a Geografia envolve e possibilita aos sujeitos desvendar as dinamicidades
do territério, propondo-os como protagonistas na construgio do conhecimento geogrifico. Os (as)
professores (as) indigenas agem neste processo de valorizagao e reconhecimento do territério por meio
das metodologias ativas e afetivas utilizadas no intuito de tornar a Educagao Geogrifica visivel e atraente.

Nas atividades realizadas ao longo da construgao da pesquisa, nos anos de 2019 e 2020, os (as)
estudantes do Ensino Fundamental I1, necessitavam apresentar através de desenho os lugares do territério
que eles possufam mais proximidade e afetividade. Em outro momento, foi realizada uma oficina de
producio de cartilhas, onde os (as) estudantes representaram os lugares, tradigoes, rituais e saberes do
territério Jenipapo Kanindé.

Ressaltamos, também, a realizagao de aulas de campo guiadas pelo professor de Geografia do Ensino
Fundamental II. Estivemos nos pontos marcantes, lugares afetivos e simbdlicos, desde a Lagoa da
Encantada até o Morro do Urubu e em algumas das trilhas "“do territério Jenipapo Kanindé, entre elas a
trilha do Tapuio (Imagem 4), um dos pontos de delimitagao do territério, preenchida por uma extensa
vegetago caracteristica da regido e finalizando com a Lagoa do Tapuio, que d4 nome trilha.

Participamos com os (as) estudantes dos momentos representativos da cultura do povo Jenipapo
Kanindé, como as festas sagradas, atos e rituais da aldeia, onde destacamos a Festa do Marco Vivo que
celebra a demarcagao do territério e a Festa do Mocorord, que celebra as raizes e memorias dos ancestrais
daquele territério.

Imagem 4 - Trilha do Tapuio

Fonte: Rocha (2019).

14 Existem 5 (cinco) trilhas no territério Jenipapo Kanindé. Sio elas Trilha do Tapuio, Trilha do Morro do Urubu, Trilha da Sucurujuba, Trilha da Maré e
Trilha do Rogado. Dados obtidos na rede Tucum.
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A localizagao da Escola Indigena Jenipapo Kanindé condiciona aos estudantes do Ensino Fundamental
IT aproximagdo da Geografia através do olhar e da compreensio das paisagens, dos lugares e marcas e
dinamicas que o territdrio realiza, ou seja, os (as) estudantes percebem o movimento que a Geografia faz.
A presenca dos elementos naturais que rodeiam a escola constréi uma relagio estudante e natureza. Nessa
perspectiva, a aula continua depois do ambiente da sala de aula, através do trajeto que o (a) estudante
realiza ao se direcionar até a escola.

A Educagio Geogrifica na Escola Indigena Jenipapo Kanindé ¢ significativa no territério para
compreendermos e analisarmos as alteragdes, novas dinimicas, o sentimento de pertencimento e o
cotidiano. Assim, os (as) estudantes realizam a leitura do territério Jenipapo Kanindé a partir das suas
vivéncias e do seu olhar geogrifico, conforme podemos observar na Imagem 5:

Imagem 5 - Desenho produzido por um estudante

Fonte: Silva (2019).

Compreendemos que a Educacio Geogrifica é importante para o territério e quando o estudante
consegue aprender e ampliar seus conhecimentos na prética. O (a) estudante no seu cotidiano aprende a
compreender os conceitos geograficos. Conforme cita Callai (2005, p. 225),

Ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que podemos
ver sio resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e
da satisfagao das suas necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na
escola.

As aulas de campo sio metodologias que proporcionam aos estudantes conhecer o seu territério,
observar as paisagens, desfrutar dos lugares e criar relagdes com estes, ou seja, sao protagonistas no processo
de ensino e aprendizagem na constru¢io do conhecimento geografico.

A relagao direta com a natureza fortalece as contribui¢des da Geografia no contexto da Educagio
Escolar Indigena e da identidade dos (as) estudantes, além da sala de aula, pois, vivenciam na prtica os
conceitos geograficos e como estes se apresentam. Além disso, a Geografia relacionada ao pertencimento
e afetividade do territério colabora na compreensao dos elementos que constroem a dinimica espacial dos
(as) estudantes.
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Consideragoes finais

Com a Educagao Geogrifica observamos e compreendemos a presenca dos conceitos geogréficos
no cotidiano dos (as) estudantes indigenas, por meio das atividades e metodologias desenvolvidas e
relacionadas ao territério Jenipapo Kanindé, no municipio de Aquiraz-CE.

As produgoes dos (as) estudantes evidenciaram as suas afetividades com o territdrio, além das suas
compreensodes, considerando os conhecimentos que estes ja carregam. Além disso, as aulas de campo
foram metodologias realizadas como ferramenta de valoriza¢io e aproximar ainda mais dos estudantes
com o territério Indigena Jenipapo Kanindé, possibilitando estes de se reconhecerem como protagonistas
e ativistas da aldeia Jenipapo Kanindé.

Dessa forma, a Educagio Geogrifica contribui junto ao territério com as articulacdes e agdes, no
engajamento social e participativo, na construgao daidentidade indigena e na compreensao da dinamicidade
do espago geogréfico, como também ¢ fortalecida pelo territério que proporciona o entendimento e o
enriquecimento da Geografia enquanto Educagao que possibilita ao (2) estudante construir os conceitos
a partir das suas experiéncias.
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Resumo

Esta pesquisa parte da necessidade de compreender as possibilidades teéricas-metodoldgicas para a disciplina
de Geografia na Educagao do Campo, tendo como publico alvo os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais.
Para isso, ¢ utilizada a Base Nacional Comum Curricular como objeto de andlise, a fim de compreender como
os caminhos apontados pela mesma podem ser adaptados para a Educagio do Campo. O objetivo geral desta
pesquisa ¢ analisar algumas possibilidades sobre o didlogo entre a Educagao do Campo e o Ensino de Geografia
na Base Nacional Comum Curricular do ensino fundamental anos finais. A pesquisa foi realizada por meio da
leitura de referenciais tedricos, como Caldart (2012), (2015), Callai (2006), Alves e Magalhaes (2008), entre
outros. Logo apds foi realizada a leitura e andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como também
da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDB) e outros documentos e decretos. Dando sequéncia, apés a leitura
dos documentos, foi realizada a andlise dos resultados e escrita do texto. De um modo geral, os resultados
mostram que embora algumas habilidades e competéncias sejam possiveis de se trabalhar neste modelo de
ensino, a base legal (BNCC, leis e decretos) ndo explora tais possibilidades de modo satisfatério. O texto
realiza uma discussao voltada para o debate das novas politicas publicas no Ensino de Geografia, vinculando-
se com o eixo temdtico e grupo de didlogo politicas piblicas educacionais e mudangas curriculares no Ensino
de Geografia. Analisando e colocando para discussao sobre Leis Federais e educacionais que regem a educagio
bésica e o ensino-aprendizagem em Geografia.

Palavras-chave: Educagio do Campo. Ensino de Geografia. Base Nacional Comum Curricular.

Introdugao

Os povos do campo e os movimentos sociais lutam por uma educagio que supra suas necessidades
nos seus territérios. Para isso, é necessirio que politicas pablicas sejam propostas tanto do ponto de vista
legislativo quanto académico. Pensando nisso, este texto pretende discorrer sobre a andlise de alguns

15  Graduado em Geografia pela Universidade Regional do Cariri-URCA; Mestrando em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarad-UVA.

16 Dr. em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade Federal da Bahia-UFBA, atualmente Professor Substituto do Departamento de Geociéncias da Uni-
versidade Regional do Cariri-URCA.
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documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (LDB), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como também a Lei Federal 7.352/2010 relacionada com a Educagao do Campo.

O texto pretende realizar a discussio sobre o componente curricular de Geografia na BNCC, destacando
algumas habilidades e competéncias pesquisadas como possibilidades para a Educagao do Campo. Com
tudo, nio se pretende esgotar a questdo a ser trabalhada, mas dd prosseguimento a discussdo levantada.
Apesar das conquistas por meio de decretos e leis conquistadas pelos povos do campo, os movimentos
sociais, por seu direito a educacio, ainda existem algumas lacunas a serem superadas.

Objetivos

O objetivo geral é analisar algumas possibilidades sobre o didlogo entre a Educagao do Campo ¢ o
Ensino de Geografia na Base Nacional Comum Curricular do ensino fundamental anos finais. Os objetivos
especificos sdo: 1 - realizar a leitura da BNCC e de outros documentos relacionados a educagao publica
como a LDB, leis e decretos; 2 - analisar entre as habilidades e competéncias propostas no componente
curricular de Geografia possiveis abordagens para Educa¢io do Campo; e 3 - refletir como a Educagio
do Campo e o Ensino de Geografia estd posta nesses documentos no Ensino Fundamental Anos Finais.

Metodologia

A pesquisa tem um cardter qualitativo, que, de acordo com Minayo (2002), tem o papel de andlise da
realidade de forma nao quantificdvel, mas observando a realidade nio s6 objetiva, mas também subjetiva
das relagdes humanas. A pesquisa também possui um cardter de investigacao documental e bibliografica
por meio de leitura e andlise de referenciais teéricos relacionados com a temdtica como Caldart (2015),
(2012), Callai (2006), Cavalcanti (2012), Alves e Magalhaes (2008), Brasil (2010), (2017), entre outros.

Por meio das leituras levantadas, foram realizadas anilises dos referenciais, dos documentos e leis
abordados sobre a Educa¢io do Campo, principalmente a LDB e o Decreto Federal 7.352, de 2010.
Procurou-se, também, investigar a relacao do Ensino de Geografia na BNCC com o componente curricular
de Geografia nos anos finais do ensino fundamental. Apés a andlise e compreensao das leituras realizadas,
foi elaborada a escrita do texto para o andamento da discussao sobre a temdtica.

Fundamentagio tedrica

Neste texto, busca-se fazer um esforgo na tentativa de entender o Ensino de Geografia como fundamento
tedrico e pratico da realidade espacial para ser trabalhado com os povos do campo. De acordo com Caldart
(2015), a Educagio do Campo ¢ formada pelo movimento de luta e reivindica¢ao dos trabalhadores do
campo no final dos anos 1990. Este movimento buscava articular os trabalhadores e movimentos sociais
em prol do direito a educacio destes trabalhadores.

Continuando com a andlise da autora, Caldart (2015, p. 2) escreve que a Educagio do Campo foi:

[...] criada pelos trabalhadores do campo como ferramenta para disputa politica que
lhes garantam condigoes objetivas de construir e gerir, pela sua associagio coletiva,
a educacio de que precisam para “conquistar sua propria emancipagio”. Tem um
foco prioritdrio (nio exclusivo) na luta por politicas de escolarizagio formal, pela
histérica negacio desse acesso aos trabalhadores e pela importincia que a escola tem
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na construcio do seu projeto educativo, especialmente em sua tarefa especifica em
relagdo ao conhecimento. E assumindo a contradicdo de disputar junto ao Estado, “o
colaborador mais disposto” do capital que possibilitem atender exigéncias formativas

do polo trabalhado.

Assim, a luta pela educacio nos territérios camponeses ¢ dos sujeitos do campo foi vista como
fundamental, como um direito historicamente negado para formagio dos sujeitos do campo e continuidade
da luta politica nao s6 pela educagio, mas pelo direito  terra, a satide, ao trabalho, & moradia em confronto
com a ideologia do Estado e do Capital para o campo.

Em Caldart (2012), também jd tinha abordado que a luta dos camponeses e trabalhadores do campo
nao é somente por educa¢io, mas como um confronto por politicas ptiblicas que atendam as necessidades
dos sujeitos do campo. Justamente por isso, a educacio nos territérios camponeses vem contribuir para a
continuidade e o fortalecimento da luta camponesa.

Neste sentido, busca-se entender que o Ensino de Geografia nesses territérios pode contribuir
ainda mais para o processo de conscientizagao dos povos do campo, jd que seus conteidos permitem o
desenvolvimento da conscientizagao critica e reflexiva sobre a realidade que esses sujeitos participam.

De acordo com Callai (2006, p. 84):

O espago construido resulta da histéria das pessoas, dos grupos que nele vivem,
das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e como fazem/
usufruem do lazer. Isso resgata a questao da identidade e a dimensio do pertencimento.
E fundamental, neste processo, que se busque reconhecer os vinculos afetivos que
ligam as pessoas aos lugares, as paisagens e tornam significativo seu estudo.

Com isso, os espagos e territérios camponeses dos sujeitos do campo sio fruto de lutas coletivas,
histéricas e que fazem parte do cotidiano dos estudantes que moram nesses espagos e se reconhecem neles.
O estudo do lugar e das suas subjetividades que representa para os sujeitos um caminho fundamental para
ter acesso a uma educacio digna e que reflita seu cotidiano. Assim, se tem uma grande diversidade de
andlises nos contetidos de Geografia nesses territérios camponeses.

A escola também desempenha um papel fundamental por ser um lugar onde é disponibilizado os
conhecimentos cientificos das diferentes disciplinas, porém, é necessdrio ser trabalhado e levado em
consideragao os conhecimentos do cotidiano dos estudantes, pois os mesmos jd possuem em suas vivéncias
vérios conhecimentos relacionados a sua espacialidade vivida (CAVALCANTI, 2012).

Neste sentido, o ensino-aprendizagem em Geografia se torna mais eficaz e interessante quando se
aborda as espacialidades e vivéncias dos sujeitos educandos nas discussoes em sala de aula. As escolas
do campo vém desempenhando essa tarefa, de relacionar o cotidiano dos estudantes aos conhecimentos
cientificos em sua formacao, contribuindo para seu reconhecimento como sujeitos do campo.

O ensino de Geografia para a populagio do campo deve estabelecer uma relagio
existencial com os alunos, de modo que fique claro o seu papel de cidadio (com seus
direitos e deveres), e principalmente entender os processos histdricos da sociedade
que resultam na produgio do espaco rural e das suas relagées com o urbano (ALVES;
MAGALHAES, 2008, p. 85).
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De acordo com os autores, os conteidos geogrificos devem ser trabalhados levando em conta o
sujeito do campo como cidadao, que possui direitos a serem reivindicados e reconhecidos e deveres,
proporcionando o entendimento dos processos que estruturam o espago agrdrio e urbano brasileiro,
entendendo a sociedade fruto de processos histéricos de lutas e confrontos ideoldgicos de projetos de
sociedade e de campo.

De acordo com Couto (2009), as prticas sociais dos estudantes do campo sao fundamentais para o
planejamento e para serem levadas em conta pelo docente de Geografia. A abordagem dessas praticas
sociais pode promover o entendimento e compreensao da realidade vivida pelo estudante do campo.

Sobre as praticas sociais, Oliveira (2011, p. 68) escreve que:

Os saberes docentes e discentes tém relacio direta com a figura da mulher e dos
jovens trabalhadores do campo que estio nas frentes de luta dos movimentos sociais.
Em suas relacoes com o mundo natural e social, eles desenvolvem e revelam uma
préxis que se dd em vérias dimensées: produtiva, politica ¢ educativa. Sio acdes,
espagos € momentos nos quais os sujeitos sociais estdo envolvidos em atividades
préticas e elaboram saberes socialmente relevantes para o desenvolvimento de um
projeto popular em favor do povo do campo. Na rela¢ao conhecimento especifico e
préticas docente e discente ocorridas com o trabalho na unidade de produgio e na
escola, a prética social desses sujeitos se revela plena de espacialidade.

Com isso, as préticas sociais que fazem parte do cotidiano dos sujeitos, de suas vivéncias no campo,
por meio do trabalho coletivo, das préticas culturais e sociais, dos movimentos sociais e da luta por seus
direitos, precisam ser abordadas no processo de ensino-aprendizagem em Geografia e podem contribuir
para sua formagio.

Kaercher (2014, p. 24), escreve que “[...] ser professor é um processo ontoldgico, implica uma maneira
de apresentar uma visio de mundo. Nao tem como lecionar sem perguntar a si e aos alunos o que
queremos e o que fazemos para chegar ao que queremos”. Assim, o processo de ensino-aprendizagem
também se transforma em um movimento politico, onde os sujeitos do campo podem se reconhecer na
relagao docente e discente por um projeto de campo e de sociedade diferente do que estd sendo imposto.
Além disso, podem entender o lugar como local histérico situado em um tempo e espago, construido
por sujeitos histéricos e repletos de intencionalidades coletivas e individuais e que este lugar nao estd
isolado, mas ligado a um espago mais amplo e complexo (CALLAI 2006). Assim, compreender as dreas
de reforma agrdria, assentamentos, acampamentos, territérios indigenas e quilombolas como lugares
histéricos e fundamentais no processo de ensino-aprendizagem em Geografia nestes territérios.

Sobre o Ensino de Geografia no semidrido brasileiro, Oliveira (2019, p. 31) fala que:

Para desenvolver um ensino de Geografia contextualizado nas escolas do Semidrido ¢
preciso pensar e propor caminhos que discutam a situagio das populagoes que vivem
no campo do Semidrido Brasileiro hoje. Para isso é preciso se realizar, em sala de aula,
uma discussdo dos problemas que afetam cada comunidade camponesa, sendo que
o0 préximo passo pode consistir em tentativas de conhecimento do espago concreto
da vida dessas comunidades e de suas relagoes com outros lugares e instincias, tanto
préximas quanto distantes.

Os conhecimentos geograficos contextualizados com os povos do campo no semidrido brasileiro sao,
nesta abordagem, importantes para serem trabalhados nas aulas de Geografia, contribuindo para uma
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formagao cidada e critica dos estudantes do campo do semidrido, por meio da Educac¢ao do Campo em
didlogo com o Ensino de Geografia.

No préximo capitulo serd abordado a andlise, principalmente da BNCC anos finais do ensino
fundamental de Geografia, com possiveis abordagens que podem ser trabalhadas na Educagao do Campo.

Resultados obtidos

Com a Constituicao Federal de 1988, onde a educac¢io brasileira é mencionada como um direito
de todos, como escrito no documento, “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, [...]” (BRASIL, 1988 p. 119), entendemos que tais afirmagdes ainda precisam ser completamente
colocadas em prética, como no caso da Educa¢ao do Campo.

Anos depois, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996, o Artigo 28 vai
abordar a garantia de oferta de ensino para a popula¢io rural que atenda suas necessidades e adaptada ao
modo de vida destas populagoes (BRASIL, 1996). Os incisos a seguir mostram algumas especificidades da
vida no campo a ser levada em consideragio:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

IT — organizagao escolar prépria, incluindo adequacio do calenddrio escolar as fases
do ciclo agricola e as condigoes climdticas;

III — adequagio A natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, s/p).

A LDB ¢é um importante documento que propde uma educagio que leve em consideracio algumas
especificidades dos povos do campo, como os conteddos a serem adaptados as suas realidades, um
calendério escolar préprio e a valorizacio de conhecimentos praticos do trabalho realizados pelos sujeitos
do campo.

Foi a partir das lutas do povo do campo e dos movimentos sociais que a Educagiao do Campo ganhou o
cendrio nacional, principalmente com os movimentos, semindrios e congressos realizados no final dos anos
1990 e na primeira década dos anos 2000. Esse trabalho de luta e reivindicagao gerou vérias conquistas
para o povo do campo.

Uma das principais conquistas para a Educac¢ao do Campo foi a aprovacio da Lei Federal 7. 352,
de 2010, que trata sobre as politicas da educagio do campo e também sobre o Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agréria (PRONERA). Esse instrumento legal foi uma conquista dos movimentos
sociais ¢ do povo do campo pela garantia da educagio em seus territérios, uma educagio que levasse
em consideragao a histéria de luta do povo do campo, suas especificidades, o modo de trabalhar e seu
cotidiano.

De acordo com Brasil (2010, p. 5), no seu Artigo 1°, diz que:

A politica de educagio do campo destina-se & ampliagio e qualificagio da oferta de
educagio bdsica e superior as populacées do campo, ¢ serd desenvolvida pela Unido
em regime de colaboragio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacio e o
disposto neste Decreto.
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Com isso, a Educagao do Campo passa ser um dever do Estado na garantia da formacao dos sujeitos
do campo em todos os niveis de ensino. Assim, esta politica de educagao nos territérios camponeses passa
a ser fundamental para a garantia do direito a educagao.

Outro documento importante para ser analisado é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
mesma em seu componente Geografia possui em sua estrutura dividida entre habilidades e competéncias
que norteiam os contetdos geogrificos a serem trabalhados no ensino. Com isso, realizar uma andlise
sobre o que o documento traz em relagao aos contetidos de Geografia e que seja relacionado com a
Educacio do Campo é importante.

Quando tratamos da educagio destinada ao 6° ano do Ensino Fundamental, a BNCC expoe a
importincia de ser estudado no ensino-aprendizagem os lugares de vivéncias, as diversidades socioculturais
promovendo o sentimento de pertencimento no discente (BRASIL, 2017). Com isso, a importincia de se
desenvolver um ensino de Geografia que possa estar relacionado com os estudantes e seus cotidianos com
os espagos de vivéncia se tornando um importante elo no processo de ensino-aprendizagem.

Na BNCC no contexto da unidade temdtica no 6° ano, “Sujeito e seu lugar no mundo”, nas habilidades
a serem desenvolvidas pelos contetidos geograficos destacam-se: “Comparar modificagdes das paisagens
nos lugares de vivéncias e os usos desses lugares em diferentes tempos”(BRASIL, 2017, p. 385). A partir
dessa habilidade a ser desenvolvida, o estudo das paisagens nos territérios dos povos do campo pode
ser utilizado no ensino tendo como referéncia a esses territérios de vivéncias, relacionando as diferentes
formas de modificacdo e interagao dos sujeitos do campo com a paisagem.

Ainda na mesma unidade temdtica, o estudo visa “Analisar modifica¢des de paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos origindrios” (BRASIL, 2017, p. 385). Na habilidade,
destaca-se a importincia na transformagio e interagio dos povos origindrios na paisagem, os mesmos
tendo o papel de preservagio da natureza e suas culturas.

Na unidade temdtica “Conexées e escalas”, tem-se um estudo dos contetidos voltados para o meio
fisico e natural propondo “Relacionar padroes climdticos, tipos de solo, relevo e formacoes vegetais”
(BRASIL, 2017, p. 385). Assim, os conhecimentos dos povos do campo relacionados ao préprio cultivo
da terra, da agricultura camponesa sobre os tipos de solo mais adequado para o cultivo, os conhecimentos
empiricos sobre as estagdes e épocas de plantio podem ser relacionadas a tal habilidade.

A unidade “Mundo do trabalho” traz uma habilidade interessante para ser discutida, j4 que propde
“Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento
da agropecudria e do processo de industrializacao” (BRASIL, 2017, p. 385). Com isso, trabalha a questio
do agronegécio e da modernizacio da agricultura, que vem modificando as relagdes sociais, ambientais e
culturais no campo, causando divergéncias entre a agricultura camponesa e o agronegdcio.

Em outra unidade temdtica, denominada de “Natureza, ambientes e qualidade de vida®, entre as
habilidadesa serem desenvolvidas estd uma referente ao uso da terra pelo trabalho, podendo ser tomada como
base para os estudos da agricultura camponesa, e os impactos socioambientais causados pela agricultura
modernizada no campo. Outra habilidade a ser proposta pela base é a que visa a compreensio da interagio
entre a sociedade e a natureza, do meio local ao global, onde o Ensino de Geografia aborda a relacao do
ser humano e a natureza a partir do local (BRASIL, 2017). Assim, pode desenvolver a compreensao das
relagoes tragadas entre o ser humano e a natureza, e como os mesmos lidam e compreendem a natureza
de maneiras distintas.

No componente curricular destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental, onde os conhecimentos
a serem desenvolvidos estdo voltados para o reconhecimento territorial e social da sociedade brasileira,
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a unidade temdtica “Conexoes e escalas” aborda com mais énfase o estudo dos povos do campo e seus
territérios. De acordo com Brasil (2017, p. 387):

(EF07GEO03) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos
indigenas origindrios, das comunidades remanescentes dos quilombolas, de povos de
floresta e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do campo
e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.

Do mesmo modo, os contetdos geograficos visam os reconhecimentos destes povos e seus territérios,
como espagos de suas vivéncias cotidianas, que possuem caracteristicas sociais e culturais especiﬁcas em
cada territério.

A unidade temdtica “Mundo do trabalho”, referente ao componente de Geografia do sétimo ano, na
habilidade sequencial 05 e 06, corresponde ao estudo da evolu¢io do sistema capitalista e seus impactos
que causam para a sociedade e a natureza. Assim, poderia ser realizado o estudo nas aulas de Geografia
sobre esse sistema e seus problemas que ocasiona para a humanidade, como a concentracio de renda,
desigualdades, concentragao de terras e os danos ambientais (BRASIL, 2017).

No componente referente ao 8° ano do Ensino Fundamental, destaca-se com relagio aos conhecimentos
geogrificos e a Educacio do Campo nas unidades temdticas “Conexées e escalas”, onde se refere aos
movimentos sociais que a habilidade vai estimular para “Distinguir e analisar conflitos e agdes dos
movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade, comparando com outros movimentos sociais
existentes nos paises latino-americanos” (BRASIL, 2017, p. 389). Com isso, se tem a alternativa de se
trabalhar na disciplina de Geografia os movimentos sociais como o MST que historicamente ¢ simbolo de
luta e resisténcia do povo camponés por terra e pela Reforma Agraria, e a dimensao dessa luta em outros
territérios da América Latina.

Seguindo namesmaunidade e objetivos aserem alcancados e habilidades seguintes a serem desenvolvidas,
Brasil (2017, p. 389) mostra que:

(EFO8GE09) Analisar os padrées econdmicos mundiais de produgio, distribuicao
e intercAmbio dos produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os

Estados Unidos da América e os paises denominados de Brics (Brasil, Russia, India,
China e Africa do Sul).

Na questao da economia agroexportadora do mercado mundial e dos paises e blocos econémicos
citados, hd um debate bastante relevante que esse tipo de econémica vem causando, pois, o agronegdcio
e a produgiao de commodities para exportacio nunca foram uma solugio para resolugao dos problemas
econdmicos dos paises. Pelo contrdrio, hd problemas relacionados com esse tipo de agricultura a ser
debatido nas aulas, como a prépria concentragao de renda e de terras, a inseguranca alimentar, uso de
agrotéxicos, entre outros.

Na unidade “Mundo do trabalho” também se tem o debate a partir dos objetivos e habilidades que
propiciam o estudo sobre as novas técnicas no modo de produgio no campo e na cidade. Destacando
nestes momentos os avangos tecnolégicos de uma agricultura cada vez mais tecnoldgica e mecanizada, que
subjuga a agricultura camponesa, justamente por nio terem acesso a estas tecnologias e estimula o campo
cada vez mais somente como 4rea de produgio e nio de vida (BRASIL, 2017). No entanto, o documento
nao propoe essa andlise critica sobre estas tecnologias no campo e na cidade, mas somente a andlise e sua
influéncia para a América Latina e na Africa.
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Outras questoes levantadas a partir da unidade “Natureza, ambientes qualidade de vida” temos:

(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-
americanos (como exploragao mineral na Venezuela; agricultura de alta especializagao
e exploracio mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil;
circuito da cana-de-agticar em Cuba; poligono industrial do sudeste brasileiro e
plantacoes de soja no centro-oeste; maquiladoras mexicanas, entre outros) (BRASIL,
2017, p. 391).

Com isso, a base promove a andlise desses processos produtivos. Novamente, nao vai adiante, propondo
um estudo sobre os impactos econdmicos, sociais e ambientais desses sistemas de produgao na sociedade.
Propomos ir mais além, com o Ensino de Geografia analisando estes impactos, a relagao destes paises no
sistema econdmico mundial desenvolvendo uma criticidade dos sujeitos educandos do campo.

Nos anos finais do Ensino Fundamental II referente ao 9° ano, os contetdos geograficos sao voltados
para os estudos em escala mundial, principalmente referente ao continente europeu. Com relagio a uma
de suas dreas tematicas, “O sujeito e seu lugar no mundo”, também se destaca em uma de suas habilidades:

g

(EF09GEO03) Identificar diferentes manifestacoes culturais de minorias étnicas como
forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o
principio do respeito as diferencas (BRASIL, 2017, p. 393).

A partir dessa habilidade citada, os contetidos a serem desenvolvidos no ensino propée o estudo das
diversidades étnicas existentes a nivel mundial. Com isso, as diversidades de povos que habitam no campo,
seja os povos origindrios, os quilombolas e demais grupos que vivem no campo e na cidade, podem ser
estudados na disciplina de Geografia e relaciond-los com o grande niimero também existente no mundo,
cada um com suas especificidades sociais, econémicas, culturais e politicas. Com suas lutas e resisténcias
que os povos do campo, da cidade que em vdrias partes do mundo, que vao desde o local ao global

(BRASIL, 2017).
Duas habilidades a serem destacadas em Brasil (2017, p. 303) sio:

(EFO9GE11) Relacionar as mudancas técnicas ¢ cientificas decorrentes do processo
de industrializacdo com as transformacoes no trabalho em diferentes regides do
mundo e suas consequéncias no Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizagio as transformagées da produgio
agropecudria, a expansio do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

A compreensao das novas técnicas na produgao mundial, seguida pelas inovagoes cientificas no modo
de produgio, estabelece a relagao destes avangos no processo produtivo no Brasil. Assim, pode-se buscar a
relagdo desses avangos na producio no campo, quais os efeitos e impactos causados no modo de produgao
camponesa pela agricultura modernizada de alta precisdo.

Com isso, essas temdticas permitem entender como esse processo de avango das técnicas, das ciéncias
e a modernizac¢ao da agricultura contribuem para aumento da desigualdade no campo, do desemprego
e da expropria¢io dos sujeitos do campo pelo agronegécio, que passa a concentrar mais capital na sua
produgio. No préximo tépico se fard algumas consideragoes sobre o estudo.
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Consideragoes finais

A Educa¢io do Campo se tornou uma pauta dos sujeitos do campo e dos movimentos sociais que
participam e lutam por um projeto de campo diferente, para que o campo seja um espago de vida,
trabalho camponés, promogao de alimentos sauddveis, local de educagao, saide e principalmente pela
reforma agrdria. Assim, se tratando da formacdo dos sujeitos do campo, o Ensino de Geografia nestes
territérios se torna algo essencial.

E por meio de muitos contetidos geogrificos que podemos possibilitar a formagio de sujeitos que
compreendam sua realidade criticamente e se reconhecam como cidadaos, que participam e fazem parte
da sociedade que muitas vezes o renegam. E por isso que, com o estudo dos conhecimentos geogréficos
por meio do Ensino de Geografia, pode vir a somar, juntamente com outras dreas do conhecimento, para
uma Educagio do Campo nos territdrios camponeses.

Como ji dito, muitas foram as lutas para a conquista da educacio. Neste trabalho tentou-se fazer
algumas andlises sobre alguns documentos importantes para a educa¢do nacional, como ji exposto e
trabalhado nos capitulos anteriores, dando foco sobre a LDB e no componente curricular de Geografia e
quais perspectivas para ser trabalhada na Educa¢io do Campo.

Por meio da andlise, nesse primeiro momento notou-se que no componente curricular de Geografia,
nos anos finais do Ensino Fundamental, hd algumas habilidades ¢ competéncias que demonstraram ser
possiveis de serem trabalhadas na Educagao do Campo. Podendo relacionar a prépria diversidade de
temas abordados relacionados ao espago agrério e seus sujeitos, como reconhecimento de seus territérios,
andlises sobre o processo de industrializa¢io da agricultura no campo, mas também aspectos culturais e
sociais da identidade territorial destas populagoes.

Por outro lado, no documento, a Educac¢io do Campo nio se encontra de maneira explicita no
documento, onde em todo documento a palavra Educacao do Campo se encontra apenas uma vez citada,
quatro vezes Educacio escolar Indigena e uma vez Educagio Escolar Quilombola. Assim, demonstra-se a
escassez do tema Educa¢io do Campo no documento.

Algumas habilidades até propoem o estudo sobre alguns aspectos da modernizagao e industrializagao
da agricultura no campo, mas sem propor uma anélise critica sobre o fato. Com isso, o documento do
componente de Geografia do Ensino Fundamental Anos Finais nao aborda a totalidade da Educacao do
Campo por meio dessa primeira investigacio no documento.

Contudo compreende-se que, a Educagao do Campo leva em conta as especificidades de cada povo,
das escolas nos seus territdrios, possuindo, assim, outros documentos importantes como o Projeto Politico
Pedagdgicos (PPP), das escolas, o regimento das escolas, a comunidade que dela participa, entre outros
aspectos como apoio dos movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST) entre outros.

Nio dando fim a discussao, entende-se a BNCC e pauta de vdrios debates e criticas realizadas por
vérios educadores, principalmente com relacio ao que se trata do novo Ensino Médio e os impactos em
algumas disciplinas, como a Geografia e as demais ciéncias. Neste momento, nao se pretende entrar nesta
discussao sobre o novo Ensino Médio deixando para pesquisas futuras, realizando esta abordagem no
Ensino Fundamental Anos Finais do componente de Geografia.

A BNCC é um documento que precisa ser mais estudado e levar mais em conta a Educa¢io do Campo
tendo em vista sua importincia para os estudantes do campo, cidadaos brasileiros que possuem seus
direitos e deveres, direito a uma educagio que leve em conta suas necessidades em seus territérios e que,
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juntamente com o ensino dos conhecimentos geogréficos, contribui para seus processos formativos como
sujeitos cidadaos do campo.
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Resumo

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso que teve como objetivo analisar o processo de
ensino-aprendizagem da disciplina de geografia e se estacontribui para a formagio cidada de estudantes
da modalidade de ensino da Educacio de Jovens e Adultos no municipio de Quixadd-CE. A pesquisa
foi realizada na Escola de Ensino Fundamental Pe. Vicente Gongalves de Albuquerque, localizada em
uma drea periférica do municipio de Quixadd, da regiao do Sertao Central do estado do Ceard. Para
compreender o processo deensino-aprendizagem em Geografia foram realizadas pesquisas de campo
na escola para coleta de dados através dos seguintes procedimentos metodolégicos: observagao, andlise
de documentos oficiais da escola, registrosfotograficos, por aplicagio de questiondrios e realizagio de
entrevistas semiestruturadas. A metodologia utilizada foi quanti-qualitativa. Desde sempre aEJA vem
se construindo através de lutas e movimentos sociais, 2 mesma se consolidou devido a isso. E notério
que sdo inumeras as dificuldades vivenciadaspor jovens e adultos que retomam os seus estudos, A EJA ¢
um exemplo de lutae crenga que a educagio pode transformar vidas, construindo através do processo
educativo a cidadania e a educagao geogrifica podem contribuir bastante neste contexto. As metodologias
de ensino-aprendizagem utilizadas nas aulas de geografia fazem total diferenga para que o(a) estudante
sinta-se parte da sociedade, reconhecendo-se enquanto sujeitos participativos de um pais democrdtico,
capazes de pensar criticamente.

Palavras-chave: EJA. Ensino-Aprendizagem. Geografia.

Introdugio

A presente pesquisa buscou analisar como se dd o processo de ensino- aprendizagem de Geografia na
Educagao de Jovens e Adultos - EJA, na cidadede Quixadd, municipio brasileiro do estado do Ceard e se
este processo de temcontribuido para a construcio da cidadania. Esta modalidade de ensino apresenta
contexto escolar diferenciado e tem como publico-alvo jovens eadultos que por motivos diversos nao
conseguiram dar continuidade aos estudos no ensino regular. Como objetivos especificos, analisou-se os
principais desafios enfrentados por professores e estudantes que compdem essa modalidade de ensino na
escola em estudo; identificou-se quais as propostas e agoes da escola para a permanéncia e o éxito do(a)s

17 Licenciada em Geografia pelo Instituto Federal do Ceard—IFCE.

18 Doutora em Geografia. Professora do Instituto Federal do Ceard-IFCE.
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estudantesda modalidade de ensino EJA como também se relacionou a promogao da educacao geograifica
com a construgao da cidadania.

Quixadd ¢ um municipio do estado do Ceard, integrante da regiao de planejamento denominada
Sertao Central, composta por 13 municipios. Possuidrea territorial de 2.020,586km?, com populagao
estimada de 88.899 pessoas IBGE (2021). De acordo com os dados do Censo Escolar (2021), Quixadd
tem 66 escolas publicas, sendo 58 delas municipais. A escola onde esta pesquisafoi realizada é uma delas,
Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Vicente Gongalves de Albuquerque. No ano de 2022 era
a Unica escola do municipio todo a ofertar a modalidade de ensino de Educagio de Jovens e Adultos no
ensino fundamental.

Ao estudar sobre geografia, entendemos como o ser humano age e se comporta com o meio, meio este
natural ou modificado pela sociedade. E notdrioque o ensino de geografia possibilita aos estudantes, em
diferentes niveis e modalidades, a compreensio a respeito do espago em que vivem. Mas é precisopensar a
geografia e a educagio geografica para além de conceitos como regido, territdrio, paisagem e lugar de uma
maneira estanque, isolados, sem contextualizagio com a vida e o cotidiano desses estudantes. E preciso
refletir sobre uma educagao geogrifica que de fato possa desenvolver no(a)s educandos(a)s uma visao
critica a respeito do mundo, das relacoes, da geopolitica, da globalizagio, entre outros assuntos que fazem
parte do seu dia a dia.

A EJA ¢ uma modalidade de ensino que possibilita a continuidade dos estudos para alunos que nao
conseguiram realizar este feito na idade correta, ou nio tinham acesso ao conhecido ensino regular, que
¢ uma modalidade de ensino que contempla estudantes da educacio bdsica dos trés aos dezessete anos,
idades essas que vdo de acordo com o nivel de ensino, sendo daeducacio infantil ao nivel médio.

Tal modalidade de ensino EJA ¢ instituida pelo Governo Federal com o propésito a inclusio social e
educacional de jovens e adultos, a idade exigida para participa¢o no ensino fundamental ¢ quinze anos e
para o ensino médio dezoito anos de acordo com a LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional,
esta estabelece principios, diretrizes, estrutura e organizagio doensino, contemplando todos os setores e
esferas. Pensar em cidadania é pensarem direitos e deveres que temos para viver em uma sociedade.

Metodologia

Esta pesquisa foi, quanto aos procedimentos, do tipo estudo de caso. Quanto aos objetivos ¢ do tipo
exploratéria. Quanto a abordagem ¢ do tipo quanti-qualitativa. O estudo de caso ocorreu na Escola Padre
Vicente Gongalves de Albuquerque, escola localizada em um bairro periférico do municipio de Quixadd
— CE tal bairro ¢ entdo definido como periférico por sua localiza¢io geogrifica distante do centro da
cidade, onde a populagio presenteem sua grande parte é de baixa renda. Para entender — se melhor sobre
0 que se trata uma pesquisa com a utilizacdo da metodologia de estudo de caso, destaca-se o pensamento
de Ventura (2007):

Uma grande utilidade dos estudos de caso ¢ verificada nas pesquisasexploratérias.
Por sua flexibilidade, é recomenddvel nas fases iniciais de uma investigacio sobre
temas complexos, para a constru¢do de hipdteses ou reformulagio do problema.
Também se aplica com pertinéncia nas situagdes em que o objeto de estudo ji ¢é
suficientemente conhecido a ponto de ser enquadrado em determinado tipo ideal.
Sao uteis também na exploragio de novos processos ou comportamentos, novas
descobertas, porque tém aimportante fungio de gerar hipSteses e construir teorias.

62



GRUPO DE DIALOGO POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E MUDANGCAS CURRICULARES NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

Ou ainda, pelo fato de explorar casos atipicos ou extremos para melhor compreender
os processos tipicos. A utilidade também é evidenciada em pesquisas comparativas,
quando ¢ essencial compreender oscomportamentos e as concepgoes das pessoas em
diferentes localidades ou organizacdes (VENTURA, 2007, p. 385-386)."

O estudo de caso ¢ importante porque possibilita novas descobertas, sendo realizado de maneira mais
flexivel possibilita que se tenha uma visio geral acerca da temdtica estudada, focando em determinadas
questoes de modo individual e contribuindo para futuras pesquisas. As etapas da pesquisa podem ser
divididas, de maneira geral, em: Pesquisa bibliografica, pesquisa de campo para coleta de dados, anilise
dos dados e escrita do trabalho deconclusao de curso. Em alguns momentos estas etapas aconteceram
simultaneamente. Apds a delimitagdo espacial do objeto e anilise inicial da localiza¢io geografica da
escola, foi realizado entdao uma pesquisa de campo, onde o objetivo dos encontros iniciais foi entender
melhor o funcionamento da EJA na escola.

As pesquisas de campo na escola ocorriam sempre no periodo noturno, visto que ¢ uma modalidade de
ensino em que as aulas sao realizadas neste turno. Foram entao realizados didlogos iniciais com a gestao,
professores (as)e estudantes para esclarecimentos do que se tratava o estudo. A pesquisa de campo teve
duracio de trés meses (outubro, novembro e dezembro do ano de dois mil e vinte e dois). No total. foram
realizadas nove visitas a escola, sendo trés visitas em cada més, tais visitas inicialmente se deram em um
primeiro momento com observacio e adaptacio dos alunos(as) com a minha presenga, apds isso foram
realizadas as entrevistas semiestruturadas com gestores, professores e estudantes com isso tive acesso ao
funcionamento da escola eda modalidade de ensino, foram realizadas andlises documentais, observacao,
andlise de recursos diddticos, estrutura escolar, registros em fotografias, comotambém estrutura do corpo
docente. A anilise quanti-qualitativa por ser um modelo bem mais flexivel ¢ de melhor entendimento,
visto que a entrevista semiestruturada possibilita um melhor didlogo sendo assim algo mais dinimico,
onde os entrevistados se sentem mais livres, e a andlise quanti-qualitativa busca mesclar o entendimento
tanto de quantidade como qualidade.

A organiza¢ao da EJA na escola estudada se dd de acordo com o que ¢ definido pela secretaria de
educagio do municipio, ou seja, na escola a EJA ¢é definida como: EJA II — 4° e 5° ano; EJA III — 6°
e 7° ano; EJA IV 8° e 9° ano, o todo sao setenta e trés estudantes que fazem parte da EJA na escola.
A entrevista foi realizada de forma andnima, onde os alunos(as) respondiam as perguntas sem precisar
se identificar, identificavam somente a qual turma pertenciam, apds as respostas pude organizar por
turmas cada entrevista que foi realizada, mediante a isso as entrevistas de acordo com as turmas ficaram
organizadas da seguinte forma:

— EJA II: 2 estudantes entrevistados.
— EJA III: 3 estudantes entrevistados.
— EJA IV: 11 estudantes entrevistados.

Ap6és a organizagdo quantitativa, foi realizada a andlise qualitativa ondeo foco principal era analisar
fatores que poderiam vir a interferir no ensino-aprendizagem dos estudantes, outro ponto fundamental
era verificar se de fatoa disciplina de geografia estava contribuindo para a constru¢io da cidadania.
Ao falarmos em determinados resultados como por exemplo: Um ensino degeografia para a construgio
da cidadania é necessdrio analisarmos naosomente estudantes e seus desafios mas também analisar e

19 VENTURA, Magda Maria. O Estudo de Caso como Modalidade de Pesquisa. Rev. SOCER].2007;20(5):383-386 set./out. Disponivel em:
htep://sociedades.cardiol.br/socerj/revista/2007_05/a2007_v20_n05_art10.pdf. Acesso em: 24 fev. 2023.
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compreender diversos fatores sejam eles internos ou externos, para isso ¢ fundamental o didlogo
com quem todos os dias toma uma posicio de mediadores doconhecimento, como os professores
(as) que fazem parte dessa modalidadede ensino, neste estudo de caso em especifico a entrevista foi
realizada comdois professores, visto que eram os responsdveis pela disciplina de geografia. As respostas
das entrevistas sio apresentadas através de grificos que possibilitam um entendimento mais diddtico,
optei por nio tirar fotos dosmomentos em que as aulas aconteciam para manter a privacidade dos

estudantes e professores(as).

Fundamentacao Teérica

Para entendermos a formagao e consolidacao da EJA é preciso regressar em sua construgao histérica,
para isso ¢ necessdrio basear-se em estudos cientificos que contam tal formagio dessa modalidade de

ensino.Fonseca (2015) diz que:

Porém a Educacio de Jovens e Adultos nunca veio no inicio da formacio do Brasil.
Mas ela veio logo apds a Educagao Jesuitica, queera apenas para formagio indigena e
catequista da Igreja Catélica, mas passou por vdrios momentos de grande significado
politico- social, para sua organizacio e se mostrou, até hoje, um sistema resistente e
forte. Mas foi realmente s6 a partir dos anos 40, que a Educacio de Jovens e Adultos
passou a se formar e ser tratada comoum “sistema diferenciado e significativo” para
a educagdo brasileira.E desde aquela época, vem se mostrando como sistema apto
amelhorar dia a dia. Sua politica educacional nio nasceu apenas no gabinete, foi
a defasagem educacional e a implantagio das inddstrias no Brasil, na politica de
Gettlio Vargas, junto com a prépria populagio brasileira, que causou a implantagio
de politicas publicas para a Educac¢ao de Jovens e Adultos (FONSECA, 2015, p. 3).%

Mediante o pensamento do autor pode-se perceber que a Educagao de Jovens e Adultos nio se deu no
momento inicial de construgio do Brasil, ela passou por diferentes momentos, a mesma inicialmente era
voltada apenas para determinado publico, e foi somente nos anos 40 que tal modalidade de ensino passou
a ser discutida e construida.

Para pensarmos em uma Educagdo de Jovens e Adultos que de fato sejasignificativa devemos refletir o
porqué de se ter uma modalidade voltada para jovens e adultos que ndo conseguiram concluir os estudos
através do ensino regular, tal modalidade é importante pois funciona com o intuito da inclusao e inser¢ao
de jovens e adultos na sociedade, sociedade esta capitalista e que busca a todo momento o desenvolvimento
do mercado de trabalho.

A EJA enfrentou grandes percalgos para se consolidar enquanto uma modalidade de ensino para
além do mercado de trabalho, seja por falta de investimentos, por duros golpes sofridos e até mesmo o
preconceito comalunos que fazem parte da mesma, todavia a mesma conseguiu se concretizar através da
juncio de lutas populares com o investimento do governo para tal, contudo é preciso destacar que ainda
ha muito a ser feito o processo educacional nunca é inerte, é preciso levar tais discussoes a todos os tipos
de esferas da sociedade, como instituicoes de ensino, pautas politicas, culturais, econdmicas e sociais.

¢

20 FONSECA, Paulo Roberto da. A Formagio da Educagio de Jovens e Adultos no Brasil. 2015. Disponivel em: https://www.nucleodoconhecimento.
com.br/educacao/jovens-e-adultos-no-brasil. Acesso em: 28 dez. 2022.
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O direito a educagdo ¢ um direito de todos, ao falarmos de jovens em situagdes de periferias os desafios
sio ainda maiores, pois entra em questio muitas vezes o envolvimento com as drogas, a violéncia,
muitos sio mortos antes mesmo de chegar aos dezoito anos de idade, ¢ jé os adultos por vezes desenvolvem
doencas que os impossibilita de ir a escola, o publico da EJA é um publico composto por heterogeneidade,
¢ preciso pensar agoes afirmativas que visem cada vez mais a captagdo desses jovens e adultos para a escola.

Primordialmente ao falar sobre a Educagio de Jovens e Adultos e o ensino de Geografia ¢ necessdrio
compreender como tal ensino é realizado nesta modalidade. O ensino de geografia, que promove a
educacio geografica,é uma das disciplinas fundamentais em todos os niveis da educagao, é impossivel
desenvolver um pensamento critico sobre o meio e a sociedade sema geografia. Sobre o ensino de geografia
Cavalcanti (2012) afirma:

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sdo os saberes escolares referentes
a0 espago geografico. Sao resultados da cultura geogréfica elaborada cientificamente
pela humanidade e considerada relevante para a formagao do aluno. Propostas mais
recentes desse ensino sio pautadas na necessidade de trabalhar com os contetidos
escolares sistematizados de forma critica, criativa, questionadora, buscando favorecer
sua interagio e seu confronto com outros saberes (CAVALCANTT, 2012, p. 45).2!

Trabalhar a geografia de maneira critica ¢ um dos pressupostos para o desenvolvimento e compreensio
intelectual dos alunos sobre o meio em que vivem. O ensino de geografia ji nao ¢ utilizado tao somente
para questoes de localizagoes geogréficas, ou até mesmo descri¢ao de paisagens. No decorrer dos anos tal
ensino evoluiu e foram sendo criadas outras formas de se estudar e aprender geografia, atualmente através
da geografia critica estudantes podementender melhor questées sociais, politicas, econdmicas e culturais.
Vivemos emum pais multicultural e a geografia serve como meio de se entender tal fato, ¢ como uma
bussola e um norte para conduzir estudantes para o desenvolvimentointelectual, pessoal e cultural.

Libaneo (1990) sobre o processo de ensino-aprendizagem afirma:

A relagio entre ensino e aprendizagem nio é mecénica, nio é uma simples transmissao
do professor que ensina para um aluno que aprende. Ao contrdrio é uma relagio
reciproca na qual se destacam opapel dirigente do professor e a atividade dos alunos.
O ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem

dos alunos (LIBANEO,1990, p. 90).2

O processo de ensino-aprendizagem ¢ algo que flui com base na troca e nio como um repasse de
informagdes soltas e que nio permitem que o aluno seja capaz de interagir com os contetidos das aulas.
De acordo com o pensamento do autor citado acima o mesmo conclui que é perceptivel que o papel do
professor(a) nio ¢ visto de modo em que o mesmo seja o detentor de todo e qualquer conhecimento, o
papel real do professor(a) em uma relagio e uma vivéncia didética de ensino- aprendizagem, ¢é justamente
instigar o aluno adescobrir que seu conhecimento também tem valor, o professor(a) é entao o mediador(a)
do conhecimento e relagoes humanas.

Todo ser possui conhecimento seja ele de modo mais empirico ou por umconhecimento tradicional de
familia, o que vale para um processo de ensino- aprendizagem ¢ de fato valorizar tal conhecimento. Ao

21 CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas, SP: Papirus, p. 45-47, 2012.

22 LIBANEO, José Carlos. Didética. Sio Paulo: Cortez, 1990. Disponivel em: https://www.professorrenato.com/attachments/article/161/Didatica%20
Jose-carlos-libaneo_obra.pdf. Acesso em: 29 jan. 2023.
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refletir — se sobre a educagio de jovens e adultos, geografia e construgao da cidadania é perceptivelque a
geografia enquanto ciéncia é fundamental para se compreender o que é cidadania. Conhecer o espago ¢
entender as relagoes, e como tais formam a estrutura de uma sociedade.

Trazer os alunos (as) e inseri-los no contetddo das aulas que fazem partedo seu cotidiano ¢ desenvolver a
promogao de um ensino geografico que desenvolva nos mesmos o interesse por aprender mais, se entender
enquanto parte do meio e perceber as complexidades estruturais de seus relevos, formasgeomorfoldgicas,
como também entender as diversas manifestagdes popularese culturais é tornd-los seres capazes de pensar
e emitir uma opinido sobre algo,alguém ou determinado acontecimento, desenvolvendo a sua cidadania.

A aprendizagem de uma geografia escolar democritica deve ser feita a partir do entendimento do
préprio lugar de vivéncia dos alunos, para que assim seja desenvolvida uma visao em escala global. O
entendimento ocorre a partir do momento em que o aluno é posto a pensar criticamente a sua realidade.

Damiani (2021) sobre o trabalho e a contribui¢io da geografia define:

E possivel, embora este nio seja o Gnico objetivo, realizar um trabalho educativo,
visando esclarecer os individuos sobre sua condicio de cidadios, quando se apropriam
do mundo, do pafs, da cidade, da casa,e a0 mesmo tempo, decifrando os inimeros
limites decorrentes das alienagoes. O trabalho consiste em discernir as experiéncias
sociais eindividuais e, assim, potencializd-las. Em outros termos, fazé-los reconhecer
a si mesmos como sujeitos sociais, cidaddos. Para tanto, néo se trata de hipertrofiar
o sentido dos lugares mais préximos, os lugares da experiéncia imediata dos sujeitos,
mas decifrar asuperposi¢io e ineréncia dos diversos espagos sociais justapostos e
entremeados. A vivéncia exclusiva dos lugares préximos é redutora, mas sua relagao

com todos os outros espagos a enriquece (DAMIANI,2021, p. 58-59).%

Desenvolver a cidadania é uma das competéncias da BNCC no que diz respeito a disciplina de
geografia, isso de fato é um dos pontos cruciais que deveser abordado e utilizado na sala de aula, porém
paralelamente a isso tém-se o papel do estado, a geografia por si s6 nao preenche todas as lacunas, ¢ preciso
que o estado esteja sempre interligado com o desenvolvimento educativo dos alunos(as) sejam eles de
qual nivel ou modalidade for, mas principalmente no caso especifico de alunos da EJA, estes jd trazem
consigo bagagens diversas, é necessdrio que aja uma agao coletiva estado — escola — familia — alunos, porém
nem sempre tal ligacdo funciona diretamente, ¢ ai que o estado deve intervir porexemplo: Disponibilizar
recursos para as escolas como transporte para a realizagio de buscas ativas, apesar de j4 se ter determinada
agio ¢ necessdrio,que seja feita com mais frequéncia, possibilitar que jovens e adultos tenham umapoio
financeiro, e promover agoes de inser¢iao no mercado de trabalho, para além das que jd existem no nosso
pais como o Projovem.

O ensino-aprendizagem de geografia e sua contribuigao para a cidadaniade jovens e adultos s6 acontece
de forma completa se de fato houver de modo eviterno investimentos governamentais para possibilitar
que docentes tenham formagao continuada, e recursos para desenvolver dentro de sala uma geografiacritica,
participativa e cidada.

A geografia escolar enquanto ciéncia que faz parte de um processo educativo para a cidadania é
imprescindivel, pois somente através dela estudantes se entendem como parte de um meio/espago, onde o
conhecimentoadquirido por tal ciéncia possibilita que estudantes intervenham diretamente emum espago

23 DAMIANI, Amélia Luisa. A geografia e a construgio da cidadania. /n: CARLOS, Ana Fani Alessandri (org.). AGeografia na sala de aula. 9. ed.,5

reimpressio Sao Paulo: Contexto, 2021.
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que é dominado por minorias que compoem a elite brasileira de um pais economicamente desigual, a
geografia possibilita que se tornem protagonistas de sua prépria realidade, podendo entendé-la e modificé-la.

[...] os atos de ler 0 mundo, indagar-se sobre ele, questiond-lo,explicé-lo, implicam
— para o educador — entender a educagdo geogrifica como processo que entende o
sujeito-aluno enquanto agenciador, alguém que, ao ler o mundo, projeta um mundo;
e a Geografia escolar assume capital relevincia na formacio da consciéncia espacial-

cidada NOGUEIRA; CARNEIRO,2008, p. 88).%

Para se desenvolver a cidadania através da disciplina de geografia é necessirio que o aluno seja capaz
de entender o mundo em que vive, desenvolver uma consciéncia espacial - cidada é permitir que o aluno
saiba quepode e deve interferir na sua realidade, tendo suas escolhas préprias.

Resultados Obtidos

A pesquisa de campo realizada na E.E.F Pe. Vicente Gongalves de Albuquerque resultou em
questionamentos e reflexdes acerca da EJA, as perguntas realizadas na entrevista semiestruturada buscavam
entender dados quanti- qualitativos, mediante os resultados tém-se grificos sobre faixa etdria, género,
trabalho que exercem, dificuldades nas aulas de geografia entre outros,porém neste texto em especifico
destacam — se alguns resultados sobre a pesquisa decorrente do estudo de caso, sobre a faixa etdria dos
alunos(as) entrevistados: Percebe-se que a faixa etdria dos alunos entrevistados é bem diversa, tal fato é
importante porque pode-se ter uma dimensio maior dadiversidade que se encontra nas salas de aulas, os
pensamentos e visoes diferentes. Jd no que diz respeito ao género dos alunos(as) entrevistados tém —se a
maioria do(a)s entrevistados(as) mulheres, somente dois homens fizeram parte da entrevista, isso se dd
devido a quantidade de mulheres ser bem mais presente na Educacio de Jovens e Adultos na E.E.F Pe.
Vicente Gongalves deAlbuquerque, ao realizar as visitas a escola é perceptivel essa questao. Vieira e Cruz
(2017) de acordo com a pesquisa intitulada: “A produgio sobre a educacioda mulher na educagao de
jovens e adultos” buscam entender tal fato que é a maior presenca de mulheres nas salas de aula da EJA,
onde estas buscam retomar seus estudos, as autoras concluem:

[...] as diversas questoes que impedem a mulher de concluir os estudos,questoes de
género, classe e étnico-racial. Dentre essas questoes, aparece uma triplajornada, a qual
envolve cuidar da casa e familia, trabalhar e estudar. De um modo geral, os estudos
mostram que a mulher ainda ¢ discriminada na atual sociedade, uma problemadtica
ainda bem visivel. Sao diversas as razdes que contribuem com o afastamento dos
estudos por parte das mulheres, razdes que envolvem cerceamentos vindos da familia,
como o pensamento popular de que amulher nio precisa estudar; ingresso precoce no

mercado de trabalho,casamento e filhos (VIEIRA; CRUZ, 2017, p. 54).%

O ser mulher em uma sociedade machista ¢ um fator que revela as disparidades em diversos setores da
sociedade, a mulher é vista em uma visaoerronea e antiquada apenas como uma cuidadora do lar, sendo
a Unica responsdvel pela criagao dos filhos, no caso das que jd sio maes. Infelizmente essa realidade se faz

24 NOGUEIRA, Valdir Nogueira; CARNEIRO, Sonia M. M. Educagio geogrifica e a consciéncia espacialcidada, 2008.

25 VIEIRA, Maria Clarisse; CRUZ, Carla Nascimento. A produgio sobre a educagio da mulher na educagiode jovens e adultos. 2017. Disponivel em:
heeps://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/20116/pdf. Acesso em: 28 jan. 2023.
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presente, porém ¢é muito importante perceber que a EJA possibilita que mulheres voltem a estudar, pois
isso é como uma libertagao paraelas.

No que diz respeito a faixa etdria em que deixaram de frequentar o ensinoregular o que chama atengio
¢ que a maioria da faixa etdria dos alunos(as) entrevistados(as) se concentra nos quatorze anos, idade esta
em que estido passando pela adolescéncia, e precisam da escola para desenvolver habilidadesintelectuais,
pensamentos e visdes de mundo préprios, ter um apoio do professorcomo figura que estd ali para lhe
proporcionar o aprendizado ¢ um outro fator que influencia na vida de adolescentes que deixaram ou
foram impedidos de estudar. O momento da escola em um contexto de ensino regular é fundamentalpara
que se desenvolva no aluno o senso critico e a sua visao de mundo, pessoas que sio impedidas de realizar
isso sdo prejudicadas, visto que, em ummundo capitalista o que se exige para o mercado de trabalho formal
muitas vezesé o certificado do ensino fundamental e médio e isso acaba gerando a acumulagio de trabalhos
informais, ou até mesmo no caso das mulheres a dependéncia financeira e emocional de seus respectivos
companheiros, sendo obrigadas de maneira tristonha a permanecer em rela¢oes abusivas. Como partede um
sistema econdémico desigual o surgimento de trabalhos informais desenvolvem ainda mais desigualdades
econdmicas e sociais, sabemos que existem indmeras leis trabalhistas mas que em boa parte da populagio
essas leis nao chegam, visto que uma parte da populacio que vive de trabalho informalnao tem acesso a tais
leis, por isso o papel da escola no desenvolvimento da cidadania é tiao importante, apresentar direitos
que por vezes nio sio concedidos faz parte de um processo educativo para a formagio e contemplagao
de uma parte da populagio.

Sobre a relacio entre geografia e cidadania, as respostas estaorepresentadas abaixo de modo an6nimo:

Resposta 1: “Todo cidaddo conhece um pouco de cidadania.” (Aluno(a) — EJA
E.E.F Pe. Vic. Gongalves de Albuquerque, 2022).

Resposta 2: “Temos direito 4 cidadania.” (Aluno(a) — EJA E.E.F Pe. Vic. Gongalves
de Albuquerque, 2022).

Resposta 3: “Tem tudo a ver com o espago da terra” (Aluno(a) — EJA E.E.F Pe.Vic.
Gongalves de Albuquerque, 2022).

Resposta 4: “A geografia tem tudo a ver com cidadania.” (Aluno(a) — EJA E.E.FPe.
Vic. Gongalves de Albuquerque, 2022).

Resposta 5: “Nossos direitos.” (Aluno(a) — EJA E.E.F Pe. Vic. Gongalves de
Albuquerque, 2022).

Resposta 6: “Precisamos da geografia para termos conhecimento do nosso pais.”
(Aluno(a) — EJA E.E.F Pe. Vic. Gongalves de Albuquerque, 2022).

Resposta 7: “Uma relagio com muita ligacio, pois todo cidadio entende um pouco
de geografia.” (Aluno(a) — EJA E.E.F Pe. Vic. Gongalves de Albuquerque,2022).
Resposta 8: “Todo cidaddo conhece um pouco de geografia, pois hd uma relagao
entre teoria e pratica.” (Aluno(a) — EJA E.E.F Pe. Vic. Gongalves de Albuquerque,
2022).

Notou-se que hd uma nogio inicial da relagio entre Geografia e cidade nestes oito entrevistados. Os
demais nio souberam responder. O entendimentoacerca de qualquer assunto depende das experiéncias
vivenciadas, uma aula degeografia necessita ter diversos recursos diddticos que possibilitem ao docente
o apoio diddtico e tecnoldgico através dos recursos para assim realizar as suas aulas, porém para além de
recursos em sala de aula, uma visita de campo a determinado ambiente fora da escola como por exemplo:
Um museu, a biblioteca da cidade, ou até mesmo equipamentos culturais desperta o interesse dos alunos,
e possibilita a compreensio de cidadania.
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No que diz respeito a entrevista com os docentes responsaveis pela disciplina de geografia na escola, os
mesmos nao possuem graduagio especifica na drea da geografia, o que embora demonstrem buscarem estar
bempreparados no que diz respeito a niveis de conhecimento, ¢ inquestiondvel o quanto é problemdtica
essa situacdo, seja para o(a)s estudantes, como para o(a)s professores.

Para identificar o nivel de entendimento a respeito das relagoes entre a Geografia e sua contribuicio
para a constru¢ao da cidadania do(a)s estudantesda EJA, as respostas do(a)s professores foram as seguintes:

Professor(a) A.

“Os aprendizes da EJA no qual vém a escola por vontade prépria, faz com que eles resgatem momentos
que se passaram, fazendo assim com que percebam e valorizem periodos que poderiam ter sido construidos
no tempo, ano e idade correta. Como os demais Componentes Curriculares, a geografia contribui para
a formagao da cidadania, porém uma cidadania capaz de fazer o individuo pensar criticamente, refletir,
agir, interagir e principalmente se tornar um ser holistico, responsavel e acima de tudo agir consciente,
buscando sempre integrar uma sociedade que seja mais justa, soliddria e fraterna.”

Professor(a) B.

“A disciplina de geografia é muito importante na formagio da cidadania, 3 medidaem que o aluno
compreende a nogio do espago em que ocupa’.

A partir das respostas dos dois professores que lecionam Geografia na EJA na escola em anilise, é possivel
identificar que a relagio entre Geografia ecidadania estd centrada no desenvolvimento do senso critico,
o que realmente faz parte do processo da educacio geografica, proporcionada pela Geografia Escolar.
Entretanto, verifica-se também a auséncia de elementos mais especificos do pensamento geogréfico, tais
como: (re)producio espacial, relacoes sociedade-natureza, raciocinio geogrifico, pensamento espacial etc.
Oque aponta para o resultado que, embora haja o conhecimento da relagio entre Geografia e cidadania,
ainda ¢ algo muito genérico, pouco aprofundado e poucoalicercado em fundamentos do saber geogrifico.

Consideragoes Finais

A escola em andlise apresenta uma heterogénea composi¢io de estudantes que fazem parte da EJA e
que representam as minorias que por vezes sao silenciadas em uma sociedade desigual, a escola possui
professoresde Geografia dedicados, mas que por vezes tem a sua frente percalgos que de fato possibilitem
uma educagio geogrifica ampla de um modo geral, além de nao possuirem forma¢io académica em
Geografia, outro fato que chamou atencgio foi a desatualizagio do livro diddtico, que é o recurso mais
utilizado nasaulas, dificultando que o(a) professor apresente novos contetidos. outra questaoé o fato de nao
se ter na modalidade de ensino EJA nenhum profissional que defato possua formacio na drea de geografia,
o que pode vir a interferir na aprendizagem da disciplina de geografia, por fim entender a realidade de tal
escola é compreender cada vez mais o papel da educagio e sua fungio social enquanto transformadora de
dreas periféricas, tal estudo de caso apresenta queas realidades sao diversas e diferentes, cada um com suas
peculiaridades e maneiras distintas de ver o mundo, as mulheres sdo maioria nas aulas da EJA, tal fato
representa um avan¢o mesmo que ainda tenha — se muito a avangar, educagio ¢ a liberdade de escolher
um caminho préprio a ser seguido, educagaogeogrifica torna possivel indagar, questionar e refletir sobre
diferentes realidades. O sonho por um certificado de conclusao dos estudos parte de todosos alunos que
compbem e frequentam a EJA na escola estudada. E preciso quecada vez mais politicas ptiblicas de incentivo
a educagio sejam fortalecidas, poissomente assim se tem o desenvolvimento de um pais.
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O ensino-aprendizagem de geografia estd intrinsecamente relacionado a cidadania pois possibilita aos
individuos se reconhecerem enquanto parte da sociedade, enquanto sujeitos histéricos que podem (e
devem) atuar nos processos sociais de (re)producio dos espacos. Estudantes da EJA sao a representacao das
lutas pela garantia do direito a educagio para todo(a)s. A mudanga vem através da educagio, educagao da
EJA que traz, portanto, em sua esséncia, a emancipacao, a transformagcio individual e coletiva. A cidadania
nao mais como privilégio, mas como direito inerente ao processo educativo quefaga a ruptura com o atual
modelo de reprodugio social do capital.
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Resumo

Este trabalho versa sobre a importincia de trabalhar o ensino e a geografia nas escolas enquanto
proposta interdisciplinar e diddtica, cujo intuito serd ampliar o conhecimento geografico desta ciéncia, por
meio de uma explanagio tedrica e filos6fica. Os procedimentos metodolégicos foram fundamentados nos
documentos normatizadores como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e didlogos com tedricos
que abordam interdisciplinaridade e préticas de ensino de geografia para além de uma discussio diddtico-
pedagdgica, mas também teérico-filoséfico o bastante para se condicionar reflexdes acerca das necessidades
de revisao, didlogo e um pensamento critico, cujo intuito é desenvolver e romper as fragilidades sociais e
histéricas presentes no 4mago do ensino de geografia, seja na vida escolar (educagio bdsica), seja na vida
académica (cientifica). A humanidade caminha para avancos que a mesma desconhece o bastante, cuja
educacio torna-se essencial nas novas constru¢oes ainda nio vistas pelos seres humanos. Com isso, o ato de
ensinar nao se conﬁgura como somente uma pratica movida por agoes mecanicas, e sim, de competéncias,
habilidades, atitudes e valores que consigam preencher os vazios tidos sobre os saberes acumulados e
articulados com o contexto ou conhecimentos de maneira complexas ligados a Geografia em si e no seu
contexto maijor. Para se tratar do ensino e da geografia, a partir das leituras da BNCC e das sucessivas
tentativas de reformulagées do Ensino Bdsico e até do Ensino Superior, carece de toda maneira uma ampla
andlise das condi¢oes para as quais a sociedade caminha, ou com quais fundamentos filoséficos a mesma
padece ao longo da exploragio de outros campos pertinentes a adequagio das Escolas, dos docentes,
discentes e, principalmente, da Educagdo geogréfica em seu contexto local associado ao global.

Palavras-chave: Ensino e Geografia. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Teérico-filoséfico.

Introdugao

As relacoes entre os conhecimentos formais, no século XXI, necessitam veementemente de trabalhos
que os unam devidamente na produgio do saber cientifico de maneira sincronica e convergente, ao
passo que se encontrem em seus espagos e tempo, englobando-se conceitos e dimensées nas quais sao
pertencentes as mesmas ¢ daquelas que dela penduram.

26  Este artigo faz parte do término de uma proposta de artigo publicado como capitulo de livro em 2020 no V Férum do Semidrido de 2020 realizado na

cidade de Sobral-CE.
27  IFCE-campus de Cratets, Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢io & Docéncia (PIBID-CAPES).
28  Professor do Instituto Federal de Educagio, Ciéncias e Tecnologias do Ceard (IFCE-Campus Ubajara).
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Nesse mote, a Interdisciplinaridade surgiu com a necessidade de relacionar os diferentes, diante das
perspectivas tedricas e praticas. A interdisciplinaridade em sua composigao etimoldgica é constituida por
trés termos: “Inter — que significa agao reciproca; disciplinar — termo que diz respeito a disciplina, do
latim discere — aprender, discipulus — aquele que aprende e dade é a qualidade, estado ou resultado da
agao” (AIUB, 2006, p. 117). Dessa forma, leva-se a compreensdo de que a interdisciplinaridade, em seu
Amago, entende-se como a agao mutua que busca a aprendizagem, por via do resultado em conjunto nas
atividades operadas entre as dreas diversas.

Desde a Antiguidade, jd nos formatos dos primeiros modelos educativos, ocorridos nas civilizagoes
como Egito, Grécia e nos romanos, percebe-se a existéncia de um alinhamento intimo entre os tipos de
conhecimento ensinados e desenvolvidos nestas nagées em que a grandiosidade ultrapassa as préprias
linhas da Hist6ria da Humanidade.

No Egito, a vocacio educacional, estava voltada as cogitagoes politicas e articuladas em seu interior,
destinando-se nas negociagbes que os farads deveriam e necessitariam na permanéncia de seu reinado
tanto ao povo quanto as elites, raizes de sustentagao em seus legados, voltando-se como controle de classes

dominantes com privilégios e os pobres com a opressio (MONACORDA, 20006).

Nos meios de aprendizagem, na qual a politica e a educagio estdo interdisciplinarmente em congruéncia,
vé-se que os primeiros indicios transportados paraa modernidade carregam o nome de Interdisciplinaridade,
ou seja, a unido de dois polos, aparentemente, distintos no objetivo de engendrar e sanar as fragmentacoes
que as relagoes antrdpicas (ou sociais) criaram em seu centro imperfeito (MONACORDA, 20006).

Posterior aos egipcios, a Grécia, a qual surgem os primeiros modelos de educagao e aprendizado tal, qual
o Ocidente conhece na contemporaneidade. De acordo com Monacorda (20006, p. 16-17) “[...] os estudos
de Herddoto, Platio e Diodoro de Sicilia demonstra haver um evidente desenvolvimento da democracia
educativa, [...], para as classes governantes, um processo educativo para o pensar e falar (politica) e o fazer
com as armas para a formacio dos guerreiros [...]”. A partir da sistematizagio e da contextualizagio pelos
ensinamentos projetados por Platao em sua academia, direcionando-os para a formagio e qualificagio
diante da inter-relacio do individuo, o Ser, com a a¢do de convivéncia em sociedade e entre diversos

individuos em um mesmo espago e sob diversas realidades (MONROE, 1979).

Nesse periodo, atracado aos processos de unidade e convivéncia, a interdisciplinaridade, j4 com motes
de unir os opostos, ou os afins, com as 4reas de completude na resolugao de problemas como a ludicidade
e o entretenimento dos cidadios, necessitavam-se tocar esses com uma certa e sutis ardores criticos e
informacionais, ao que se falavam sobre as transformacoes pela qual as suas sociedades passavam e as
levaram a tantos lugares com costumes e falas diversificadas.

Diante da evolugao dos processos educacionais na Grécia, construiu-se dois modelos de educagio: a
educa¢io homérica e a educagio hesiédica (MONARCODA, 2006). A primeira, baseada em Homero, “o
educador de toda a Grécia”, segundo Platao (VIEIRA, 2018). Sugere-se que segundo o autor, a distingao
entre o dizer ¢ o fazer, que nio estao em oposi¢io e nao indicam as opostas tarefas de quem governa e
de quem produz, e sim os dois momentos da agio de quem governa (FINLEY,1998; HESIODO, 2002;
2003; HOMERO, S/D; HOMERO, 2004; JEAGER, 1986; MONROE, 1979; ROSTOVTZEFEF 1984;
VERNANT, 1984; LARA, 1989).

A segunda, ou a de Hesiodo, pertencente a tradigao cultural que cantou para a civilizagio agricola,
baseados em civilizagdes como a egipcia, mesopotimica ou hebraicos.

Tratando-se da utilizagao da interdisciplinaridade, por ambas as metodologias educacionais, a primeira,
ou homérica, fundamenta-se na definicao de explicitagao de cautelar dos trabalhos a qual todos os
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individuos devem e deverdao desempenhar na sociedade com composicoes diversas e em sumo equilibrio
amplo e compensatério de ambas as formas atribuidas a aprendizagem e execu¢ao dos papéis de lideres e
operérios no desenvolver, ou seja, a educagio como instrumentalizagio formagao do saber, sendo exemplo,
Ulisses representando o saber, a figura do conhecimento, usando a teoria para resolver as circunstincias; ji
a de Aquiles, a parte pritica, a beleza, o corpo, os que trabalham para prover os beneficios (FINLEY,1998;
HESIODO, 2002; 2003; HOMERO, S/D; HOMERO,2004; JEAGER, 1986; MONROE, 1979;
ROSTOVTZEFF, 1984; VERNANT, 1984; LARA, 1989).

Reafirmando as condi¢oes de interdisciplinaridade, ao analisi-las, individualmente, percebemos que na
vida de Aquiles, representa-se a locag¢io com a gindstica e a musica, ou com a literatura na constru¢io do
individuo interdisciplinar. J4 com Ulisses, ponderam-se as andlises de saber cientifico ligando aos saberes
cotidianos e praticos (FINLEY,1998; HESIODO, 2002; 2003; HOMERO, S/D; HOMERO,2004;
JEAGER, 1986; MONROE, 1979; ROSTOVTZEFE, 1984; VERNANT, 1984; LARA, 1989).

J4 Roma Antiga, a interdisciplinaridade, interligava a educacio paternalista com a educa¢io militar,
sob o jugo do pai e dos seus interessados na ocasido de formagio dos filhos para a constituigiao dos
costumes e na militarizagao, destinando-os aos constantes conflitos no interior do expansionismo romano

(CORREA, 2019).

No entanto, a contextualizagio desses modelos, atribui-se conforme as verdadeiras caréncias que esses
em seus momentos possufam, que era de territérios e de poder. No convivio romano, a educag¢io moral,
civica e religiosa, apresentam-se de forma auténtica e linear com as caracteristicas préprias, isto é, uma
cultura completamente importada e helénica.

Dai a forte presenca da interrelagio com a diversidade para construir o novo e acessivel para todos.
Dentre os vdrios preceitos helénicos presentes na vida romana, vdrios 6rgaos que foram vidveis a tais
circunstincias, entre tais: a familia; a cultura grega; o Estado; a escola e os mestres, dentre outros. Tratando-
se da conjuntura educacional pela Roma Mondrquica alicergou e firmou, é em suma, o inquestiongvel

papel do pater familias, ou seja, “o pai é dono e artifice de seus filhos” (MANACORDA, 2010, p. 97).

Relevantemente, a antiga monarquia romana era uma republica de patres, patricios ou donos da terra
e das familias, sem o minimo de intervengao do poder estatal nas relagdes familiares e educacionais. Nesse
momento, nota-se a inexisténcia de politicas e modelos piblicos que unificassem e atendessem de forma

massiva e direta o conjunto educacional (MONROE, 1979; ROSTOVTZEFF, 1984; VERNANT, 1984;
LARA, 1989).

O segundo ponto, soma-se com aculturagao grega e o vigor do Estado como instituicdo méxima,
determinando-se, de certa forma, a interdisciplinaridade entre opostos na construcao de algo novo, uma
educacio verdadeiramente para os romanos, desde a literatura, a lingua, o teatro com os épicos, tragédias

e comédias, o direito, a moral e a retérica entre outras (MONROE, 1979; ROSTOVTZEFE 1984).

O dultimo, que se casaram, foram a escola e os metres. A escola, ou scholé, lugar de conferéncia e
discussoes (FERREIRA, 1989). A escola, tornara-se o simbolo da execugio direta da educagiao ao longo
da histéria educacional. Sendo essa a quebradora de formas educacionais arcaicas muito comuns na
monarquia romana.

Como resultado de tal relacio, o Estado se firma gradativamente como institui¢io de uma sociedade em

desenvolvimento pleno e virtuoso (LIMA, 2013; ARANHA, 2006; CALLAI, 2004; CASTELLAR, 2002).

No periodo a qual envolve a Idade Média, estendendo-se do auge até ao declinio, os principios bdsicos
firmados estao os de disciplinas reais com os modelos biblicos, consoante o cristianismo, principalmente,
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com as artes liberais e sagradas, dividida em Trivium: Gramatica, Retérica e Dialética; Quadrivium:
Aritmética, Geométrica, Astronomia e Musica. Outra circunstincia, é a prépria presenca da fé e
da pedagogia como modelo de aprendizado, denominado de Ratio Studiorum, a partir da repeticao e
decoragio da fé com os contetidos constituidos na teologia crista e a presenca de Deus no todo e com
o todo (LIMA, 2013; ARANHA, 2006; CALLAI, 2004; CASTELLAR, 2002; CAVALCANTI, 2002;
DESCARTES, 1973; DEMO, 1998).

Na modernidade, com o advindo das Revolugoes Industriais e Politico Intelectuais, o advento do
[luminismo, dentre outros, levaram a interdisciplinaridade a caminhos diversos e prospectos, visando
a qualiﬁcagéo mais que intelectual, e sim, motora no manuseio com as mdquinas que estavam o mais
rapido possivel com as produgoes que essas mesmas iriam abastecer os mercados consumidores dos demais
paises (LIMA, 2013; ARANHA, 2006; CALLAI, 2004; CASTELLAR, 2002; CAVALCANTI, 2002;
DESCARTES, 1973; DEMO, 1998; GALILEI, 2004; HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Com isso, era essencial que os individuos fossem educados no intuito de atender as necessidades
técnicas e intelectuais, a qual com os anos posteriores vira a ser denominado de trabalho intelectual e

trabalho manual (LE GOFE 2006).

Sendo a qualificagio, formacio e a interdisciplinaridade sempre presente, pois as condigoes de
diversidade e diferenca, foi o que deu impulso para a ocorréncia das revolugdes que mudaram o percurso
da histéria do homem na construgao da sua prépria histéria (MANACORDA, 2006).

Com o declinio do feudalismo, “A Modernidade é marcada por contribuigdes como as de Galilei
(1564-1642) e Descartes (1596-1650). Galilei (2004), com a teoria do corpo isolado, enunciando as leis
do movimento, permite uma nova forma de constitui¢ao do saber: a fisica moderna. A grande contribuigao
de Descartes foi a capacidade de saber as interrelacoes a partir de um método e de técnicas capazes de,
quando usadas de forma adequada, resolver as problemdticas diante do construir do pensamento racional
e sistematizado [...]” (AIUB, 2006, p. 117).

Nos periodos modernos, vemos a explosao da interdisciplinaridade na educacio do século XX e no
aprofundamento como metodologia de ensino-aprendizagem e como ferramenta de quebra do monopélio
educacional catélico no mundo. Mesmo com indicios de formagio ao longo da histéria e em vdrias
civilizagdes, nunca se houve a possibilidade de aprofundamento tedrico, pedagédgico e politicamente
publico estatal em seus surtos pela histéria (LIMA, 2013; ARANHA, 2006; CALLAI, 2004; CASTELLAR,
2002; CAVALCANTI, 2002; DESCARTES, 1973; DEMO, 1998; GALILEI, 2004; HERNANDEZ;
VENTURA, 1998). Dessa forma, no Brasil, esse movimento consoante com Lima (2013), “Ao chegar
a0 Brasil, no final da década de 1960, a proposta da interdisciplinaridade j4 anunciava a necessidade de
constru¢io de um novo paradigma da ciéncia e de seu conhecimento” (LIMA, 2013, p. 129).

Nesse periodo, os estudos foram intensos e turbulentos, pois estivamos no Brasil Republica Militar
(1964-1985), com fortes repressoes e censura das midias em tal periodo. Assim, a interdisciplinaridade
estaria: sobum olhar geral, mas entendendo a importincia das relagdes subjetivas e profundas que
compuseram os estudos sobre a interdisciplinaridade no Brasil, pode-se dividir em trés momentos, ou

periodos graduais e congruentes (GALLO, 1994).

O primeiro deles ocorreu na década de 1970, na qual é considerado o momento em que se inicia a
processo e a condi¢do de estruturagio dos conceitos bdsicos e de pequenas jungdes em materiais tedricos,
por exemplo, livros, capitulos de livros, artigos, jornais, como também em metodologias desenvolvidas
nas escolas, a citar, jogos, brincadeiras, cantigas, poemas € maquetes, manuais entre outros que de certa
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forma ligasse, ou ainda lembrasse das atividades interdisciplinares como utensilio que contribuisse no

ensino pelos docentes quanto na aprendizagem pelos discentes (FAZENDA, 1994; GALLO, 1994).

O segundo momento foi o da década de 1980, um processo considerado mais empirico e concreto da
teoria como Interdisciplinaridade nas escolas. Nesse periodo, os agentes que estavam a frente realizaram um
movimento epistemoldgico que fundamentasse a conexdo e entre a teoria e a abstragio que envolvessem a
interdisciplinaridade de forma mais realizdvel pelos sujeitos envolvidos. Essa retomada tinha como objetivo a
retomada e a tomada de base pelos seus defensores e assim como um caminho de orientagio e contextualizagio

com o momento a qual seguia sua contemporaneidade (FAZENDA, 1994; GALLO, 1994).

O terceiro momento se inicia na década de 1990 aos anos que a seguem. Nesse, a interdisciplinaridade
e seus arcaboucos de fundamentacgio estio atrelados a uma situacio mais concreta e madura. Nessa
década as agoes sdo mais usdveis e entendidas pelos agentes que as envolvem e sua prética jd comega a ser
uma realidade compreendida e de fato politizada junto de um apoio dado pelo poder estatal aos agentes
usufruidores das interrelagdes entre os diferentes componentes curriculares, seja na escola, seja no exterior

a desta (FAZENDA, 1994; GALLO, 1994).

Destacando as agbes que tanto a ciéncia aprimorou e especificou, na interdisciplinaridade nao fica de
fora tendo como base a afirmativa de Fazenda (1979) em que a o pensar interdisciplinar ao nivel de Brasil
e de mundo, em contextos de paises semelhantes ao deste, pode-se dividir em quatro variantes bdsicos
a discussao de interdisciplinaridade. O primeiro ¢ de Inter Heterogénea, sendo um olhar geral, sem a
necessidade evidente de aprofundamento da temdtica pelos seus professores, tutores, mediadores de/em
suas disciplinas e esses permanecem respeitando as distdncias e diferencas (limites) entre as envolvidas

(GALLO, 1994).

A segunda é a Pseudo Interdisciplinar. Nesta ocorre sob o uso de instrumentos de andlise diante
de um tema/temdtica norteadora, contudo nio ocorrendo uma ligagao dos componentes curriculares

(FAZENDA, 1979; GALLO, 1994).

A terceira é denominada de Inter Complementar. De forma simples a entende por ser um agrupamento
de componentes curriculares, para complementar os dominios de averiguagio sobre uma determinada

drea de saber e de conhecimento (FAZENDA, 1979; GALLO, 1994).

A quarta variagdo ¢ a mais usual e teve como surgimento ainda na década de 1970. A Inter Unificadora,
se fundamenta na coeréncia e integragio entre os campos de estudos envolvendo a teoria e a pritica, mas

mediada por uma rigida composi¢ao conceitual e de metodologia (FAZENDA, 1979; GALLO, 1994).

Assim, de acordo com Aiub (2006), ao invés de estudar um fenémeno inserido em seu entorno, como
se fazia na Antiguidade, a fisica de Galileu trata os fendmenos isoladamente, tais como eles ocorrem — sem
a interferéncia dos conceitos prévios do cientista — observando suas constantes e varidveis, a partir das
quais sao compreendidas e constituidas as leis gerais, capazes de explicd-lo (GALLO, 1994).

Durante as décadas de 1960, 1970, 1980-90, as questdes envolvendo as reintegragoes dessas que
foram fragmentadas, segundo Nicolecus (2000), ocorreram trés etapas em conjunto com a constituigao
de aplicagio da interdisciplinaridade presentemente, os denominados de graus de transferéncias
metodoldgicas. O primeiro ¢ a Aplicagdo, quando uma determinada disciplina como a geografia, nos
seus mapas, contribui para as técnicas de execucio nas engenharias; o segundo, no qual os processos
sao requeridos, esta que é a Epistemologia, a mudanca de aspectos da légica formal para o corpo da
fisica; e por ultimo, a gera¢ao de novas disciplinas, como a geografia, quimica e biologia, forma-se a
Biogeoquimica, a fisica e a matemdtica, a matemadtica fisica entre outras (LIMA, 2013; ARANHA, 2006;
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DEMO, 1998; DESCARTES, 1973; FAZENDA, 1974; 1979; FERREIRA, 1966; GALLO, 1994;
HERNANDEZ; VENTURA; 1998).

Este trabalho versa sobre a importincia do ensino e da geografia nas escolas enquanto proposta
interdisciplinar e diddtica, cujo intuito serd ampliar o conhecimento geogréfico desta ciéncia, por meio de
uma explanagio tedrica e filoséfica.

Materiais e métodos

Os procedimentos metodolégicos foram fundamentados nos documentos normatizadores como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e didlogos com teéricos que abordam interdisciplinaridade
e préticas de ensino de geografia para além de uma discussao diddtico-pedagdgica, mas também tedrico-
filoséfico. Assim, esse trabalho é de cunho bibliogréfico e documental.

De forma breve, os momentos aconteceram por meio de aulas expositivas-dialogadas com pibidianos e
os professores em consonéncia com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n.c 9.394,
de 20 de dezembro de 1996) realizando aplicagdes sobre as normas para a organizagio do ensino brasileiro
desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior (BRASIL, 1996).

Com a realizagio desse trabalho, condicionar aos destinatdrios (educandos), desenvolvé-los e qualificd-
los para a produgio contextualizada, interdisciplinar, integrada, organizar e dissertar-argumentativamente
nas execugdes de Redagoes, a partir dos modelos nota mil de provas anteriores. A qualificagio de tal
atividade ¢ em consonincia com a educagido e a relevincia de se estd apto a efetuagdo e relevincia da

aptidao dissertativa de argumenta¢ido a0 ENEM e os VESTIBULARES das Universidades, pela qual irao
ingressar no Ensino Superior.

Resultados e discussées: o relato das atividades de experimentag¢ao desenvolvidas
entre a uniao da redagdo (ensino) e da Geografia

O propésito do plano é preparar os alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os
Vestibulares, na qual cursam os terceiros anos: 2° e 3° anos, cujo trabalho deverd ampliar o conhecimento sobre
a produgcio de Redagoes via conhecimentos geograficos com os temas além de outras temdticas e contetido.

No tratar das atividades, o 4mago entra na interdisciplinaridade que transborda muito além dos
conceitos da Geografia, das Ciéncias Humanas. Nessa atividade, realizou-se em tempo de aula dos
professores, ou nas atividades de casa e de pesquisa, no intuito de estimular o autodidatismo por parte dos
educandos, seguindo as normas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017-18, e o acimulo
teérico na finalidade das realizages das atividades de produgio Dissertativa-argumentativa. Assim,
chegarao preparados e com amplos dominios sobre as produgoes de textos, conseguindo assim, o ingresso
no Ensino Superior.

No percorrer das atividades, no Ensino médio, serao explanados conteidos de geografia e
subsequentemente a realizagio produtiva de textos, a partir de temas correlatos com o que abordaram
para a realizacdo das suas Redagoes. As produgdes textuais serdo duas vezes no més, sob a corregao dos
pibidianos de geografia e dos professores de portugués.

Reaproximar a fun¢io da interdisciplinaridade, ou na pluralidade de conhecimentos e fontes na
constituicao do saber cientifico, devemos reaproximar e aplicar na educacio novamente, renovando as
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possibilidades de aprimoramento de principios cldssicos e modernos, ligados aos pensadores mais que
exemplares e importantes as quais resultaram na ciéncia que conhecemos e aplicamos no hoje, por essa
razdo ¢ necessdrio a revalorizagio por parte dos nossos jovens tais fundamentos que foram importantes
para os grandes comegos e grandes fins que tivemos na histéria da Humanidade, da Religiao, da ciéncia,
da filosofia e de todos que compde e levaram ao saber cientifico de hoje, do ontem e de todos que ainda
virao para transformé-lo e revoluciond-lo.

Logo, a execugio da qualificac¢io de alunos e professores no Ensino Médio, torna-se vidvel e relevante a
qualificagio somada com a tedrica, na escrita culta do Brasil, até a sua criticidade sobre os temas apontados,
reforcando o aprender dos discentes e dos docentes, além dos discentes em graduagao do PIBID de
Geografia, desde o ser e ser um professor.

Ainda no contexto, busca-se a especializacio e inovacio dos professores da institui¢do para os novos e
em vigor, os instrumentos da BNCC e dos PCN para os préximos anos e as préximas geragoes. Segundo
alguns autores, nao hd nenhum professor que possua o espirito de inova¢io, nao hi aquele que exerca o
empreendedorismo em sua esséncia, um deles é Proust (1993), segundo tal, existem alguns empecilhos
que o professor deve superar. “O primeiro consiste no que ele denomina espérito de paréquia, ou seja, a
tendéncia a privilegiar sua metodologia, desqualificando as demais”.

No REDAGEO, busca-se se romper de forma gradual e exclusiva as relagdes de unitarismo e em seguida
de excomunhio do trabalho em coletivo. Assim, afirma Proust (1993), “Um trabalho interdisciplinar
permitiria uma abordagem mais ampla, e consequentemente, ofereceria mais elementos para o paciente
lidar com suas dificuldades”. O segundo empecilho “diz respeito a perda informacional, traduz o receio
de perda de informagao e de banalizagio do saber”.

Nesse ponto, o REDAGEO, circundou muito bem, com a forma de visao do trabalho em equipe,
desmistificando as perdas e a banalizagdo dos conhecimentos por parte dos alunos e das formas de
aprendizagem no dia a dia de convivéncia com o aluno. No aproximar esses conceitos revela, mais uma
vez, o olhar fragmentado: para um trabalho sério, com contetdos adequados, é necessario especializar-se e,
consequentemente, saber tudo o que for possivel acerca do objeto delimitado. Dessa maneira, as concepgoes
de freirianas abordam e explicam o conservadorismo pelos professores nos paises em desenvolvimento na
aplicagao da interdisciplinaridade.

A primeira obra de Paulo Freire aborda o subdesenvolvimento como uma questao bdsica para
renovar e inovar os rompimentos de discussoes presentes como a liberdade e a dominagao. Esses
rompimentos estimulam e podem estimular nos seres humanos o surgimento de uma humanidade
conjunta e holistica. Um olhar holistico promissor e contrdrio e estimulado ao longo dos séculos XVIII
e XIX, ou seja, baseado na especializacio e individualidade dos agentes vividos em coletivo. Para Freire
a educacio edifica e consolidada um caminho em prol das melhorias com os fins de construir humanos

mais conscientes e atentos ao combate a opressdo, dominagao injusta e a alienagio das suas forgas de
trabalho (FREIRE, 2005).

Na parte seguinte de discussao de Freire (2009), apoia-se na convicgao de trabalho pedagégico a mencao
por um tipo de sociedade nova, sujeita por suas ideias e convicgdes, ou seja, sujeita em si, cuja maioria da
populacio sio os protagonistas de sua histéria e trabalho. Segundo ele, dai a caréncia por uma educagio
que cative a liberdade e nio a adestragao ou até mesmo as atividades de alienagao (FREIRE, 2009).

No ultimo pilar, pela qual fundamentou esse trabalho, é propor um rompimento do “Conservadorismo
individual” citado por Freire (1993), como o provedor de inseguranga e desconforto nos territérios do saber
adquiridos pelos docentes na sala de aula. No século XXI, o predominio do saber e dos conhecimentos ¢
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algo que ndo compete mais ao predominio e controle dos professores, mas sim, na totalidade dos sujeitos.
Assim, o papel dos docentes adquiriu outras fungées e caminhos.

Nisso, neste trabalho, usa-se da interdisciplinaridade para explicitar a possibilidade de que é possivel
ensinar e aprender pela unido dos professores e dos alunos. O conhecimento é um dominio publico,
sendo dever do docente estimular aos seus educandos a construgao da sua identidade e o estimulo ao
desenvolvimento das competéncias, habilidades, atitudes e valores contidos, mas ainda desconhecidos e
nao estimulados no interior e no exterior da escola e das Institui¢oes de Ensino Superior (IES).

Com tais perspectivas, 0 REDAGEO de suma importincia na execu¢io e na inovagio dos recursos
e materiais diddticos, apresenta a mais coeréncia na realizaco dos objetivos mil que seu nome assumiu,
apresenta-nos sua importancia e relevincia com as propostas que a pesquisa demonstra e sua revolu¢ao nas
maneiras que o pressupde aos alunos e aos professores que foram e sio essenciais, na prética desse trabalho.

Consideragées finais

Para realizar a firmagao da organizagao de trabalhos relacionados com a academia cientifica, a escola,
estard reunindo ensino ptblico médio e superior em um tinico momento, focando, principalmente, aos
alunos durante esses e os préximos anos na formagao continuada através do Ensino Médio ao Superior,
por via do Enem, Vestibular e simulados na escola.

A tutoria metodolégica e formativa aos fins do conhecimento e seu enaltecimento, em suma
aprimoramento educacional e profissional, entre discentes e docentes, cuja extensio estard somada com o
corpo escolar e extraescolar.

No atribuir as formas de ampliar as inter-relagoes de trabalhos que envolvam a expansio do
conhecimento no circulo publico e gratuito, visamos o aprofundamento em conjunto dos processos na
qual interligam a relagio professor-aluno, contudo, por via desse trabalho objetivamos o aperfeicoamento
e da ampliagao daquilo que nao se limita a aprendizagem, mas sim ao amor a aprendizagem, a valorizar
o aprender e daqueles que o faz ser realizado, indo as possibilidades tanto ao professor quanto aos alunos
que ndo deixam a coordenacio e a gestao de fora.

Dessa forma, o trabalho viu a evolug¢io que os discentes tiveram ao longo das propostas que tanto lhes
fora cobrado e percebemos o autodidatismo que tais possuiram e agora possuem com as propostas de
trabalhos pedidos pelo projeto e o corpo docente. Assim, a educagao deve sempre se inovar e aprender a
aprender, a ensinar os ensinamentos de aprender com a aprendizagem.

A humanidade caminha para avangos que a mesma desconhece o bastante, cuja educagio torna-se
essencial nas novas constru¢des ainda nao vistas pelos seres humanos. Com isso, o ato de ensinar nio se
configura como somente uma pritica movida por agoes mecinicas, e sim, de competéncias, habilidades,
atitudes e valores que consigam preencher os vazios tidos sobre os saberes de forma simples, ou
conhecimentos de maneira complexas ligados a Geografia em si e no seu contexto maior. Para se tratar do
ensino e da geografia, a partir das leituras da BNCC e das sucessivas tentativas de reformulacoes do Ensino
Bésico e até do Ensino Superior, carece-se de toda maneira uma ampla andlise das condigoes para as quais
a sociedade caminha, ou com quais fundamentos filoséficos a mesma carece ao longo da exploragao de
outros campos pertinentes a adequagio das Escolas, dos docentes, discentes e principalmente, da Educagio
geogréfica em seu contexto local associado ao global.
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Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar mudangas no Programa Nacional do Livro e do Material Didético
(PNLD) e sua relagio com a implementagio da Base Nacional Comum Curricular nas instituicoes
escolares, visando compreender de que forma os livros diddticos do PNLD 2021, voltados 4 4rea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) sio organizados. No estudo, utilizou-se a pesquisa
qualitativa sob dois movimentos: interpretando produgdes cientificas que tratam de temas voltados a
politica do livro diddticos e 0 PNLD2021-CHSA. E o segundo tratando de andlise documental de obras
do PNLD 2021 da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas identificando aspectos que compoem
categorias de anélise embasadas na Andlise de Contetido (BARDIN, 2011). Considera-se, de modo mais
direto, possibilidades e fragilidades que envolvem o ensino de Geografia e de Sociologia, dreas de atuacio
dos pesquisadores, em articulagao com as pretensdes do Subprojeto voltado a anélise dos livros diddticos

utilizados em escolas estaduais do Espirito Santo.

Palavras-chave: PNLD Ensino Médio. Reformas curriculares. Ensino de Geografia e de Sociologia.

Introdugio

O presente artigo constitui-se parte de uma pesquisa em desenvolvimento na Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES) e tem por objetivo analisar mudangas no Programa Nacional do Livro e do
Material Didético (PNLD) a partir da aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visando
compreender de que modo os livros diddticos do PNLD2021 da drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) sdo organizados e, ainda, apresentar aspectos que envolvem possibilidades e fragilidades
para o ensino de Geografia e de Sociologia no ensino médio.

29 A pesquisa foi possivel de ser realizada a partir da aprovagio de projeto e implementagio de bolsa de Iniciagio Cientifica por meio do Edital PIIC
2022-2023.

30 Estudante de Licenciatura em Ciéncias Sociais (UFES). Bolsista de Iniciagio Cientifica pelo edital PIIC 2022-2023.
31 Docente do Departamento de Educagio, Politica e Sociedade (UFES) e do Programa de Pés-graduagao em Educagio (PPGE-UFES).
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Constitui-se de um recorte de pesquisa desenvolvida a partir do Subprojeto de Pesquisa de Iniciagao
Cientifica intitulado “Os livros diddticos em escolas estaduais do Espirito Santo: interpretagoes sobre o
PNLD e as percepgoes de professores quanto a contribuigio dessa politica piblica para uma educagao
de qualidade”, sendo parte do Projeto registrado na PRPPG sob o ndmero 11590/2022 denominado
“Politica Nacional do Livro Diddtico, direito a educagao e a formagio cidada: dinimicas e relagdes com as
escolas publicas do Espirito Santo”.

Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se de uma abordagem qualitativa. Nas palavras de Lidke e
André (1986), para se realizar uma pesquisa é preciso promover o contexto entre os dados, as evidéncias,
as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.
Para tanto, tece-se o estudo de um problema, que a0 mesmo tempo considera o interesse do pesquisador
e limita sua atividade de pesquisa a uma determinada por¢io do saber. Trata-se, portanto, de uma
ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a agao de uma pessoa ou de um grupo, visando elaborar
o conhecimento de aspectos da realidade que deverio servir para a composigio de solugoes propostas aos
seus problemas.

O desenvolvimento de pesquisas cientificas utilizando de pesquisa qualitativa requer que se analise
e interprete distintos aspectos, fatores e dinimicas que se relacionam entre si. Nesta pesquisa, parte-se
de uma etapa de construcio do referencial bibliogréfico, com base em autores como Héfling (2000),
Bittencourt (2002), Cury (2009) e Copatti (2020), e uma etapa de andlise documental a partir das cole¢oes
de livros diddticos do objeto 2 do PNLD2021, procurando tecer reflexdes que ampliem as andlises sobre
as mudancas oriundas dos desdobramentos dessa politica nos tltimos anos, reverberando em significativas
modificacoes nas cole¢oes diddticas. Tal andlise se constréi pela abordagem critico-analitica a partir da
interpretagio de documentos de politica e da andlise das colecoes diddticas, o que se propde sob aportes

da Anidlise de Contetido de Laurence Bardin (1977).

Conforme a autora, a Andlise de Contetido é um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes,
as quais envolvem técnicas parciais mas complementares, explicitando e sistematizando o conteddo das
mensagens, com o contributo de indices passiveis ou nio de quantificagio, a partir de um conjunto de
técnicas, que, embora parciais, s2o complementares entre si. Portanto, as etapas da Anélise de Contetido
contribuem para chegar a elementos considerados comuns e passiveis de categorizagio.

No presente artigo, a produgio de categorias se efetiva pelas andlises de cole¢oes diddticas que compoem
a drea de CHSA do PNLD2021, considerando-se como critérios de selegao as obras produzidas por
editoras que constituem o Grupo Kroton, o qual, a0 adquirir a Somos Educa¢io em 2018, passou a ser
uma das empresas com maior nimero de editoriais de livros diddticos. A Kroton®, constitui-se como uma
holding® atualmente denominada Cogna, e realiza a gestao dos selos editoriais Atica, Saraiva e Scipione.

O presente artigo, em um primeiro momento, volta-se a debater a Politica Nacional do Livro Diddtico
e as suas recentes mudangas a partir do Decreto 9.099/2017 influenciado pela Reforma do Ensino Médio
através da lei 13.415 de 2017 e da aprovagio da BNCC de ensino médio, em 2018 e, ainda, apresenta
aspectos das mudancas no edital do PNLD2021, identificando as cole¢oes diddticas voltadas para a drea de
CHSA. Por fim, traz reflexdes com o intuito de identificar possibilidades e fragilidades observadas a partir
da andlise de colecoes diddticas de CHSA-Ensino Médio, compreendendo em que medida contribuem ou
dificultam o ensino de Geografia e de Sociologia, dreas de atuagao dos professores-pesquisadores.

32 Noticia disponivel em: https://www.publishnews.com.br/materias/2019/10/08/somos-passa-a-se-chamar-vasta.

33 Uma holding ¢ o controle de outras empresas, sendo que essas empresas controladas podem ser de diferentes setores e diferentes tipos juridicos. Na con-
dicdo de controladora, essa empresa pode ocupar também a fun¢ao de administradora ou apenas a de acionista da companhia. Disponivel em: https://
www.suno.com.br/artigos/o-que-e-uma-holding/.
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A Politica Nacional do Livro e do Material Did4tico e suas adequagoes a Base
Nacional Comum Curricular

O livro didético vem sendo objeto de distintas andlises e interpretagdes, seja no campo da educacio,
do ensino, das politicas educacionais, dentre outros recortes também voltados as especificidades de cada
drea do conhecimento escolar. Considera-se, nas pesquisas que desenvolvemos, a necessidade de analisar
tal politica enquanto processo e produto que chega as escolas publicas de todo o pais.

Para Hofling (2000), o PNLD constituiu-se como estratégia de apoio a politica educacional
implementada pelo Estado com a incumbéncia de suprir uma demanda que adquire cardter obrigatério
na Constitui¢do Federal (CF). Desse modo, o artigo 208 da CF reconhece como dever do Estado o
atendimento aos estudantes por meio de programas suplementares, como o de material diddtico-escolar,
transporte, alimentagao e assisténcia a satide (BRASIL, 1988).

A autora destaca também que o Programa Nacional do Livro e do Material Didédtico (PNLD) se
constitui como uma unidade autdnoma, tendo nele préprio os contornos de uma politica publica de
corte social. Entretanto, sua andlise nio se desvincula de outras estratégias e programas, pois evidencia
articulagoes entre a politica educacional e outras politicas sociais do Estado brasileiro. Reconhecendo tal
processo, delineia-se, inicialmente uma reflexdo a partir de aspectos histéricos e politicos, levando em
conta a presenca recorrente desse recurso nas escolas, o que efetiva desde antes da constituicio oficial das
escolas de educagao publica no Brasil.

Considera-se que ainda no século XIX iniciaram-se agoes voltadas para a produgio nacional de livros
diddticos. Segundo Bittencourt (1993), tal processo foi estimulado pelo Governo Imperial visando o
desenvolvimento do sentimento nacionalista. Desse modo, pelo Decreto n. 1331 de 1854, foi estabelecida
uma premiagio a autores que compusessem livros ou traduzissem compéndios, desde que estivessem
coerentes com o ideal nacionalista. Com a ampliagio de escolas, incentivou-se a producao de livros por
autores com experiéncia pedagégica.

A presenga dos livros diddticos na educagio escolar teve diferentes objetivos, dentre eles a padronizagio
da lingua, uma “formagao” minima dos professores e, ainda, a padronizacio de contetidos a serem
trabalhados. Considera-se, também, a pretensdo de expansio do nacionalismo* através das transformacoes
geradas pelas politicas imperiais, ampliando o sentimento nacionalista por meio da atuagio da escola e
utilizando-se recursos orientadores para esse processo.

Desse modo, o enaltecimento das belezas naturais do pais, suas riquezas e possibilidades de
desenvolvimento eram temas retratados nos livros diddticos existentes a época. Destaca-se, nesse processo,
énfase nas culturas, modos de viver e produzir de povos europeus, ampliando formas de enaltecer os
modelos dos colonizadores em detrimento de outros grupos e parcelas da populagio que se formava.
Portanto, os livros diddticos ndo consideravam as diversidades étnicas, culturais, histéricas, que constitufam
o Brasil. Sendo assim, Conforme Copatti (2020), o livro diddtico se tornou objeto a ser utilizado a fim
de uniformizar o processo educativo e consequentemente “moldar” os sujeitos que se formam na escola.
Serviu, portanto, a virias fungdes, dentre elas a formacio de professores, pois nio existia organizagao
voltada para a formacdo docente. Ainda, para padronizar a lingua e estabelecer contetidos curriculares a
serem ensinados, sob um formato admissivel, em um contexto de expansio do idedrio nacionalista.

34 Nacionalismo - I. DEFINICAO. — Em seu sentido mais abrangente o termo Nacionalismo designa a ideologia nacional, a ideologia de determinado
grupo politico, o Estado nacional (v. NACAO), que se sobrepée s ideologias dos partidos, absorvendo-as em perspectiva. O Estado nacional gera o
Nacionalismo, na medida em que suas estruturas de poder, burocrticas e centralizadoras, possibilitam a evolugio do projeto politico que visa a fusio de
Estado e nagio, isto ¢ a unificagio, em seu territorio, de lingua, cultura e tradi¢es (BOBBIO, 1998).
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politicas passaram a ser definidas no sentido de contribuir para o desenvolvimento do pais em distintas
dreas, dentre elas as agdes em torno da educagao. Nesse interim, emergem proposicoes para a efetivagao de
uma politica nacional voltada aos livros diddticos, o que configurou, ao longo das décadas seguintes, em
estratégias e medidas fragmentadas, ou seja, sem uma continuidade e sem significativos investimentos. O
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Quadro 1 apresenta sintese das principais agoes tomadas desde a década de 1920 até 1980.

1929
1938

1966

1970

1971

1976

1985

O periodo que se inicia em 1985 marca avangos nessa politica publica, ampliando seu cardter gratuito
e trazendo agdes que visavam garantir maior qualidade das obras criadas pelas editoras. Conforme Cury

(2009, p. 126):

Em 1994 comecaram a ser articulados critérios para avaliagao do LD pelo MEC/FAE/Unesco, visando
qualificacio das obras. No ano de 1996 teve inicio o processo de avaliacio pedagdgica dos livros diddticos,
considerando a qualidade dos livros do PNLD1997, ou seja, das obras produzidas para chegariam as
escolas no ano de 1997. Nesse periodo, a avaliagao realizada pelas equipes contratadas originou a produgao
e publicacio do primeiro Guia de Livros Diddticos para os materiais de 12 a 42 séries (COPATTI, 2020),
contribuindo para fornecer um material a ser consultado contendo a resenha das obras aprovadas pelo
MEC e, portanto, indicadas para serem escolhidas nas escolas e, posteriormente, adquiridas pelo governo.

Quadro 1 - Principais agoes da politica nacional do livro diddtico

Histérico da Politica Nacional do Livro Didatico
Criag¢do do Instituto Nacional do Livro (INL).
Criacio da Comissio Nacional do Livro Diddtico (CNLD).

Realizagio do acordo entre 0 MEC e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional

(USAID), criando a Comissio do Livro Técnico e Did4tico (COLTED).

Criagio, pelo MEC, do sistema de coedigio de livros com editoras nacionais utilizando recursos de INL.

Criagdo, por meio do INL, do Programa do Livro Diddtico para o EF (PLIDEF) que assume a administra-
¢do e gerenciamento dos recursos financeiros destinados a COLTED.

A Fundagio Nacional do Material Escolar (FENAME) se torna responsdvel pela execucio do Programa do
LD, mas, em raziao da escassez de recursos, a maioria das escolas nio recebiam os materiais.

Criagdo do Programa Nacional do Livro Did4tico (PNLD) visando qualificar a produgio de livros, e ainda a
Fundagio de Assisténcia ao Estudante (FAE) compraria e distribuiria os LDs com recursos federais;

Liberacao e presenca da iniciativa privada na producio dos materiais;
Estabelece-se a reutilizacio dos livros diddticos por outras turmas;
Realizagio da escolha dos livros pelos professores;

Controle rigoroso da qualidade dos materiais diddticos;
Organizagio de bancos de livros diddticos;

Processo de avaliagdo de livros diddticos por meio de equipes pedagdgicas contratadas;

Elaboragao: Os autores, com base em Copatti, 2020.

A criagdo do PNLD, em 1985, para vigorar a partir de 1986, apresentou como
razbes motivadoras: os propésitos de universalizagio e melhoria do ensino de 1° grau,
contidos no Programa Educa¢io para Todos; a valorizacdo do magistério, inclusive
mediante a efetiva participagio do professor na indicagao do livro diddtico; e reduzir
gastos da familia com a educagio. O Decreto n°® 91.542/85 (BRASIL, 1995) instituiu
o PNLD, com a finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados
nas escolas publicas de 1° Grau. A criagdo do Programa Nacional do Livro Diddtico
ocorreu no contexto da definicao de politicas de assisténcia ao estudante, unificadas
na recém criada Fundagido de Assisténcia ao Estudante. A FAE procurou consolidar

essas politicas em programas préprios segundo as diferentes 4reas de atuagio.
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De modo semelhante, nos anos 2000 ampliou-se a produgao de livros diddticos para o Ensino Médio.
Essa expansio se iniciou no ano de 2004 por meio do Programa Nacional do Livro Didético de Ensino
Médio (PNLEM), atendendo inicialmente as dreas de lingua portuguesa e matemdtica e gradativamente
ampliando a distribui¢io de livros diddticos para todos os componentes curriculares, por meio do Livro
de Estudante e do Manual de Professor, que servia como complemento com orientagdes e sugestoes aos
professores de cada disciplina.

Essa politica nacional teve outras mudancas nos anos posteriores, dentre eles aquelas advindas do
Decreto n° 9.099/2017, fornecendo livros diddticos as escolas comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, distribui¢io anual de livros diddticos e obras literarias, edigio de obras consumiveis para
os anos iniciais do ensino fundamental, dentre outras mudangas significativas. O Decreto n°® 9.099/2017,
portanto, foi influenciado pela Reforma do Ensino Médio e pela aprovagio da BNCC, constituindo-se
uma nova configuracio a ser considerada na produgao das colegoes diddticas destinadas aos diferentes
ciclos da educagio nacional. Uma das mudancgas se deve ao cumprimento do conjunto de competéncias e
habilidades previstas na BNCC. Sendo assim, conforme Copatti (2020), com a homologac¢io da BNCC
versdo preliminar (2017), os editais do PNLD passaram a contemplar as indica¢oes de cumprimento a
essa legislacao. Mais adiante, outros editais também foram adequados as reformas realizadas, a exemplo
dos editais do PNLD2019, PNLD2020, PNLD2021, PNLD2023 e PNLD2024, os quais sdo produzidos

com base em competéncias e habilidades, além de Temas Contemporaneos Transversais.

Especificamente no que tange os materiais originados do PNLD 2021, nosso tema de pesquisa, os
objetos sao divididos em cinco: Obras Diddticas de Projetos Integradores e de Projeto de Vida destinadas
aos estudantes e professores do ensino médio (Objeto 1); Obras Diddticas por Areas do Conhecimento e
Obras Diddticas Especificas destinadas aos estudantes e professores do ensino médio (Objeto 2); Obras de
Formagao Continuada destinadas aos professores ¢ a equipe gestora das escolas publicas de ensino médio
(Objeto 3); Recursos Digitais (Objeto 4); Obras Literdrias (Objeto 5). Neste artigo a énfase recai sobre o
objeto 2, que se refere aos livros diddticos por grandes dreas do conhecimento.

Observa-se, portanto, indmeros desafios a partir de tais mudangas, uma vez que o agrupamento em
grandes dreas do conhecimento trouxe desafios aos docentes que atuam nas escolas de ensino médio e,
ainda, constitui-se como um movimento a ser questionado diante da Reforma do Ensino Médio, que retira
especificidades das dreas do conhecimento e, ainda, contribui para impor mudangas nas escolas sem que
ocorra, efetivamente, formacio dos professores e compreensao sobre as distintas realidades educacionais.

O PNLD 2021 por grandes dreas do conhecimento: possibilidades e fragilidades
no ensino de Geografia e de Sociologia

Na produgao desta pesquisa foram analisadas as treze colegoes da drea de CHSA do PNLD 2021, e
identificados os grupos editoriais presentes na producio das colecoes diddticas das obras para o Ensino
Médio. Foram analisados aspectos das colecoes: Conexoes (Moderna); Contexto e A¢io (Scipione);
Didlogo (Moderna); Didlogos (Atica); Humanitas (Atica); Identidade em Acdo (Saraiva); Interacio
(Moderna); Conexiao Mundo (Ed. Do Brasil); Moderna Plus (Moderna); Multiversus (FTD); Palavras De
(SM Educagio); Ser Protagonista (SM Educagio); Prisma (FTD).

Ao todo sdo oito editoras, dentre elas as editoras Saraiva, Scipione e Atica, que constituem parte de um
mesmo grupo editorial. Com relagao a isso, observa-se a intensificagao da influéncia dos grupos privados
na educagio, ampliando sua atuagio nos distintos segmentos educativos. Observa-se que a evidéncia da
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atuagao de grupos privados na educacao publica ocorre também na sua influéncia sobre a politica nacional
do livro didético, expondo a relagao publico-privado e o crescimento da perspectiva instrumentalista na
educagio, cujos resultados, muitas vezes, evidenciam a crescente produgao de propostas para formagao
inicial e continuada de professores, gestores escolares e materiais diddticos para alunos. Isso se verifica no
PNLD 2021, através dos cinco objetos descritos anteriormente.

Diante disso, a educagio tem se tornado, cada vez mais, uma mercadoria disputada, sendo inclusive,
conforme Saviani (2013), cotada na bolsa de valores. Diante dos desafios atuais no que tange a garantia
de uma educagio de qualidade e relacionada com as realidades e os sujeitos que constituem cada lugar
e cada territério que compdem o pais, é necessirio que analisemos as propostas que sio apresentadas
como possibilidades de melhorar a educagao escolar no ensino médio. E, também, em outros momentos,
dialogar com os profissionais que enfrentam, nos dltimos anos, as intensas mudangas originadas pela

Reforma do Ensino Médio e pela aprovagio da BNCC.

Nesse sentido, a seguir sao apontados alguns dos aspectos observados nas cole¢oes analisadas:

Organizagio das colegoes do PNLD 2021-CHSA

As obras de CHSA do PNLD2021 apresentam organizagao em capitulos e subcapitulos distinta da
proposta apresentada usualmente nos livros didaticos de ensino médio por disciplina. A organizagao
atual traz contetddos de forma integrada entre as dreas do conhecimento (geografia, histéria, sociologia
e filosofia) ao longo dos capitulos, limitando a quantidade de temas e especificidades de cada uma das
disciplinas. Por exemplo, nos livros de geografia da 12 série eram abordados temas de Geografia fisica,
geralmente, e os aspectos econémicos e populacionais nos volumes da 22 e da 32 série do ensino médio. De
modo semelhante, os antigos livros de Sociologia, que eram distribuidos nas escolas em volume tnico para
serem utilizados durante 3 anos no Ensino Médio, atualmente tem contetdos dissolvidos nas colecoes
diddticas junto as demais dreas da CHSA. Os contetidos passam a ser abordados de forma diversa nos seis
volumes das cole¢oes, caso que também se aplica a Filosofia.

A interpretacao geral das colecoes permite inferir que as colegoes seguem uma estruturagao prépria dos
capitulos, cujos temas, em sua grande maioria, no possuem uma similaridade evidente. Nos capitulos estao
presentes subdivisoes, em subcapitulos e se¢oes, sendo que estas tltimas objetivam conectar o contetddo ao
aluno através de textos e informagoes complementares, mas principalmente através de atividades préticas.
E possivel perceber algo caracteristico dessas colecoes, e que em geral pode-se generalizar para as outras,
que ¢ a determinagao de objetivos com justificativas especificas, sendo a maioria relacionados 4 aquisi¢ao
de determinado contetido ou problematiza¢io destes.

Portanto, os volumes enfocam metas especificas a serem cumpridas ao final de cada se¢io individual,
tanto pelo professor quanto pelo aluno. E, com base nas metas, as atividades que finalizam cada parte
especifica dos volumes servem como refor¢o do contetido trabalhado. A linguagem utilizada é descritiva
na maior parte dos capitulos, principalmente nos textos gerais de cada um destes, ampliando informacoes
complementares em secoes especificas e estimulando reflexées e problematizagdes apenas quando
apresentam atividades a serem realizadas pelos alunos e nas orientagoes aos professores de como proceder.

Percebe-se, portanto, que as colegoes possuem secoes semelhantes na sua forma de organizagao e
proposicio de agdes, com estrutura geral de temas e abordagens bastante parecida entre si, mas variam em
seus conteidos. Como exemplo, destaca-se as segoes com proposta de projeto de pesquisa “Integrador”,
cujos titulos variam entre “Imersao” (Contexto e A¢do - presente na “parte 2”, no fim de cada um dos seis
capitulos de cada volume), “Projeto” (Humanitas — presente no fim de cada volume) e “Prética” (Didlogos
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- a0 total sao duas prdticas presentes ap6s os capitulos 2 e 4). Tal semelhanga evidencia que as editoras
atendem aos requisitos do edital do PNLD, no qual as orienta¢oes voltadas a projetos e protagonismo
juvenil previstas pela BNCC sdo consideradas, porém, com certa uniformiza¢io da organizagao geral dos
livros. Sendo assim, o que diferencia cada colegdo é a distribuicio e o recorte dos contetidos nos volumes
e o tipo de proposta que cada uma propde.

Modo de abordagem dos contetidos nas colecoes da d4rea de CHSA

De maneira geral, as colegoes apresentam-se sob uma estrutura descritiva e explicativa, basicamente
apresentando para os alunos e professores um recorte do tema e do contetido proposto com metas pré-
estabelecidas, o que pode levar a um processo mecanicista tanto de utilizagao do LD (modo procedimental)
quanto no que tange as orientagoes e sugestoes fornecidas para o professor de ensino médio na “condugao”
daaula. O LD pode, nessa perspectiva, conduzir o professor e a turma para o caminho de uma abordagem
muito especifica, podendo resultar no cerceamento a autonomia docente, limitando a proposta a cumprir
a aquisi¢ao das habilidades e competéncias previstas na BNCC, evidenciando, ao final, um conjunto de
questoes moldadas as avaliagoes externas da qualidade de educagio.

Mesmo levando em consideragao que o livro diddtico ¢ um material de apoio aos profissionais docentes,
se torna um dilema, entre o professor e o material, descobrir quem conduz a aula, e de que maneira realiza
esta conducio, haja vista que o material, em especifico o livro diddtico, por ser repleto de orientagoes e
sugestoes proprias, delimita, de certa forma, a maneira de trabalhar com este material nas aulas.

Um olhar panorimico das colegdes permite-nos afirmar que algumas abordagens, com métodos e
objetos de disciplinas especificas, sao realizadas dentro do limite de 2 e 3 paginas dos volumes, salvo temas
que inevitavelmente dependem de uma apresentagao mais concisa, que entao ocupam até 10 pdginas. Vale
ressaltar que algumas colegdes possuem volumes que podem ser utilizados independentes de uma sequéncia
especifica, tornando possivel modificar a sequéncia e adequar o material ao planejamento docente.

No entanto, ¢ importante considerar que em alguns trechos e se¢des dos LDs existem possibilidades
de maior mobilizagio nos processos de construgio dos conhecimentos quando sio problematizados
determinados contetdos, e quando se provoca o aluno a realizar pesquisas e didlogos em comunidade,
visando produzir dados que possam ser debatidos em aula, que se apoiam em temas contemporineos, de
relevincia social, e na ciéncia.

Visibilidades e fragilidades das dreas de CHSA

Cada colegao, de acordo com as orientagoes apresentadas no Manual do Professor, contempla as quatro
dreas do conhecimento. No entanto, o que se observa na andlise do primeiro volume das referidas colecoes ¢
que cada qual atende de formas variadas os contetidos, também podendo privilegiar, geralmente, a uma ou
duas disciplinas, como é o caso do primeiro volume da colegiao Contexto e Agao, onde ¢ possivel perceber
que os conteudos se relacionam muito mais com as dreas de sociologia e histéria, e destaca-se ainda que
nesta colegao hd a caracteristica de interdisciplinaridade de forma mais acentuada, como j4 descrito neste
artigo, em que se sugere que professores de disciplinas distintas, nao necessariamente da drea de CHSA,
trabalhem um mesmo contetido; esta mesma caracteristica ¢ exemplificada na secio “Explorando”, do
tema 3 do capitulo 1, onde indica-se a relacao interdisciplinar entre o professor de histdria e biologia, para
trabalharem a relagao entre colonialismo e evolucionismo a partir de texto especifico sobre o tema.
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Ja no primeiro volume da cole¢ao Humanitas percebe-se maior diversificagao da inclusao das disciplinas
da prépria drea de CHSA, e ainda, algo que julgamos ser um diferencial, quando se sugere professores
que possam trabalhar diretamente com a antropologia em temas especificos, o que seria realizado pelos
professores de sociologia, jd que estes geralmente sao formados em Ciéncias Sociais.

H4, ainda, em todas as colecoes, propostas que envolvem diferentes dreas no estudo um mesmo
conteudo. A organizagao dos livros neste formato, pressupondo prdticas de interdisciplinaridade, pode
considerar que seria de maior proveito para aquisicio de contetido o debate e a conexdo das distintas
disciplinas num mesmo tema, isto pode, entdo, nao levar em consideracio que cada disciplina possui uma
abordagem especifica sobre determinados objetos de estudo, e que nao necessariamente seriam passiveis de
realizar tal abordagem interdisciplinar. No exemplo da se¢ao “Explorando”, da cole¢ao Contexto e Aglo,
a conexio entre antropologia e biologia, ao tratar do tema evolucionismo, pode ser realizada com efeito
pela natureza do préprio objeto de estudo, porém, ainda existem ressalvas quanto a realizagao desta pratica
interdisciplinar mais complexa, ampla e, portanto, desafiadora, o que requer tempo de planejamento e
didlogo constante e intenso.

No entanto, outras preocupagdes com a organizagao dos livros do objeto 2 por grandes dreas do
conhecimento surgem ao refletir sobre como dividir o contetdo de 12, 22 e 32 série do ensino médio em
seis volumes, com temas que se aproximam dentro de uma mesma obra, mas considerando também que,
nas escolas, nao hd possibilidade de planejamento eficaz ¢ uma clareza de como utilizar estes recursos, de
modo a organizar o conteddo que cada professor deve ensinar e como poderia abordar nas aulas, para nao
se tornar repetitiva a abordagem de um mesmo contetido em aulas de distintas disciplinas. Além disso, o
pressuposto de que dois professores de grandes dreas do conhecimento distintas conseguiriam trabalhar
os temas interdisciplinares especificos seguindo determinados padrées (orientacoes e “modos de fazer”
sugeridos ao longo dos capitulos do LD e no MP) torna-se utépico ao considerar a carga hordria e também
o tempo de planejamento de aulas para determinados professores.

As conexoes interdisciplinares na escola podem se tornar raras durante o periodo letivo, considerando
que muitos professores perderam carga hordria para novas disciplinas alternativas do Novo Ensino Médio
(Projeto de Vida, Estudo Orientado e Eletivas). Outras vezes, acabam assumindo tais disciplinas, sem
tempo dedicado a prépria drea de formagao. Outro desafio sao as redistribui¢coes para outras escolas, por
motivos diversos, ou distribui¢do de carga hordria de forma fragmentada.

Diante disso, situagoes especificas sobre a utilizagao das cole¢oes podem ser mencionadas: como os
professores poderio dividir os capitulos sendo que cada qual tem carga horéria e dias de aula distintos na
escola, por vezes sem possibilidade de planejamento colaborativo? Como planejar com eficdcia a abordagem
de determinados contetidos se a sugestdo de professores de disciplinas especificas, para abordagem dos
conteudos, é realizada somente nos curtos temas dos capitulos, e nao separados entre os préprios capitulos,
ou obras, o que gera fragmentagao dos contetidos e também para sua sequéncia diddtica?

Ao analisar tais elementos presentes nas colegdes diddticas, questionamos também a relagio dos livros
do PNLD2021 com os contetidos previstos no curriculo escolar, tendo em vista que com as mudangas
no Ensino Médio também a distribuicio de disciplinas, formatos e temas modifica a relagio dos docentes
com os materiais diddticos disponibilizados através desta politica ptblica. Portanto, utilizar um livro
diddtico de modo fragmentado com outros colegas professores torna-se um desafio, pois pode interferir na
autonomia destes profissionais na relagio com o curriculo escolar e o processo de ensino e aprendizagem.

Consideragoes finais
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Este artigo teve por objetivo analisar mudancas no Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico
(PNLD) e sua relagio com a implementagio da Base Nacional Comum Curricular nas instituigoes
escolares, visando compreender de que forma os livros diddticos do PNLD 2021, voltados a 4rea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) sio organizados. Para desenvolvé-lo foi optado pela
sustentagdo a partir da pesquisa qualitativa, sob dois movimentos: interpretando produgoes cientificas
que tratam de temas voltados a politica do livro didaticos e 0o PNLD2021-CHSA.

Na andlise geral das colegoes, foram identificados aspectos mais significativos a partir da organizagio
do sumirio e a (in)visibilidade das disciplinas nas obras, tratando da abordagem dos contetdos, 4reas
disciplinares mais evidenciadas e orientagoes aos professores, o que tornou possivel perceber que, embora
as colecoes apresentem propostas coerentes com temas das quatro dreas do conhecimentos, ainda é comum
perceber a organiza¢io padronizada dos livros diddticos, cuja linguagem, orientagdes e proposicoes se
voltam a explicar aos alunos e professores sobre os assuntos e indicar modos de proceder, chegando a uma
finalizacdo em que se propée atividades que mensurem a aprendizagem.

Permanecem propostas por vezes muito semelhantes, o que evidencia um padrio nos livros diddticos
que, mesmo sugerindo quais professores de cada drea de CHSA ministrariam o contetdo, nao dialoga
interdisciplinarmente de modo amplo e até pode dificultar relagdes com a organizagio curricular da escola.
Ainda, a énfase em habilidades e competéncias da BNCC e sua efetivagao nas salas de aula por meio de
padroes direcionado, com relagio direta com avaliacoes externas padronizadas, provocam a pensar como
tem se realizado a utilizacio destes recursos pelos professores de cada grande drea do conhecimento.

Outro desafio se refere d necessidade de conhecer como se efetiva aatuagio de grupos privados produzindo
materiais com propostas diddticas para a todo o territério nacional, com sugestoes e orientagdes de como
proceder, o que exime o Estado do seu papel de dispender formagao de qualidade (inicial e continuada)
aos docentes.

Sem tal formagao, os livros diddticos podem ser utilizados definir processos educativos e padroes de
ensino, em um movimento pragmadtico e descontextualizado da realidade de cada lugar, de cada estudante,
da prépria escola e seus docentes. Amplia-se, ainda, a ideia de educagao puiblica como mercadoria,
disputada e conduzida sob um viés empresarial a partir da atuagio intensa e direcionada de determinados
grupos privados.

Sem desconsiderar as possibilidades de contribui¢ao dos livros diddticos na construgiao de conhecimentos
dos estudantes, cabe aos docentes sua anilise, compreensdo e interpretacio no sentido de aproximar as
propostas neles contidas com as realidades em que exercem seu trabalho, procurando tornar significativo
o contetdo proposto nestas colecoes.
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Resumo

As politicas publicas educacionais, em especial as avaliagoes de desempenho é a temdtica de nossa
pesquisa. Selecionamos o SPAECE, por ser uma avaliacao em voga no Estado do Ceard. O SPAECE,
¢ introduzido no espago escolar através da légica neoliberal em 1992. E vem modificando a sua forma
para atender as necessidades de mercado e as demandas do atores internacionais. A partir da observagao
no espago escolar, nota-se que os componentes curriculares das ciéncias humanas, sao deixados em
segundo plano para atender o objetivo e éxito nessa avaliagao. Assim, problema a ser respondido é como o
SPAECE, através perspectiva histdrica, influencia a construgao do curriculo escolar de Ciéncias Humanas
Estado do Ceard, bem como seus resultados, podem apresentar de fato a qualidade na educacio. A
metodologia parte da pesquisa bibliografica seguida de estudo de caso. Verificou-se que o SPAECE, sendo
um modelo de avaliagao externa em larga escala, tem a perspectiva de accountability em tradugao direta,
como prestagio de contas, mas alguns autores ¢ estudiosos da gestao publica defendem que os termos
controle, fiscaliza¢do, responsabilizagdo, compromisso, proatividade e transparéncia também podem ser
usados para defini-la, a partir do ano de 2012 passa a adequar a avaliagio ao ENEM as suas demandas,
indicando as preocupacoes do governo com a insergio dos alunos no Ensino Superior. E nosso objetivo ¢
compreender os desdobramentos do SPAECE no trabalho de docentes que atuam na Educagio Bésica do
Estado do Ceard e como eles tem contribuido para a segregacio do curriculo no ensino médio a partir da
competitividade pautada nos aspectos e influéncias neoliberais, escolhemos inicialmente a duas escolas da
regido norte do Estado do Ceard para realizar estudo de caso, do qual percebemos que nossas hipéteses se
materializam com a constru¢io de um curriculo oculto, com atividades que privilegiam os componentes
de lingua portuguesa e matemitica, fonte de avaliagao do SPAECE.

Palavras-chave: SPAECE. Ciéncias Humanas. avaliagdes externas. Ceard.
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Apresentacao

As politicas educacionais no Brasil, no contexto do Neoliberalismo, tém como um dos seus objetivos o
investimento em educagio bem como mensurar sua qualidade através de avaliagdes externas, essas ideias
se materializam pds de década de 1990, implantadas sob o olhar intervencionista do FMI (O Fundo
Monetdrio Internacional) e do Banco Mundial (BALL, 2012).

A estratégia neoliberal é colocar a educagao como prioridade “salvacionista” sendo vista como alternativa
de ascensao social e a democratizagio de oportunidades. Em contrapartida, a escola, deveria ser um espago
de reflexao critica, porém para atender as demandas do mercado, as atividades provenientes nesse espaco,
contribuem para materializar a forma de eficiéncia mecénica, distanciando da acumulagao subjetiva de
forcas contrdrias a dominacao (SAVIANI, 2014).

Uma das alternativas desse processo, sao as avaliagoes externas, que sao implementadas a nivel nacional,
estadual e local mensuram de forma fragmentada a qualidade da educagio. Elegem dois componentes
curriculares, lingua portuguesa e matemdtica e a partir de seus resultados, promovem intervengoes com a
finalidade de melhorar os indices educacionais, alternando o curriculo real e oculto.

O SPAECE, uma avaliagdo externa promovida pelo Governo do Estado do Ceard, é introduza nessa
légica neoliberal em 1992. E vem modificando a sua forma para atender as necessidades de mercado e as
demandas do atores internacionais, Verificou-se que o SPAECE, sendo um modelo de avaliagio externa em
larga escala, tem a perspectiva de accountability em traducao direta, como prestacao de contas, mas alguns
autores ¢ estudiosos da gestdo publica defendem que os termos controle, fiscalizagdo, responsabilizagao,
compromisso, proatividade e transparéncia também podem ser usados para defini-la, a partir do ano de
2012 passa a adequar o ENEM as suas demandas, indicando as preocupagoes do governo com a inser¢ao
dos alunos no Ensino Superior (OLIVIERA, 2017).

Assim, problema a ser respondido é como o SPAECE, através perspectiva histérica, influencia a
construgao do curriculo escolar do estado do Ceard, bem como seus resultados, podem apresentar de fato
a qualidade na educagao. Sua aplicabilidade é fragmentada em apenas dois componentes curriculares, e
nao oferecem subsidios para uma educagio integral (SOUZA, 2014).

Diante das interferéncias do SPAECE, no desenvolvimento e na constru¢io do curriculo que por
vezes podem se distanciar do que expressa o Art. 205 da Constitui¢do Federal a qual visa ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho”, é
possivel afirmar que a gestao das politicas educacionais deve ter como lécus de estudo o ambiente escolar,
assim iremos nos debrugas sobre as escolas estaduais, sob a gestao da CREDE 6 (Coordenadoria Regional
de Educacio da regido norte do Estado do Ceard), um territério multicultural, localizado no semindrio,
com dilemas ambientais que afetam a légica da empregabilidade, bem como a vida social da grande
maioria da populagao, jd que tais politicas se consolidam, em tltima instincia, no cotidiano deste espago.
Elegemos como recorte histérico, os anos de 1992 a 2015 que contemplam o inicio e a mudanga para
atender o ENEM, para realizar nossa pesquisa.

O objetivo de nossa pesquisa é compreender os desdobramentos do SPAECE no trabalho de docentes
que atuam na Educacio Biasica do Estado do Ceard e como ele tem contribuido para a segregacao do
curriculo no ensino médio a partir da competitividade pautada nos aspectos e influéncias neoliberais. Assim
os caminhos da pesquisa versam em identificar o SPAECE, no contexto nacional, na 16gica Neoliberal,
das politicas de avaliacao da qualidade da Educagio para tanto é necessirio investigar os impactos do
SPAECE, na construgio curricular das outras dreas do conhecimento; assim compreender como ocorre
a integracio dos dados produzidos pelo SPAECE, e o curriculo adotado pelas escola e como as escolas,

92



GRUPO DE DIALOGO POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E MUDANGCAS CURRICULARES NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

fazem o tratamento dos resultados do SPAECE, na transformacio de suas praticas pedagdgicas e na

¢ gog
produgao do Curriculo real escolar e assim buscar entender os rebatimentos do SPAECE, na construgio
de uma educagao integral proposta na implementagio do novo Ensino Médio.

Justificativa e Fundamentagao teérica

Tao importante quanto compreender os processos relacionados a légica neoliberal e seus rebatimentos
na educagio, é compreender como esses processos se desenvolveram no ambiente escolar, quanto a
construgdo do curriculo real e oculto, sua introdugio nas escolas, os efeitos da fragmentacio no processo
de mensurar a qualidade na educagdo. Precisamos trazer a tona, como ¢ percebido esse processo. E a
construgdo da ideologia para uma educagao que atenda as demandas de mercado.

Nos aspectos pessoais, a relevincia em compreender SPAECE, como uma politica segregadora na
construgao de uma educagio emancipadora, vem da observagio didria no espago escolar, enquanto
professora de Histéria. As transformagées na execugao do curriculo real, a andlise dos resultados, e a
fragmentagao dos componentes curriculares avaliados. Tais apontamentos, transformam a rotina da escola
para atender as demandas da avaliagao que elege seus atores principais, excluindo certos componentes
curriculares do processo.

Para a sociedade, a pesquisa se torna relevante por propor apontar como o SPAECE, se conecta a uma
estrutura maior de politicas educacionais para educagio e se integram a conjuntura internacional da légica
neoliberal, nos aspectos politicos, sociais e econdmicos.

Trazendo assim, mais esclarecimentos sobre os rebatimentos causados pela andlise fragmentada dos
resultados dele, na constru¢io de uma educagio emancipadora, critica e integral dos estudantes do ensino
médio do Estado do Ceard.

Por apresentar um marco extremamente importante a proposta de Tese, é social e historicamente
determinada. Uma anilise critica da qualidade em educagio deverd considerar os aspectos sociais a ela
inerentes, articulando-os aos de ordem técnica e pedagdgica e aos de cardter politico e ideoldgico. Horta
Neto (2006, p. 18) ao se referir a qualidade da educagao, afirma que a qualidade se trata de um conceito
particularmente Util para o desenho e a avaliagio das politicas publicas e acrescenta que o conceito de
qualidade a ser utilizado deve ter caracteristicas que permitam a sua mensuragao.

Frente a importincia de se compreender em que situacio estd a discussao acerca de temas voltados para
avaliagao educacional e curriculo, optou-se por fazer um trabalho de revisao de literatura, no banco de
dissertagdes e teses da CAPES, Google académico e plataforma SIELO.

Sobre andlise da Gestio Democrdtica e sua relacio com o SPAECE, Alves (2017), auxilia na nossa
proposta pois discute, crise Neoliberal, e a montagem da l6gica empresarial dentro do processo educacional,
desenvolvendo o conceito de gestao democrdtica e administracdo, tracando suas diferencas, bem como
definindo o papel do gestor no processo educacional.

O autor aponta que a mensuracio do rendimento escolar estd contribuindo para manter e justificar a
precarizagao permanente do espago publico por intermédio da legitimagao de processos de avaliagao e de
complementagao da aprendizagem totalmente ofertados pelo mercado, a fim de perpetuar as profundas
diferencas individuais e sociais resultantes do atual modelo econémico de produgao.

Em relagdo a andlise e critica dos processos que envolvem as avaliagdes externas, trazemos ao debate,
Caviedes (2017), em sua tese, o autor, tem como objetivo investigar e analisar criticamente as politicas
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publicas de avaliagao externa na Colémbia e no Brasil, no contexto da sociedade capitalista. Isso nos
mostra que os processos da globalizagao seguem uma légica internacional, e podemos constatar problemas
parecidos em outros paises.

Dotamos lacunas parecidas em outros processos de avaliagoes externas, Felipe (2017), que faz uma
andlise das avaliacoes externas no Estado de Sao Paulo, o0 mesmo confirma, o idedrio neoliberal que
permeia a politica educacional paulista, desde a década de 1990, induz a qualidade educacional a uma
concepgao reducionista, pautada na quantificagio de resultado.

Sobre o SPAECE, e a exclusio escolar, a dissertagio de Ferreira (2019), a pretende compreender como os
resultados das avaliacdes em larga escala, SPAECE tém sido apropriados pelo conjunto de professores do Ensino
Médio para pensar estratégias de ensino que contribuam para reverter o quadro de exclusdo da referida escola.

Desta forma, tem como hipétese de trabalho que reflexdes coletivas sobre as avali¢des em larga escala e
os dados por elas produzidos podem contribuir no desenvolvimento de estratégias de ensino nas diferentes
dreas do conhecimento, impactando positivamente no desempenho dos estudantes deslocamento dos
estudantes, a pesquisadora trabalha como gestora na escola pesquisa, os eixos tedricos refletem sobre
“Gestao de resultados e Gestao de Curriculo” e “formagao continuada”.

Porém, sua visao de gestora, limita-se a analisar os resultados oficiais produzidos pelo Governo do
Estado do Ceard, onde a escola, ficou entre as 10 melhores no ranking, todavia, a andlise fragmentada
apenas de lingua portuguesa e matemdtica, nao oferece subsidios suficientes para mensurar a qualidade
da educagio como um sistema articulado. Deixando a margem, os componentes curriculares de ciéncias
humanas e ciéncias da natureza, que ficam fora do processo avaliativo.

Os resultados oficiais sio bem relevantes, esperados pela comunidade escolar. A pesquisa de Matos
(2019) investiga a apropriagao das avaliagoes externas no 4mbito do SPAECE, seu propdsito é de
compreender como os gestores e professores da pesquisa se apropriam dos resultados das avaliacoes do
SPAECE, utilizando-os como instrumento para melhoria da qualidade da aprendizagem de seus alunos.
De acordo com Matos (2019, p. 22) seus estudos partem do principio de que “a utilizacio pedagdgica dos
resultados das avaliagoes do SPAECE pela equipe gestora pode contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino”. Nesse sentido ¢ importante destacar como pensar o emprego desses dados.

Gomes (2020) investigou como a matriz de referéncia do SPAECE para a 3° série do Ensino Médio e
o curriculo praticado se relacionam, buscando compreender como os dados da avaliagao externa podem ser
utilizados no aperfeigoamento do trabalho pedagdgico escolar. Assim como Menezes (2019) a autor exerce
a funcio de professor, sua hipdtese de pesquisa diz que o SPAECE provoca influéncia direta nas atividades
curriculares exercidas pela escola, utilizou como eixos tedricos “apropriacio de resultados das avaliagoes externas”

Sobre a implanta¢do de processos avaliativos préprios, Alavarce (2020), conclui-se que a avaliagio
externa, concebida como um processo amplo que envolve escolhas técnicas, politicas e ideoldgicas, ¢ um
importante instrumento para o acompanhamento de alunos e escolas e a tomada de decisoes. Porém, além
de se enfatizar a necessidade de novos estudos em face das tendéncias constatadas, recomenda-se cautela
para afastar eventuais efeitos negativos, como transferéncia de responsabilidades e comprometimento da
qualidade de seus préprios resultados.

Em relagio a pesquisa em politica educacional, (BALL, 2013), traz debates pertinentes, sobre
preocupagoes em relagdes aos processos ¢ métodos da reforma e em relagio as tradi¢oes e préticas das
ciéncias humanas, para ele os tltimos dez anos trazem a dicotomia entre politica real e politica empregada.

As politicas educacionais sao debatidas inicialmente na Inglaterra e depois nos Estados Unidos, no Brasil,
chegam apds a crise neoliberal dos anos 1990 (CHERRY, 1991 p. 38), defende, se uma reestruturacio
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ou reforma significativa estd para acontecer, ou mesmo jd tenha acontecido, aprender dividir, o trabalho
também ¢ poder. Pois os professores que irdo de fato colocar em prdtica as novas formas de ensinar com
base na construcio do curriculo real e o oficial.

Amparada nas andlises iniciais de Ball (2013), outro importante autor (POWER, 2019), explica
os aspectos da recente mudanga ocorrida em escolas inglesas, tendo como referéncia uma estrutura
macroalatitica, em particular discutindo a utilidade da teoria marxista centrada no Estado para a explicagao
de processos locais. O questionamento, nao ¢é algo novo, ji existe debates em relagio a um modelo de
politica educacional centrada no Estado (BALL, 2013).

Também debate a respeito, e chama atengio para as consequéncias negativas de abordagens top Downs
afirmando que teorias contraidas no Estado servem a um propésito ideoldgico perigoso de tirar ainda mais
o poder dos sujeitos.

Apds estudar os autores acima, nossa proposta ja vem sendo amadurecida, e nosso estado da arte sendo
construido, apresentando um pouco desse processos, destacamos que nossa pesquisa faz parte de debates
em torno do trabalho do Historiador do tempo presente, assim concordamos com (DELGADO, 2013)
quando apresenta os desafios para o estudo da histéria do tempo presente e as dificuldades para sua
legitimagio como campo de estudo.

Algumas linhas sao especialmente exploradas, como o debate sobre defini¢io dos marcos da histéria
do tempo presente, suas relagoes com as memdrias e as comemoragoes. os usos politicos do passado e
as pressoes sociais sobre os historiadores, além de discutir algumas possibilidades para o enfrentamento
desses desafios, focalizando especialmente as relagdes entre meméria e histéria.

Nessa perspectiva Bédarida declarou que a “histéria do tempo presente ¢ feita de moradas provisérias”
(BEDARIDA, 2002, p. 221). Assim, a no¢do de histéria do tempo presente est4 associada 4 ideia de um
conhecimento provisério que sofre alteracoes ao longo do tempo. Isso significa dizer que ela se reescreve
constantemente, utilizando-se do mesmo material, mediante acréscimos, revisoes e correcoes.

Concordamos com Thompson (2001), que alerta para a atengio que se deve ter ao oficio, bem como
analisar velhos problemas sobre novos olhares, buscando fazer perguntas ao documento, pois a histéria,
sendo uma disciplina de contexto e de processo, necessita de trabalhar um significado dentro de um
contexto onde a estrutura muda conforme muda a pergunta. Caracterizando assim, uma mao dupla no
processo de andlise e constru¢ao do conhecimento, onde ambos os lados s3o agentes sociais e cada qual
tem seu interesse perante um fato ou costume.

3

Ao analisarmos a Histéria a partir de sua escrita cientifica, poderiamos pensar que ela faz parte de
um lugar social. Segundo Certeau: “A escrita da histdria se constréi em fungio de uma instituigao”
(CERTEAU,1982, p. 66). O autor baseia sua argumentagio no fato de que é através dos interesses da
institui¢ao que a Histéria enquanto uma disciplina vai se organizar. Os desejos institucionais vao atuar
desde a metodologia empregada, ou até mesmo na selecao das fontes, para as pesquisas a serem elaboradas.

Certeau (1982), frisa em seus estudos que é necessdria a utilizagio de uma teoria para as produgées
historiograficas, assim se evitando a construgao de dogmas. O pensamento do autor é importante, para
relativizarmos as nossas ideias sobre os nossos objetos de estudo e nao criarmos em nossa escrita histérica
uma tendéncia a produgio de verdades.

Seguindo na linha do estado da arte (BLOCH, 2001), escreve a frase: “saber falar, no mesmo
tom, aos doutos e aos estudantes”. Entendendo com isto que, fazer uma pesquisa é, principalmente
produzir conhecimento, e este deverd estar ao alcance e compreensiao de todos, nao apenas a um
grupo restrito de intelectuais.
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A conexao entre um sistema educacional estratificado e o Estado é o relatado por (DALE; OZGA, 1989),
em termos da necessidade de prover de forma mais eficiente, uma forca de trabalho mais estratificado e
adequado, isso reflete em uma crise de acimulo de capital, na qual niao hd mais excedente suficiente
para cumprir as fungoes legitimas. Na prética, afirma que os diferentes resultados das avaliagoes externas
comprometem o engessamento do sistema escolar.

Por fim, os trabalhos de (STEPHEN; BALL, 2013), foram desenvolvidos no campo da Sociologia
educacional, porém a interdisciplinaridade serve base a nossa pesquisa, muitas de suas publicagdes sao
voltadas para o grande interesse para o campo do curriculo. Ele volta-se para uma interpretagio complexa
e nao linear das politicas de curriculo, nessas investigagdes, contrapoe a perspectiva estadocéntrica a abre
possiblidades instigantes para o campo do curriculo.

Ao final do processo de revisio do estado da arte, observou-se que nio foram encontradas teses
nos bancos de andlises que tratam especificamente de pensar o SPAECE, quando uma ferramenta de
alinhamento ao processo neoliberal, portanto percebe-se que essa proposta vem a integrar-se aos trabalhos
j& publicados acerca do objeto, trazendo uma visdo do mesmo enquanto instrumento de alinhamento aos
aspectos neoliberais da educa¢io mercadolégica, para atender as necessidades empresariais, da educagao
para o trabalho, na perspectiva da precarizagio do ensino.

Uma vez que o SPAECE, marginaliza outros componentes curriculares, a destacar as ciéncias humanas,
quando o mesmo elege apenas a lingua portuguesa e a matemdtica, como forma tnica de mensurar a
qualidade da educagio, oferecida na educagao bdsica do Estado do Ceard.

Metodologia

Compreende-se que a proposta apresentada, trata-se de uma pesquisa histérica e bibliogréfica, pois
visa proporcionar maior conhecimento acerca dos processos presentes no contexto das avaliagdes externas,
em especial o SPAECE, caracterizando assim uma proposta de pesquisa qualitativa, empregando como
estratégia de abordagem o método dialético e materialismo histérico, pois conforme (GIL, 2008), os
fend6menos sociais nio podem ser compreendidos isoladamente, muito menos sem levar em consideragio
suas bases e influéncias politicas, econdmicas, sociais e culturais.

No que compreende as fontes, serd analisado documentagao indireta dividida em pesquisa documental
pesquisa bibliogréfica. A pesquisa documental, elege como fonte, os PPPs (Projetos Politicos Pedagégicos)
das Escolas, Portarias oficiais, anilise de resultados, contidos de forma fisica nas escolas e nas CREDE
(Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao), O processo de selegio da amostragem das
fontes serd dividido em documentos fisicos e digitais, disponiveis nos sites oficiais da SEDUC e Crede6.

Quanto aos critérios de andlises das fontes, foram aplicados dois métodos: a triangulagao, partindo dos
pontos de observacio dos rebatimentos dos resultados do SPAECE, na construgio de um curriculo real
a ser trabalhado nas escolas e como serd possivel dentro dessa légica, a concretiza¢io de uma educagio
onmilateral para o novo ensino médio.

O outro procedimento de andlise de fontes, se caracteriza como o paradigma indicidrio, pois para
se compreender e interpretar dados afim de se estabelecer novas narrativas, através de indicios, faz-se
necessdrio trabalhar tal método, uma vez que ao trabalhar os dados e aspectos negligencidveis por “leigos”
se pode inferir novas conclusées.

O paradigma indicidrio, desenvolvido e empregado por Carlo Ginzburg, possibilita interpretar a
realidade, algumas vezes opaca, em busca de caracteristicas menos vistosas, de indicios que permitam
decifrd-la e compreendé-la.
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Para a histéria, ou “ciéncia da histéria”, tal paradigma é imperativo, haja vista que o objeto de estudo
do historiador é o passado. E, sendo passado, ndao hd como acessé-lo diretamente, s6 hd como tangencié-
lo por meio daquilo que nos ficou, dos “restos” desse passado. Grosso modo, dos indicios dos eventos
passado, a histéria é um saber, ou uma ciéncia, indireto. Nao h4, para Carlo Ginzburg, como enquadrar

a histéria fora dessa reflexao sobre paradigma indicidrio (GINZBURG, 2013).

Quando ao método da oralidade, permite o didlogo e a interacao com as fontes selecionadas, a partir
da histéria oral onde “dar voz aqueles que normalmente nio a tem: os esquecidos, os excluidos ou [...]
os ‘derrotados” (JOUTARD, 2000, p. 33; MEIHY, 2000, p. 95-97). Nessa perspectiva de interagio de
vozes periféricas, a utilizagio de fontes orais ao lado de documentos escritos tem a pretensio de resgatar a
agao histérica daquelas pessoas e grupos que nao sio contempladas nos documentos escritos oficiais, além
de permitir e confrontar a fonte que fala (entrevistados) e a fonte oficial (documentos) sobre as narrativas

oficiais do SPAECE.

Um outro critério a ser empregado, nos aspetos referidos das fontes citadas acima, serd o de entrevistas
estruturadas, ela diz respeito a flexibilidade das respostas. Neste modelo de entrevistas, as perguntas sio
preestabelecidas, de modo a organizar um roteiro com os entrevistados. A medida que a entrevista ocorre,
outros questionamentos podem emergir, cabendo ao entrevistador a condugio do tema a ser tratado.
Dessa maneira, o entrevistado sente-se a vontade para falar sobre suas experiéncias na sala de aula e na
escola, em relagao ao SPAECE.

Desse modo, selecionaremos professores, da drea avaliada e das dreas ndo avaliadas, serdo expostos
questionamentos sobre o uso das avaliagdes externas (SPAECE), a relagio entre a politica educacional e o
sistema de avalia¢ao estadual, além de sua percepgao sobre o uso destas avaliagdes em seu planejamento e
na construgio do curriculo real e oculto empregado nas escolas estaduais.

Ao representante do nicleo gestor serdo abordados itens semelhantes ao dos professores, com foco nos
resultados registrados pela escola, sua articulagio em torno dos resultados do SPAECE e a relagio com a
secretaria de educagio, além do trabalho junto ao professor em sala de aula.

J4 no processo de delimitagio temporal, para coleta e andlise dos respectivos eixos apresentados acima,
serd tomado por base os resultados obtidos a partir dos anos 2000 até 2020. Assim poderemos inferir a
construgao do curriculo, analise dos resultados, as politicas implementadas apés os resultados, a avaliagio
dessas politicas, e seus efeitos praticos na vivencia escolar através de andlise desses resultados, pensando
na constru¢io das bases curriculares estaduais, passando pelo debate acerca da construgao do PNE, e seus
efeitos na implementagio do novo ensino médio no Estado do Ceara.

Em relacdo a localizagio das fontes: estao disponiveis, na internet, de forma virtual, nos sites da
Secretaria Estadual de Educacio, CAed — UFJF(Organizadora da aplicacio do SPAECE), organizadora do
SPAECE, no Google académico e fisicamente, nas Coordenadorias regionais de Educagio (CREDE-6),

e nas escolas.

Resultados preliminares

Ao concluir nossa pesquisa espera-se responder aos questionamentos dos objetivos langados nesse
projeto: analisar o SPAECE a partir da légica Neoliberal e como este tem influenciado no desenvolvimento
e implantacio do curriculo no ensino médio de forma a estabelecer processos de segregagio a partir da
competitividade e a politicas de resultados.
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Assim, observar os novos olhares através do aparelho ideoldgico, educacio e a precarizagao dos
processos de ensino e aprendizagem. Espera-se com a elaboragao dessa tese, problematizar as politicas
publicas educacionais no panorama neoliberal, voltada para compreender se os principios da LDB, sao
plenamente desenvolvidos no sistema educacional cearense.

A lc')gica das Avalia(_;(')es externas inseridas nos processos avaliativos, que estao presentes no curriculo e no
fazer pedagégico, produzidos dentro de uma perspectiva Neoliberal onde notamos através da observagao
empirica o distanciamento do pensamento critico, a formagio da precarizagio, e onde encontramos o
lugar das ciéncias humanas nesse viés mercadoldgico de produgao mecénica de resultados.

Observamos que as politicas publicas educacionais, especialmente o SPAECE, considerando as
alteragoes que vém sendo incorporadas aos processos avaliativos desde 1990, sio fruto da ordem econdmica
e mundial, que fazem a escola uma espaco empresarial, que nao troca saberes, e sim provoca concorréncia
e distanciamento do pensamento critico e emancipatdrio.

O periodo em destaque foi escolhido pois parte da dinAmica da reformulagio do Estado brasileiro
e aderiu as politicas neoliberais como orienta¢io da gestao, as quais produziram profundos efeitos nas
politicas educacionais, inclusive as relacionadas a avaliagao da educagao.

Portanto, ¢ de fundamental importincia ao final da pesquisa compreender os processos relacionados a
légica neoliberal e seus rebatimentos na educagio, e como esses processos se desenvolveram no ambiente
escolar, quanto a construg¢do do curriculo real e oculto, sua introdugao nas escolas, os efeitos da fragmentagao
no processo de mensurar a qualidade na educagio. Precisamos trazer a tona, como ¢ percebido esse processo.
E a construgio da ideologia para uma educagao que atenda as demandas de mercado
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Resumo

O presente trabalho partiu do entendimento de que a cartografia é uma ciéncia, que estd inserida
no curriculo escolar da disciplina de Geografia, de extrema importincia para a formagio dos estudantes
da Educagao Bisica, pois permite que eles (as) desenvolvam a habilidade de se orientar e localizar no
espago geografico, tornem-se mapeadores e criticos do espago em que vivem, além de permitir que a
linguagem cartografica seja uma aliada para a aprendizagem dos contetdos escolares da Geografia e de
outras disciplinas. Para o desenvolvimento dessas habilidades, o(a) professor(a) de Geografia precisa
estar preparado para a iniciagdo do(a) estudante a cartografia escolar, isso ocorre por meio do processo
metodoldgico de alfabetizagio cartogrifica. Devido a importincia da cartografia escolar, busca-se entender
como este topico estd inserido nas disciplinas dos cursos de Licenciatura em Geografia presenciais das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas do estado do Ceard, acreditando que a graduagio ¢ a
base para a prética escolar do(a) professor(a), entdo se o docente nao estd preparado para desenvolver
a cartografia no contexto escolar, o aprendizado do(a) estudante da Educagao Bdsica serd prejudicado.
Para o desenvolvimento do trabalho, foram realizadas leituras acerca do histérico da educacao brasileira
e cearense ¢ a formacdo de professores(as), teorias sobre cartografia escolar, alfabetizagao, leiturizagao e
linguagem cartogréfica. Por fim, buscou-se analisar brevemente, através dos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC’s) as ementas das disciplinas obrigatérias dos cursos de Licenciatura em Geografia que apresentam
cartografia em seu conteudo, a fim de observar a relagio da cartografia com o ensino de geografia.

Palavras-chave: Formacio de professores(as) de Geografia. Cartografia escolar. Curriculo do Ensino
Superior.

37 Graduando em Geografia - Licenciatura pela Universidade Estadual do Ceard (UECE).
38 Graduanda em Geografia - Licenciatura pela Universidade Estadual do Ceard (UECE).

39  Doutor, mestre e licenciado em Geografia pela Universidade Federal do Ceard (UFC). Professor tempordrio dos cursos de Geografia da UECE. Professor
efetivo da Prefeitura Municipal de Fortaleza (PMF).
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Introdugao

Este trabalho advém de uma pesquisa em andamento realizada pelos autores através do Grupo de Ensino,
Pesquisa e Extensdo de Alfabetizacio Geogréfica (ALFAGEO/UECE) e do Laboratério de Préitica de Ensino
de Geografia (LAPEGEO/UECE). A pesquisa surgiu com intuito de entender como a cartografia escolar se
encontra inserida nos cursos de formagao de professores(as) de Geografia no estado do Ceard.

Para abordar sobre a formagao de professores(as) foi realizado o levantamento bibliografico acerca
da histéria do ensino de Geografia, a cartografia inserida no curriculo escolar, linguagem, alfabetizagio
e leiturizagio cartogrifica. E importante destacar que a histéria da constru¢io da Geografia escolar
foi influenciada pela construgiao do pensamento geografico no Brasil e suas influéncias internacionais.
Os passos de evolugio dessa educagio geogrdfica brasileira estao ligados também com a construgio do
pensamento cartografico escolar. Além disso, é apresentado a construcio da Geografia enquanto disciplina

e o histérico da criagio dos cursos de formagao de professores (as) de Geografia no estado do Ceard.

Por fim, para entender a formacio de professores(as) no Ceard foram analisados os Projetos Pedagégicos
de Curso (PPC’s) dos cursos de licenciatura em Geografia da modalidade presencial do Estado do Ceard,
sediados pelas institui¢oes de ensino superior (IES) publicas. A breve anélise contida neste trabalho leva em
consideragao a ementa das disciplinas relacionadas a cartografia, entendendo que o ensino de cartografia
nos cursos de licenciatura deve ser associado ao campo de trabalho do licenciado, o ambiente escolar.

O ensino de Geografia e a formagao de professores(as) no Brasil

Para entender a constru¢io da geografia escolar brasileira e a cartografia inserida no curriculo escolar
e de formacio docente, precisamos visualizar o processo de construcio da Geografia enquanto disciplina
escolar e o histérico da formagiao docente no Brasil.

Nesse contexto, por boa parte do principio do ensino no Brasil, os padres jesuitas foram responsdveis
pela educagao formal do pais. Os professores que ensinavam nas escolas jesuitas eram formados em
cursos de filosofia, cujo o curriculo era organizado em: Légica e introdugao as ciéncias no primeiro ano;
Cosmologia, psicologia, fisica e matemdtica, no segundo ano; Psicologia, metafisica e filosofia moral, no
terceiro ano (ROCHA, 2000).

O ensino brasileiro, entao, até meados do século XIX, nio constituia uma disciplina escolar especifica.
Em virtude disso, a geografia ensinada nas escolas era uma geografia matemadtica, baseada em conhecimentos
sobre astronomia, cosmografia, cartografia e geometria (ROCHA, 2000). Sendo assim, durante todo
o periodo da educacio jesuitica, a geografia nao aparecia como disciplina escolar e os conhecimentos
geogréficos eram ensinados secundariamente.

Durante muito tempo, o curriculo de Geografia seguia um padrio que perdurou até as primeiras décadas
do século XIX. Para Rocha (2014, p. 17), “tinha ele uma conotagao quase que enciclopédica, e servia, por
isso mesmo, tanto para se referir ao objeto Terra quanto para também denominar os estudos de descrigao e
representacao daquele mesmo objeto”. Isso fez com que se convencionasse que quem mais sabia geografia
era aquele que tivesse um dominio do maior nimero de conhecimentos possivel sobre os territérios, seus
habitantes, fronteiras, capitais, e etc. Sendo assim, o ensino escolar geogréfico era descritivo e enciclopédico,
nao produzindo de fato uma Educagio Geogrifica, e sim uma descri¢ao dos lugares.

Com a criagao do Colégio Pedro I1, no ano de 1837, a geografia passa a ser levada em maior consideracio
no curriculo das escolas. O curriculo do Colégio Pedro II convencionou-se como modelo a ser adotado por
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todas as escolas secunddrias brasileiras, pois apontava os primeiros programas oficiais do ensino brasileiro.
Nesse cendrio, o professor de Geografia era 0 mesmo professor de Histéria, mesmo sendo disciplinas
autdnomas, esse, sem formagio académica, pois ainda nio existiam universidades no Brasil, os professores
eram nomeados por “notdrio saber” ou geralmente de outras profissoes, sendo advogados, empregados
politicos, sacerdotes, entre outras formagoes, quando tinham.

De acordo com Rocha (2000), por muito tempo durante o periodo imperial adotou-se uma geografia
de orientagdo cldssica, descritiva, mnemonica, enciclopédica e distante da realidade dos(as) estudantes.
Essa realidade instaurada no ensino de Geografia escolar passa a ser mudada com a criagao dos primeiros
cursos de formagio de professores(as) no Brasil.

Em 1931 foi introduzido o sistema universitdrio no ensino superior brasileiro, sendo criadas a
Universidade de Sao Paulo (USP) e a Universidade do Distrito Federal, atual UFR] (Universidade Federal
do Rio de Janeiro). De inicio, Histéria e Geografia constitufam uma tnica graduagao. Em meados de
1936 surgem os primeiros professores(as) formados e qualificados para o ensino de Geografia no Brasil.

J4 no periodo militar, aconteceu uma reforma no ensino brasileiro, que passou a ser dividido entre
primeiro e segundo grau. Além disso, a disciplina de Geografia e Histéria foi substituida por Estudos
Sociais, que era uma disciplina que baseava-se e conceitos da Geografia e da Histéria e de outras ciéncias,
como a Antropologia, Sociologia, Ciéncias Politicas e Economia, o intuito dela era compreender a histéria
e ajustar o meio social que pertence ao educando.

Ainda no periodo militar, sdo criados em 1964 os cursos de licenciatura curta, uma tentativa de
precarizar a formagao do(a) professor(a). Nisso, a licenciatura em Estudos Sociais tinha uma carga hordria
de 2.025h. Em 1972, a situagao ficou ainda mais precdria ao encurtar a formagao para 1200h. Os cursos de
licenciatura plena perduraram durante todo o periodo militar, o que causava manifestacoes da sociedade
em virtude da precarizagdo da formacio do(a) professor(a) e o quanto isso acarretaria em um ensino
geogrifico também precirio.

Com a Lei n° 9394/1996 “Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional” foi instituido que a formagio
de docentes para atuar nas dltimas séries do ensino fundamental, médio e educagao profissional em nivel
médio deveria se dar em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares de portadores de diploma de
educacio superior e também em programas especiais de formagao pedagdgica (ROCHA, 2000).

Durante o percurso histérico da formacio dos(as) professores(as) que atuavam na educagio bdsica
brasileira desde seu principio, é fato que o ensino de Geografia ¢ influenciado pela formagao inicial
desse(a) professor(a), a qual quio precarizado a formacio for, mais precarizado serd o ensino nas escolas.
Com isso, a cartografia escolar aparecia como contetido inserido no ensino de Geografia desde a educagao
jesuitica, mas de maneira cldssica, descritiva e enciclopédica, como a maioria dos contetidos de Geografia.

A cartografia escolar no ensino de Geografia

A cartografia estd presente no ensino de Geografia desde antes da institucionalizac¢io desta ciéncia como
disciplina escolar. Embora presente, o ensino de cartografia era muito semelhante a cartografia académica,
nessa, ndo hd bastante significacio da cartografia no cotidiano do(a) estudante. Portanto, o debate acerca
da cartografia deve ser associada a vivéncia escolar, para que o professor(a) formado chegue na Educagao
Bésica melhor preparado para utilizar a cartografia nio apenas como um contetido inserido no curriculo
escolar, mas como uma linguagem a ser utilizada para aprender Geografia e outras disciplinas e para que
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o(a) estudante entenda a cartografia como forma de comunicagio, podendo através dela desenvolver-se
um estudante mapeador e hdbil a se localizar e orientar no espago geogréfico.

Ao aplicarmos o conhecimento cartogréfico aliados aos saberes escolares, estamos desenvolvendo a
cartografia escolar. Para a construgao da cartografia escolar, entende-se que este é um contetdo inserido no
curriculo da Educagao Bdsica, ¢ uma metodologia e técnica de ensino e, também, um tipo de linguagem.

Ao falar em linguagem, podemos afirmar que a cartografia ¢ uma forma de comunicacio grafica que
precede a escrita, a qual permite que as criangas se comuniquem através de representagoes gréficas, que
podem ser consideradas, de grosso modo, mapas (OLIVEIRA, 2021). Esses mapas podem nao estar de
acordo com a cartografia matemadtica, pois nao obedece a uma escala pré-estabelecida, e sim intuitiva, mas
¢ considerado pela cartografia metodolégica, pois é uma representagao do espaco e contém informacoes

espacializadas (PASSINI, 2012).

A linguagem cartografica utiliza-se do alfabeto cartogrifico, elementos cartograficos e semidtica para
comunicar informagdes através das representagdes da realidade. Na escola, essa linguagem ¢ aliada ao
ensino de Geografia por comunicar aos(as) estudantes a informacgao desejada, sendo utilizada para ensinar
os contetidos geogréficos.

Para que isso acontega, ¢ preciso que os(as) professores(as) estejam aptos a trabalhar com a cartografia
escolar em sala de aula, pois para que os(as) estudantes(as) compreendam a informacio que estd sendo
comunicada no mapa, eles precisam ser inicializados a esse tipo de linguagem, isso ocorre por meio do
processo metodoldgico de alfabetizagao cartogréfica. Passini (2012) define que:

Alfabetizacio cartogréfica é uma metodologia que estuda os processos de construcio
de conhecimentos conceituais e procedimentais que desenvolvem habilidades para
que o aluno possa fazer as leituras do mundo por meio das suas representagoes. E
uma inteligéncia espacial e estratégica que permite ao sujeito ler o espaco e pensar a
sua Geografia. O sujeito que desenvolve essas habilidades para ser leitor eficiente de
diferentes representagoes desenvolve o dominio espacial” (PASSINI, p. 13, 2012).

Através dessa defini¢io, podemos entender que a alfabetizagio cartogrifica ¢ a iniciagio dos(as)
estudantes a leitura cartogréfica, que se utiliza do mapa produzido pelo estudante, sendo este sujeito ativo
no processo de mapeamento. De acordo com Passini (2012), a passagem do “mapa desenho” para o mapa
cartografico é um caminho metodoldgico para a alfabetizacao cartografica.

Esse processo, geralmente ¢ iniciado nos primeiros anos escolares da crianca, a qual o estudante aprende
sobre lateralidade, ambienta¢ao aos espagos e representagio deles, perspectivas dos objetos, escalas, e é nos
anos iniciais do Ensino Fundamental que o(a) estudante produz suas primeiros representagdes do espago
de acordo com suas percepgoes acerca do real. Baseada nos estdgios de construcao do real da crianga de
Piaget, Paganelli (2021) teoriza que:

As etapas de construgio do espago sio paralelas as demais construgdes que ocorrem
desde o nascimento, constituindo-se com a prépria inteligéncia. Estd articulada,
psicologicamente, com outras de cardter 16gico como as da causalidade, classificagdo
e seriagdo. A construgdo processa-se através de etapas, caracterizadas em estdgios e
subestdgios” (PAGANELLI, 2021, p. 47).
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Essas etapas, tem como primeiro estigio o “sensério motor” (entre 0 e 2 anos), neste, a crianga comega
a tomar consciéncia de seus proprios movimentos e deslocamento. No segundo estdgio (entre 2 e 6 anos),
“espaco representativo’, surge a partir do momento em que aparece a fungao simbdlica, a qual ocorre uma
interiorizagao das a¢oes espaciais de modo gradual, onde o pensamento se forma para produzir um ato

efetivo na sua materialidade e irreversibilidade (PAGANELLI, 2021).

No terceiro estdgio (7-8 a 11-12 anos), “operacdes concretas”, as a¢oes interiorizadas no estdgio anterior
sao submetidas aos primeiros sistemas operatdrios propriamente ditos. O quarto estdgio (a partir de 11-12
anos), “coordenadas operatérias”, as operagdes formais tornam possivel a tradugao das informagoes sob
forma de proposi¢des hipotético-dedutivas (PAGANELLI, 2021).

Esses estdgios devem ser levados em consideracio para a apreensdo da cartografia enquanto forma de
comunicag¢do. Simielli (2021) explica que a comunicag¢io em cartografia implica em um tnico processo:
a informagio origina, comunica e produz um efeito. Entdo, em sala de aula, a linguagem cartogréfica
permite esse processo.

Posterior ao processo de alfabetizagio cartografica, deve acontecer a leituriza¢io cartogréfica, que é
quanto o(a) estudante d4 significado a informagao apresentada pelo mapa. Para Katuta (1997), para além
de ensinar o alfabeto cartografico e o desenvolvimento de decodificagao dele, deve acontecer o processo
de leiturizagio cartogréfica:

Entendemos que ler mapas é muito mais do que mera decodificagio das convengoes
cartogréficas, ¢ além de decodificar o “alfabeto cartogréfico”, também criar
significados para aquela realidade que estd sendo ou foi cartografada, é tentar conhecer
determinada realidade de forma indireta. Para que isso ocorra, ndo é suficiente apenas
ler os fatos cartografados, muito menos desenvolver a habilidade de decodificagio. E
necessdrio uma série de conceitos, informagées, dados, categorias de andlise e, o mais
importante, uma légica de entendimento do mundo ou estrutura de pensamento,
para que se possa minimamente entender determinadas realidades contraditérias,

mas que no processo de espacialidade diferencial se interpenetram, produzindo uma
determinada territorialidade (KATUTA, 1997, p. 44).

Katuta teoriza também que o(a) estudante deve utilizar desse instrumento nao apenas para desenhar
mapas, mas que se utilize deles para entender melhor a realidade, sendo necessirio nao haver apenas
uma alfabetizagio geogréfica, mas também a leiturizagao cartografica. E para isso, o(a) professor(a) de
Geografia deve ser preparado em sua formacio inicial para esses processos, jd que “é um contrassenso
alguém que nio saiba ler mapas, ensinar outras pessoas a fazerem isso. Assim como ¢ impossivel, um
docente nao leiturizado, leiturizar seus alunos” (KATUTA, p. 44).

Com base no apresentado, pode surgir um questionamento: “Se é nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que deve ocorrer a alfabetizagao cartogréfica por que um licenciado em Geografia deve estar
preparado para esse processo se os anos iniciais nao é seu campo de trabalho?” Esse questionamento estd
baseado na formagao do licenciando em Geografia e sua atuagao no campo do ensino.

Mas, se um estudante chega nos anos finais do Ensino Fundamental, ou até mesmo no Ensino Médio
sem estar alfabetizado cartograficamente, o(a) professor(a) nao deve ignorar esse processo primordial para
a formagao dos educandos. E para falar sobre a cartografia nos primeiros anos escolares do individuo
precisaria entrar no ponto de discussdo da Geografia apresentada no curso de formagio de pedagogos,
responsdveis pela educagdo infantil e anos iniciais do EE mas nao é o intuito deste trabalho. Sendo
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assim, o(a) professor(a) deve estar preparado para alfabetizar cartograficamente os(as) estudantes
independentemente da série em que se encontram.

A formagio de professores(as) de Geografia no Ceara

Como jd mencionado, a educagao escolar brasileira teve como um importante acontecimento a
construgio do Colégio Pedro II, que institucionalizou o ensino secunddrio brasileiro e passou a servir
como escola modelo para o Brasil, por apresentar normas e diretrizes para o funcionamento das escolas
secunddrias. No Cear4, a instala¢ao do Liceu do Ceard, no ano de 1840, foi importante para a educagao
cearense, nela, como na maior parte das escolas brasileiras, os professores(as) nao eram diplomados pois
nao existiam universidades. Em um estudo sobre os compéndios e livros diddticos brasileiros, Boligian e
Almeida (2022, p. 88) apresentam que

[...] é possivel entender que boa parte dos conhecimentos cartogrificos e, mais
especificamente, dos conhecimentos cartogréficos prescritos nos materiais didéticos
nacionais nio possui suas origens em um saber sistematizado na academia. Verificamos
que suas origens estdo apoiadas em um tipo de saber erudito cldssico, baseado no
espirito das humanidades, os quais formaram o alicerce do ensino secunddrio em
nosso pafs, antes da fundagio das primeiras universidades. Além disso, identificamos,
por meio da andlise dos compéndios selecionados, que seus autores, professores “nio
diplomados” (GOODSON, 1990) de institui¢bes de ensino secunddrio durante o
Império e o inicio da Primeira Republica, desenvolveram uma didatizacdo desses
saberes, de manecira a tornd-los “assimildveis” aos jovens estudantes.

Esses materiais influenciaram o contetdo cartogrifico ensinado nas escolas e tentavam didatizar o
saber geografico para melhor assimilacao dos contetidos pelos(as) estudantes. No Ceard o compéndio
produzido pelo professor de Histéria e Geografia do Liceu do Ceard, Thomas Pompeu Sousa Brasil, foi
muito utilizado nas escolas do Brasil. A familia Pompeu teve extrema participagdo para a construgao
de materiais de Geografia, os trabalhos iniciados por Thomas Pompeu Sousa Brasil, mais conhecido

como Senador Pompeu, foi continuado por seu filho de mesmo nome e seu sobrinho Thomaz Pompeu
Sobrinho (MENDES, 2015).

Até entdo nio existiam cursos de formacio de professores(as) no Ceard, os docentes das disciplinas de
Histéria e Geografia eram os considerados autodidatas, ou provenientes de outras formagoes especificas
que nio os preparavam para a docéncia. Apenas em 1947 surgem os primeiros cursos de formagio de
professores(as) no Ceard com a implantacio da Faculdade Catélica do Ceard, uma parceria com o Colégio
Cearense da Congregacao dos Irmaos Maristas. Nesta faculdade foram formados os primeiros professores
de Histéria e Geografia licenciados, com objetivo de suprir a demanda por professores do Ensino Médio.
O curriculo era baseado no da Faculdade dos Maristas do Rio Grande do Sul, cujo tinha influéncia da

geografia francesa e alema (LIMA, 2012).

Em 1965, a Faculdade Catdlica do Ceard entrou em fase de dificuldade por conta de crises financeiras
da entidade mantenedora (MENDES, 2013). Um ano apds, observando a importincia da faculdade
para a formagio de professores(as), o Governo do Estado do Ceard encampou a instituigio que passou
a ser chamada de Faculdade de Filosofia do Ceard (FAFICE), com sede no que hoje ¢ o Centro de
Humanidades da UECE, na Avenida Luciano Carneiro. Apenas em 1957 o curso foi desmembrado em
formagao especifica para Geografia e outro para Histéria.
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A partir de 1975, a FAFICE foi reunida com um conjunto de faculdades (Faculdade de Veterindria,
Escola de Enfermagem, Escola de Administracao e Faculdade D. Aureliano Matos) que formaram a

Universidade Estadual do Ceard (UECE). Com isso, o curso de Geografia passa a ser alocado no Centro
de Ciéncias e Tecnologia (CCT) da UECE, Campus Fortaleza.

Os cursos de licenciatura em Geografia do Ceard

O estado do Ceard tem uma variedade em cursos de Licenciatura em Geografia tanto pelo ensino
presencial quanto pela educagio a distincia (EAD), este trabalho, porém, foca em apresentar a ementa das
disciplinas cartogréficas apenas dos cursos presenciais, entendendo que hd particularidades na educagao
a distancia.

Ao todo, sio 8 cursos espalhados pelos campus das institui¢oes de ensino superior (IES) no territério
cearense. Existem cursos de Licenciatura em Geografia nas seguintes institui¢des: Universidade Estadual
do Ceard - UECE (Campus Itaperi, Fortaleza - CCT e Campus Limoeiro do Norte - FAFIDAM),
Universidade Regional do Cariri - URCA (Campus Crato), Universidade Federal do Ceard - UFC
(Campus do Pici, Fortaleza), Universidade Estadual Vale do Acarat (Campus Sobral) e Instituto Federal
do Ceard (Campus Quixad4, Iguatu e Cratets). A tabela abaixo apresenta a ordem cronolégica da criagao
desses cursos:

Tabela 3 - Ano de criagio dos cursos de Licenciatura em Geografia

Institui¢oes de Ensino Superior (IES) Ano de criagao
Universidade Estadual do Ceard - UECE (Campus Fortaleza) 1947
Universidade Federal do Ceard - UFC (Campus Fortaleza) 1963
Universidade Regional do Cariri - URCA (Campus Crato) 1964
Universidade Estadual do Ceard - UECE (FAFIDAM - Limoeiro do Norte) 1968
Universidade Estadual Vale do Acarat - UVA (Campus Sobral) 1994
Instituto Federal do Ceard - IFCE (Campus Iguatu) 2015
Instituto Federal do Cear4 - IFCE (Campus Cratets) 2016
Instituto Federal do Ceard - IFCE (Campus Quixadd) 2016

Tabela elaborada pelo autor com base nos PPC's.

Podemos observar, entio, que o primeiro curso de licenciatura em Geografia criado no territério
cearense estd situado na Universidade Estadual do Ceard (UECE) desde antes da criagio da mesma.
Isso porque, como citado anteriormente, o curso foi criado com a funda¢io da Faculdade de Filosofia
Catdlica do Ceard, mantida pelos Irmaos Maristas, em 1966 encampada pelo governo de Virgilio Tavora,
recebendo a denominagio de Faculdade de Filosofia do Ceard (FAFICE). Em 1975, o curso passou a
fazer parte da Universidade Estadual do Ceard (UECE), criada através da jun¢io de algumas faculdades
existentes na época, jungio, inclusive a Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), em
Limoeiro do Norte, cujo as primeiras turmas de Licenciatura em Geografia foram ofertadas em 1968.

A Universidade Federal do Ceard (UFC) foi criada em 1954, e em 1963 foi implantado o curso de
licenciatura em Geografia para contribuir na ampliacdo da formagao de professores (as) de Geografia,
visto que em Fortaleza tinha apenas o curso da faculdade que faz parte da UECE.

Em 1964, antes da fundacio da Universidade Regional do Cariri (URCA) existia o curso de Geografia,
criado pela Faculdade de Filosofia do Crato, a fim de atender as demandas de ensino superior e formagao
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de professores(as) na regiao do Cariri cearense. Em 1987, com a criagdo da URCA, o curso passou a fazer
parte das ofertas da institui¢ao.

A Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA) foi fundada em 1968. O curso de Licenciatura em
Geografia foi implantado na instituicao somente em 1994. a fim de possibilitar a formacao de professores
(as) em Sobral, municipios circunvizinhos e outros municipios da regiao norte do Ceard.

Em 2008 foi criado o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard ¥ IFCE, uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagio, criado pela Lei 11.892/2008. O IFCE ampliou
o ensino superior a outras regioes do Ceard, possibilitando alcangar a formagao de professores (as) de
Geografia de pessoas que antes nao tinham acesso a uma graduagao. Com isso, o IFCE oferece cursos de
licenciatura em Geografia em Cratets, Iguatu e Quixad4.

O campus Iguatu existe desde 1955, era o antigo Colégio de Economia Doméstica Rural Elza Barreto.
Com a criagao do IFCE, o colégio foi incorporado ao instituto. Somente em 2015 que o curso de
Licenciatura em Geografia ¢ criado na institui¢do, tendo em vista a importincia do curso para formagio
dos(as) professores(as) de Geografia da regiao Centro-Sul do Estado do Ceard.

J& no Campus de Quixadd, o curso foi criado em 2016, visto a importincia que teria para a formagio
docente no Sertao-Central cearense. E no mesmo ano, o curso é implantado em Crateus, visto a caréncia
de professores da drea informada pelo Centro Regional de Desenvolvimento da Educagao (CREDE 13)
6rgao ligado a Secretaria da Educagao Bésica do Ceard (SEDUC).

A ementa das disciplinas cartograficas

Diante do exposto, busca-se observar como os cursos apresentados abordam a cartografia escolar através
de suas disciplinas. Para isso, foram observados os Projetos Pedagégicos de Curso (PPC’s) das Instituicoes
de Ensino Superior (IES) da rede publica cearense que possuem o curso de licenciatura em Geografia. O
PPC ¢ importante pois é um documento institucional que apresenta informagoes gerais sobre a estrutura
do curso, aspectos curriculares, fluxo do curso, referéncias bibliograficas, produgao académica e estrutura
fisica. Assim, é um documento basilar para o andamento do curso, e por ser base, é importante que as
ementas das disciplinas de cartografia e relacionadas a ela, apontem a cartografia na escola.

Podemos observar as seguintes disciplinas:

Tabela 4 - Disciplinas cartogréficas nos cursos de Licenciatura no Ceard

Instituigao Disciplina
UECE (Fortaleza) Cartografia (68h).
UFC (Fortaleza) Cartografia (64h); Oficina Geografica I - Material Cartogrifico (64h).
URCA (Crato) Cartografia Bdsica (60h); Cartografia Temdtica (60h); Nogoes e priticas em Geotecnolo-
gias (60h).
UECE (FAFIDAM) Cartografia (68h); Oficina em Geografia I (68h).
UVA (Sobral) Representagio espacial (60h); Cartografia Geral (60h); Geotecnologias aplicadas ao ensino
de Geografia (60h).
IFCE (Cratets) Cartografia (80h); Oficina de Geografia I (80h); Fundamentos de Sensoriamento Remoto
(40h); Geoprocessamento e Cartografia Digital (40h).
IFCE (Iguatu) Cartografia I (40h); Cartografia IT (40h); Geoprocessamento (80h).
IFCE (Quixad4) Cartografia (40h); Cartografia Digital (40h); Sistemas de Informagio Geografica (40h);

Tabela elaborada pelo autor com base nos PPC’s das IES.
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As disciplinas apontadas acima sio as que inserem de alguma forma a cartografia na ementa. Vale
ressaltar que foram consideradas apenas as disciplinas obrigatdrias do curso apresentadas nos PPC’s em
vigéncia no ano de 2022.

Dentre essas disciplinas a tinica que insere uma inicia¢ao cartogrifica antes da disciplina geral de
cartografia é a “Representacio espacial” contida no PPC da UVA. Inserida no 2° semestre do curso,
o objetivo apresentado é “Contribuir através de subsidios técnicos com atividades pedagdgicas dos
professores do Ensino fundamental ¢ Médio no que se refere a alfabetizacido Cartogréfica aplicada na
disciplina de Geografia” (UVA, 2019, p. 134). Esta, pressupoe que o(a) professor(a) precisa de subsidios

para iniciar a alfabetizagao cartografica na Educagao Bisica.

As disciplinas basilares de cartografia nomeadas de: Cartografia, Cartografia I, II e Cartografia Basica
apontam contetidos primordiais para o entendimento da cartografia, apresentam em geral os principios,
conceitos e fundamentos bdsicos de representagio cartografica, elementos cartograficos, escalas e projecoes
cartograficas, tipos de mapas, sistema de coordenadas e interpretacio e leitura de mapas. Algumas delas
apresentam na ementa a cartografia associada ao ensino de Geografia, como ¢é o exemplo da UECE de
Fortaleza que aponta “produgao de material diddtico na compreensio do espago. Alfabetizagio cartogréfica”

(UECE, 2016, p. 42).

Além da UECE, a URCA apresenta associada ao ensino de Geografia “A Cartografia na sala de aula”
(URCA, 2014, p. 80) na disciplina de Cartografia Basica, e em Cartografia Temdtica indica “A linguagem
cartogrifica A Cartografia Temdtica na sala de aula. As representagdes cartogréficas nos livros diddticos.”
(URCA, 2014, p. 89). J4 na ementa da disciplina “Cartografia” do IFCE de Quixad4 e nas disciplinas
“Cartografia I” e “Cartografia II” do IFCE de Iguatu nio apresenta associa¢do com o ensino de Geografia,
e nem indica outra disciplina para focar a cartografia no ensino.

Enquanto isso, no IFCE de Cratets ndo é apresenta a discussio do ensino na disciplina “Cartografia”,
mas insere na disciplina “Oficina de GeografiaI” a “Anélise e instrumentalizagdo para o ensino das questoes/
temas discutidas nas disciplinas de Geologia Geral, Climatologia e Cartografia” (IFCE, 2017, p. 72). Jd a
UFC também nio acrescenta o didlogo sobre ensino de Cartografia na disciplina “Cartografia’, mas tem
uma voltada apenas para a produgao de material diddtico em cartografia, “Oficina Geogréfica I - Material
Cartogrifico”, a qual é abordado o “Ensino de Geografia e as representagdes graficas e cartograficas: mapas
mentais, croquis, plantas, maquetes, desenhos, globo terrestre. Cartografia escolar: a crianca e as relacoes
espaciais topoldgicas. Leitura e interpretagao de mapas” (UFC, 2018, p. 64).

Quanto as outras disciplinas, “Nogoes e priticas em Geotecnologias” da URCA apresenta “Aplicagoes
das geotecnologias. As geotecnologias na sala de aula” (URCA, p. 99, 2014), o conhecimento cartogrifico ¢
inserido nessas geotecnologias. Jd a ementa de “Geotecnologias aplicadas ao ensino de Geografia” da UVA,
insere o didlogo sobre geotecnologias no contexto do ensino de Geografia, focando “Geragao de produtos
cartograficos em ambiente digital para aplica¢do em atividades de ensino; producio e andlise de recursos
diddticos baseados em multimeios e no acesso a dados remotos” (UVA, 2019, p. 105). “Fundamentos de
Sensoriamento Remoto” do IFCE de Cratets aponta a “Leitura e reconhecimento dos sistemas sensores
aplicados a identificagao de recursos terrestres para fins de utilizagdo em Ensino Fundamental e Médio”
(IFCE, 2017, p. 81). “Geoprocessamento e Cartografia Digital” do mesmo curso nao apresenta associagao
com o ensino, assim como “Geoprocessamento” do IFCE de Iguatu, “Cartografia Digital e “Sistemas de

Informagao Geogrifica” do IFCE de Quixada.

Através do apontado pelas ementas das disciplinas cartograficas das institui¢oes citadas, parece que
o ensino de cartografia na formagio de professores (as) é apresentado haver uma iniciagio a cartografia,
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provavelmente entendendo que a alfabetizagao e leiturizagao cartogrifica acontece na Educagio Bésica,
entao ndo seria preciso iniciar o processo no Ensino Superior. Porém, estudantes chegam na graduagio sem
terem sidos alfabetizados cartograficamente, nesse sentido, a disciplina “Representagio espacial” da UVA ¢é
importante para a iniciagao do licenciando a cartografia, e a preparacdo do mesmo para o contexto escolar.

Consideragoes finais

Com base no aporte tedrico apresentado no texto, a cartografia em meio a construcio da Geografia
escolar brasileira estava atrelada a um ensino tradicional descritivo e sem preocupagao com associagao
com as diferentes escalas da percep¢ao do educando. Os primeiros professores, os jesuitas, eram formados
em filosofia, posteriormente os professores nao tinham formacao especifica para lecionar a disciplina de
Geografia, eram profissionais autodidatas ou de outra formag3o.

Entendendo a necessidade do processo de alfabetizagio e leiturizagio cartogrifica para que o estudante
utilize a linguagem cartogréfica e dé significacao a ela, é necessdrio que o(a) professor(a) de Geografia esteja apto
a trabalhar com o processo metodoldgico para o desenvolvimento de uma cartografia escolar. Assim, os cursos
de Licenciatura em Geografia devem apresentar em suas disciplinas os tépicos apresentados no texto.

A anilise feita das ementas das disciplinas obrigatérias que desenvolvem cartografia nos dao uma visao
breve de como os cursos de formacio docente em Geografia no estado do Ceard abordam a cartografia.
Percebemos que essa os saberes e aplicagio no contexto escolar em maioria sio considerados nos textos
das ementas, mas a iniciagio a cartografia é pouco sensibilizada, e é preciso que seja abordado pois a
formagao inicial é a base para o(a) professor(a) em sala de aula, entio se ele(a) ndo tem acesso aos tépicos
de cartografia escolar em sua formagio, a prética escolar serd prejudicada, assim como o conhecimento
cartografico dos(as) estudantes.
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Resumo

A Educa¢io brasileira vem passando por mudangas estruturais nas suas bases curriculares e
organizacionais, principalmente em se tratando do Ensino Médio. Aliado a isso, é necessdrio pensar quais
os rebatimentos provocados por essas mudangas serdo sentidos no contexto da Educagio do Campo.
Dessa forma, o objetivo deste trabalho ¢ analisar e discutir a acerca da reforma educacional do Ensino
Médio, o componente curricular Geografia e as priticas educativas, tomando por base EEM Francisco
Aratjo Barros, localizada no Assentamento de Reforma Agréria Lagoa do Mineiro (Itarema-CE), como
forma de expressar as decisoes e ideias discutidas na XIII Semana Pedagégica das Escolas de Ensino Médio
do Campo das dreas de Reforma Agréria Popular do MST-CE. Ademais, foram apresentadas algumas as
préticas educativas da EEM Francisco Aratjo Barros, localizada no Assentamento de Reforma Agréria
Lagoa do Mineiro (Itarema-CE), como forma de relacionar com as decisoes e ideias discutidas no evento.
A metodologia utilizada se baseou em levantamento bibliogréfico junto a andlise de documentos que se
relacionam com a temdtica. Como resultados e discussoes foram tecidas reflexdes acerca das problemdticas
envoltas as novas diretrizes do Ensino Médio e 2 Educagio do Campo, enfocando o componente curricular
— Geografia nas escolas do campo. Como consideragoes finais, compreendemos que a Educacio do Campo
possui um papel contra hegeménico em relacao a massiva ideologiza¢ao do neoliberalismo impregnada
nas politicas educacionais brasileiras.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. EEM Francisco Aratjo Barros. Escolas do Campo do
estado do Ceard.
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Introdugao

O Ensino Médio brasileiro sofreu um processo de transformacio devido a aprovagao da Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio
(BRASIL, 2018). As dreas de estudo e conhecimentos se reformularam, a partir dos Itinerdrios Formativos
previstos nessas reformas, sendo eles: Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza, Matemdtica,
Lingua Portuguesa e Formagio técnica e profissional. Podemos compreender que essa aprovagio em
questao solidifica a ideia de que a Educagio é subordinada ao Mercado Econémico, tornando mais fécil
alinhar o Brasil com o desenvolvimento neoliberal almejado pela atual gestao politica. Infelizmente, uma
consequéncia desse intento ¢ a formagdo de jovens sem base ética, estética ou cientifica, resultado do
curriculo minimo proposto para a Educagao.

Ressalta-se que a implantagao da BNCC e a situacio epidemioldgica global em 2020 e 2021, trouxe
novos desafios ao sistema educacional, impossibilitando o ensino presencial, impactando temporariamente
na utilizagio de aulas e atividades remotas. Essa abordagem de ensino enfatiza o aprimoramento das
habilidades e competéncias, o que pode resultar em uma limitagao das unidades temdticas e objetos de
conhecimento, afastando a disciplina da realidade do (a) educando (a).

Dessa forma, o objetivo deste trabalho ¢é analisar e discutir a acerca da reforma educacional do Ensino
Médio, o componente curricular Geografia e as prdticas educativas, tomando por base EEM Francisco
Aratjo Barros, localizada no Assentamento de Reforma Agréria Lagoa do Mineiro (Itarema-CE), como
forma de relacionar com as decisoes e ideias discutidas na XIII Semana Pedagégica das Escolas de Ensino
Médio do Campo das dreas de Reforma Agraria Popular do MST-CE.

A EEM Francisco Aratjo Barros ¢ fruto da luta e conquista organizada pela terra, realizada por
camponesas e camponeses por suas existéncias e dignidades. Pensando nisso, novos desafios surgem a
cada dia para manter a escola viva, administrar e superar dificuldades tentando encontrar formas de
resisténcia para as familias camponesas organizadas diante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Na Imagem 6 ¢ possivel visualizar a fachada principal da referida instituigao escolar.

Imagem 6 - Entrada da EEM Francisco Aradjo Barros, localizada no Assentamento de Reforma Agrdria Lagoa do Mineiro (Itarema-CE)

Fonte: Paz, 2022.
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Nessa perspectiva, a EEM Francisco Aradjo Barros, localizada no Assentamento de Reforma Agraria
Lagoa do Mineiro, no municipio de Itarema (CE), oferece uma visdo critica sobre a aprendizagem e
compreensdo da Educacao e a intersecdo das questdes politicas, sociais e econdémicas. Isso acontece
mediante a construgio social de garantir a formagao pedagdgica a partir da experiéncia e da realidade para
gerir as necessidades coletivas e individuais dos sujeitos.

Nesse contexto, o desenvolvimento de praticas e ferramentas de planejamento por grupos
interdisciplinares é fundamental para estabelecer relagoes concretas entre trabalho e vida, com o objetivo
de promover a conscientizagdo politica e a superagio da consciéncia ingénua. Essa abordagem educacional
estd alinhada aos principios da pedagogia socialista, que valoriza a auto-organizagio, o trabalho como
principio educativo e a construgao da consciéncia de classe (KRUPSKAYA, 2017). Para isso, ¢ importante
avaliar a realidade, formar grupos pedagdgicos escolares e integrar a escola na sociedade e em seu ambiente.
A escola tem um papel crucial no resgate da luta pelo desenvolvimento do territério, na conscientiza¢io
(FREIRE, 2016), na reflexio e na preocupagio adequada com a identidade da comunidade escolar.

Essas prdticas de ensino estao presentes na EEM Francisco Aradjo Barros assentamento Lagoa do
Mineiro (Itarema-CE). Entao, Caldart (2008, p. 81) compreende que:

A materialidade educativa de origem da educagio do campo estd nos processos
formadores dos sujeitos coletivos da producio e das lutas sociais do campo. Por
isso, ela desafia 0 pensamento pedagdgico a entender estes processos, econdmicos,
politicos, culturais, como formadores do ser humano e, portanto, constituintes de um
projeto de educagio emancipatdria, onde quer que ela aconteca inclusive na escola.

Dessa forma, a EEM Francisco Aratjo Barros que revelam as identidades e a luta territorial daqueles que
vivem e trabalham no assentamento. Reconhece a atuagio da comunidade local no processo de articulagao
na Escola-Territério, no ensino e aprendizagem entre a¢des coletivas para compreender a realidade dentro
e fora do assentamento e de agao para uma vida social mais humana. Portanto, o ensino vai para além do
espaco fisico da escola e da sala de aula, numa relagao entre teoria e prética.

Essa justificativa vai ao encontro da ideia de que a EEM Francisco Aradjo Barros, enquanto escola
de Educagio do Campo, se constitui como elemento potencializador da Escola-Territério. Sua fungao
e atuagdo ndo se limitam ao espaco fisico escolar, é centralidade espacial no territério do assentamento,
assim como ¢ territério de didlogo e de importincia para os sujeitos de todas as comunidades existentes
no Assentamento Lagoa do Mineiro.

A construgao do didlogo constitui-se a partir da pesquisa qualitativa de cardter exploratério desenvolvido
na EEM Francisco Aradjo Barros ao analisar e refletir sobre os rebatimentos do “Novo Ensino Médio” na
proposta curricular e pedagdgica da referida institui¢ao escolar em relacio aos conteidos de Geografia e a
realidade dos (as) estudantes. Portanto, este trabalho visa contribuir para o didlogo e reflexao entre teoria e
prética, a fim de abordar os contetidos por meio de praticas pedagégicas geogréficas que contribuam para
o aprendizado dos (as) estudantes.

Para atingir os objetivos do estudo proposto, este trabalho foi desenvolvido por meio de levantamento
bibliogrifico e andlise documental. O levantamento bibliografico foi realizado em revistas e periédicos
hospedados na internet, consulta de monografias, dissertagoes, teses e anais de eventos cientificos, através
de plataformas como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e a Plataforma
de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A anilise

documental se deu a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), das Diretrizes do Novo Ensino
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Médio e dos planejamentos desenvolvidos a partir das discussoes ocorridas na “XIII Semana Pedagdgica
das Escolas de Ensino Médio do Campo das dreas de Reforma Agréria Popular do MST/CE”.

Por conseguinte, para fins dessa pesquisa, utilizamos a Estrutura Pedagdgica construida coletivamente
na “XIII Semana Pedagégica das Escolas de Ensino Médio do Campo das dreas de Reforma Agrdria
Popular do MST-CE”. Evento que ocorreu entre os dias de 01 a 04 de fevereiro de 2022, pela plataforma
do Google Meet, por conta do contexto da pandemia da Covid-19.

A reforma do ensino médio e os rebatimentos no ensino de Geografia das escolas
do campo do estado do Ceara

A BNCC diferencia-se das referéncias curriculares anteriores pelo discurso da flexibilidade do curriculo
possibilitada para os (as) docentes e discentes, no fato de que algumas disciplinas deixam de ser obrigatédrias
como parte do curriculo. Essa flexibilidade expressa a visao neoliberal de Educacio, em que os padroes de
funcionamento da sociedade sao as organizagdes de mercado, com um modelo de gestao educacional nao
condizente com a Educacio do Campo.

No que tange sobre a Educa¢iao do Campo, nas trés versdes da BNCC:

[...] A Educa¢ao do Campo aparece somente relacionada a distribuicao da populacao
e o ambiente em que vivem, contemplada nos componentes curriculares de
Geografia, Fisica e Ciéncias. Em 2016, numa segunda versio, enfatiza a necessidade
de adequagdes as peculiaridades de vida do campo, tais como: curriculo, calendério
escolar e condi¢oes climdticas. Na Terceira versao, é possivel perceber referéncias ao
termo “campo” nos objetos de conhecimento do segundo ao nono ano do Ensino
Fundamental, nas seguintes unidades temdticas: natureza, ambientes e qualidade de
vida; o sujeito e o seu lugar no mundo conexées ¢ escalas; mundo do trabalho; o lugar
em que se vive; a nogio de espaco publico e privado; circulagio de pessoas, produtos

e culturas (BRITO, 2021, p. 33).

Notamos que desde a primeira versio da BNCC até a versio aprovada, a Educagio do Campo
enquanto integradora da Educagao Bésica, aparece “timidamente”, a exemplo disso, na dltima edigao
do documento, ao pesquisarmos sobre o termo “Educacio do Campo”, a busca nos indica que o termo
somente foi mencionado uma unica vez no documento inteiro. Quando se trata da Educagao do Campo
apresenta particularidades que devem ser consideradas na implementagio da BNCC, o que traz desafios
para consolidar essa politica como prética educativa. No entanto, o documento nao oferece solugoes claras
para as adaptagoes necessdrias nessas modalidades de ensino, e sua abordagem ¢é frequentemente criticada
por sua visao mercadoldgica, esse problema ¢ ainda mais evidente ao examinar a Educa¢io do Campo.

No que concerne a escola do campo, para Martins (2020, p. 97), é “[...] instrumento util para a
manutencio da juventude, das familias, da cultura dos povos do campo, desvelando que a dicotomia real
nao ¢ entre campo e cidade, mas entre capital e trabalho”. Assim, uma escola “[...] vinculada a cultura que
se produz por meio de relagoes sociais mediadas pelo trabalho na terra” (KOLLING; NERY; MOLINA,
1999, p. 37). Ou seja, a escola tem o compromisso de alentar as praticas educativas visando sua realidade.
Entende-se, portanto, que a implanta¢io da BNCC trouxe desafios tanto para a pratica docente nesses
espacos, quanto para o ensino de Geografia, uma vez que a Geografia deixou de ser independente e se
tornou parte de uma drea de conhecimento maior, a de Ciéncias Humanas. Em outras palavras, a BNCC
enfatiza o desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas ao fazer isso, pode limitar a abrangéncia
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dos temas e conhecimentos abordados, o que pode tornar o ensino da disciplina desconectado da realidade
do (a) estudante.

Com base na Pedagogia do Movimento (CALDART, 2004), que se baseia em principios politicos e
pedagdgicos, o processo educativo busca formar os membros dos movimentos camponeses por meio da luta
social e/ou territorial. As agoes educativas ocorrem durante os processos de espacializac_;éo, como marchas,
ocupagdes e acampamentos, e de territorializacao, que envolvem a produgido de alimentos por meio do
trabalho familiar, cooperativo e agroecoldgico. Nessa perspectiva, o curriculo educacional é construido a
partir de temas geradores (FREIRE, 1993), que sdo baseados no ensino investigativo e na investigagao
temdtica da realidade. O objetivo é vincular o conhecimento cientifico ao conhecimento adquirido com
a experiéncia da comunidade do campo, criando um didlogo interdisciplinar entre escolas e camponeses.
Esses temas sio elaborados com base no Plano de Estudos e buscam aliar os contetdos disciplinares a
realidade social. Assim, as acoes de produc¢io do conhecimento ocorrem em diferentes espagos e tempos
educacionais, visando a construgio coletiva de instrumentos pedagdgicos.

Por conseguinte, para fins dessa pesquisa, utilizamos a Estrutura Pedagdgica construida coletivamente
na “XIII Semana Pedagégica das Escolas de Ensino Médio do Campo das dreas de Reforma Agrdria Popular
do MST/CE”. As semanas pedagdgicas sao um evento promovido pelo Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), em parceria com a Secretaria de Educagao do Estado do Ceard
(SEDUC), que desempenham um papel fundamental na formagio da consciéncia e na promogio da
participagio nos processos organizativos da escola. Essas semanas sao realizadas em uma das onze escolas
do campo no Estado do Ceard, sao elas: EEM Maria Nazaré de Sousa (Itapipoca), EEM Francisco Aradgjo
Barros (Itarema), EEM José Fideles de Moura* (Santana do Acarad), Filha da Luta Patativa do Assaré*
(Canindé), EEM Francisca Pinto dos Santos** (Ocara), EEM Pe. José Augusto Régis Alves (Jaguaretama),
EEM Joao dos Santos de Oliveira (Madalena), EEM Do Campo Irma Tereza Cristina*** (Quixeramobim),
EEM Florestan Fernandes (Monsenhor Tabosa), EFA Padre Eliésio dos Santos (Ipueiras) e EEM Paulo
Freire (Mombaca).®

Evento em questdo, ocorreu entre os dias de 01 a 04 de fevereiro de 2022, pela plataforma do Google
Meet. O encontro teve como objetivo analisar a conjuntura politica, Educacio, agricultura, saide, dentre
outros temas na luta de classes brasileira, realizar avaliagoes acerca dos resultados de 2021, defender os
programas educacionais e, atualizar a agenda de luta das escolas do campo do Ceard, além de debater as
agoes da escola do Ensino Médio do Campo em 2022 com exposi¢ao coletiva para aprofundar a andlise e
definir a reestruturagio do curriculo, como podemos ver na Tabela 5.

Tabela 5 - Contetidos de Geografia do 1°, 2° e 3° ano das Escolas de Ensino Médio do Campo de Reforma Agraria do MST-Ceard

Semestre/Nivel de Contetdos
Ensino
* Dimensdes acerca do espago geogrifico:
- Econdmica;
- Politica;

1° Ano — Ensino Médio | - Cultural e demografica;
- Socioambiental.

* A dinimica da natureza e sua alteragio pelo emprego de tecnologias de exploragao e producio.

43 *Escolas em funcionamento a partir de 2016 ** Escola em funcionamento a partir de 2017. *** Escola em funcionamento a partir de 2020 Fonte: SIGE
Escola, 2022.
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* A distribuicao espacial das atividades produtivas ¢ a (re)organizacio do espago geografico;
* A formacio, localizagio, exploragio e utilizacao dos recursos naturais;
* A revolugio técnico-cientifica-informacional e os novos arranjos no espago da producio;

2° Ano — Ensino Médio o .
O espago rural e a modernizagao da agricultura;

* O espago em rede: produgio, transporte e comunicag¢io na atual configuragio territorial;

* As relagoes entre o campo e a cidade na sociedade capitalista.

* A formacio, o crescimento das cidades, a dinimica dos espagos urbanos e a urbanizagao recente;
* A transformagio demogrifica, a distribuigio espacial e os indicadores estatisticos da populagio;
¢ (s movimentos migratdrios e suas motivagoes;

* As manifestagbes socioespaciais da diversidade cultural;
30 Ano — Ensino Médio
* O comércio e as implicacdes sdcios espaciais;

* As diversas regionalizacdes do espago geografico;
* As implicagoes socioespaciais do processo de mundializacio;

* A nova ordem mundial, os territdrios supranacionais e o papel do Estado.

Fonte: Adaptado de MST, 2022.

Diante da figura 2, ressalta-se que a Semana Pedagdgica tornou possivel a sele¢io e organizagao dos
conteudos a serem estudados nos diferentes componentes curriculares, bem como a carga hordria, tempo e
espago destinados as diferentes dreas do conhecimento. Essa organizagao deu-se por organizar os contetdos
considerando as conexdes entre eles, nos quais sejam possiveis trabalhar de forma interdisciplinar, olhando
para esse conjunto de aspectos vinculados a por¢io da realidade. Assim, Caldart (2015, p. 25), defende:

Os sujeitos da escola precisam conhecer a realidade atual, do seu entorno e de seu
préprio funcionamento. Para conhecer é preciso pesquisar, estudar esta realidade,
tomando os dados levantados como matéria-prima do planejamento pedagdgico.
Com tempo para pesquisa o professor poderd sair dos muros da escola e buscar
conhecer de fato a realidade da comunidade através de um inventério, que envolva
toda a comunidade, e todos podem ser sujeitos da pesquisa, pais, professores e alunos.
A realidade em que a escola estd inserida é um laboratério aberto e um curriculo vivo,
presente e atuante.

O objetivo deste projeto ¢ atualizar o ementdrio dos componentes da formagao geral bésica, levando
em consideragio os ajustes de carga hordria e a nova BNCC, além de selecionar os contetidos para as
disciplinas eletivas. Pretende-se criar uma metodologia participativa, envolvendo 10 escolas do campo,
para socializar experiéncias educativas e integrar os componentes curriculares, considerando contetdos,
metodologias e materiais utilizados. Para isso, serd necessério refletir criticamente sobre a intencionalidade
politico-pedagégica de cada componente curricular, a partir do PPP das escolas e das respectivas ementas.

Ademais, definir uma unidade minima, entre o conjunto das escolas, referente aos contetidos,
metodologias e materiais utilizados, nesses componentes curriculares, sem desconsiderar suas
especificidades. Além disso, construiremos estratégias para elaboragao de materiais de apoio diddtico ao
trabalho docente com esses componentes curriculares. Para enriquecer a formagao dos alunos, incluiremos
trés novos componentes curriculares: Projetos, Estudos e Pesquisa; Organizagio do Trabalho e Técnicas
Produtivas; e Praticas Sociais Comunitarias. Esses componentes curriculares, de cariter tedrico-pratico,

117



II SEMINARIO NACIONAL DE FZUCAQAO:

Formagio de Professores, Metodologias de Ensino

funcionam como elos integradores entre as dreas do conhecimento escolar e a realidade concreta, através
da pesquisa, do trabalho produtivo e da intervengao social desde a cultura, organizagio coletiva e as lutas
sociais. As escolas do campo em conjunto com MST, estio empenhadas em educar criticamente os (as)
educandos (as), priorizando a realidade do campo e os sistemas de conhecimento e principios pedagégicos
com questionamentos e andlises criticas.

Assim, durante a Semana Pedagdgica foram dialogados e posteriormente estabelecidos os objetivos
formativos da drea de Geografia, sendo eles:

1. Compreensdo da realidade, através de vdrias interpretagdes da mesma, tendo a
educagio em ciéncias humanas e sociais como um instrumento que possibilite a
leitura, a observa¢do, o questionamento, a pesquisa, a sistematizacio e a andlise de
diferentes processos e fendmenos de realidade.

2. Dimensionar o conhecimento da 4rea de ciéncias humanas e sociais vinculando-se
ao mundo do trabalho e as relagoes sociais estabelecidas no campo e na cidade a nivel
internacional, nacional, estadual, local.

3. Ser a base para a apreensdo de elementos tedricos que propiciem o fortalecimento
do educando/a como pessoa humana, com autonomia intelectual e pensamento

critico (MST, 2022, p. 115).

Diante disso, percebe-se a defesa e prdtica do ensino de Geografia inserido nas realidades da vida
estudantil, permitindo compreender os vérios niveis de dimensoes espaciais, sempre buscando construir
compromisso para a transformagio da sociedade.

A EEM Francisco Aradjo Barros, ao longo do ano, organiza préticas geogréficas, tendo sempre em
conta a participagao ativa e coletiva de toda a comunidade escolar. Nesse sentido, deve ser entendido
como um processo de formagao do conhecimento geografico, ou seja, construir conhecimento com base
na compreensao de como a realidade ¢ construida, percebida e experimentada. Como uma estratégia de
organizagio do tempo escolar e de formacio que seja adequada a realidade, mediante a integracdo entre a
prética e a teoria (Pedagogia da Alternincia).

Dessa forma, a EEM Francisco Aratjo Barros inclui em seu curriculo a disciplina “Organizagio do
Trabalho e Técnicas Produtivas” (OTTP) no itinerdrio informativo, que se relaciona diretamente com o
exposto acima. Sobre a OTTP:

[...] as demais 4reas esse componente curricular deverd promover a integragio entre
os fundamentos cientificos com o trabalho, potencializando a relagdo teoria-prética;
promover formas de organizacio para o trabalho com base na coopera¢io; ¢ tomar o
trabalho produtivo camponés e seus desafios como objeto de estudo, desenvolvendo
tecnologias camponesas. Para tanto, além da relagio com os demais componentes
curriculares é necessdria uma integragio com o Setor de Producio do Assentamento,
bem como a articulagio com outras instituicdes de pesquisa e desenvolvimento

tecnoldgico (CEARA, 2022, p- 59).

Assim, como pode ser percebido, a Escola do Campo exerce a formagao para o trabalho (PISTRAK,
2000) por meio da pesquisa pritica no campo experimental, fortalecendo a relagao das familias aos (as)
estudantes, e os mesmo valorizando sua comunidade e seu aprendizado.

Por fim, a Escola do Campo comprometida com a transformacgio da realidade do campesinato, nesse
sentido, a formulagdo de estratégias de ensino que permitam o didlogo interdisciplinar, aliando os saberes
escolares de diversas dreas aos saberes da vida, da cultura, do trabalho e da agricultura.
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Consideragoes finais

A politica publica de Educa¢ao do Campo tem como objetivo abranger a diversidade local e regional,
bem como as demandas de trabalho, cultura, modos de vida e produgio, saberes e conhecimentos que
foram historicamente desenvolvidos pelos residentes do campo. Através das Semanas Pedagdgicas,
organizado pelo Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), busca-se adaptar
as politicas educacionais publicas de qualidade para atender as especificidades camponesa. Essa iniciativa
procura combater as praticas educacionais dominantes que sao influenciadas pelos interesses politicos e
econdmicos do sistema capitalista.

Nessa perspectiva, é preciso refletir sobre as propostas educacionais e curriculares que criem condigoes
para que as juventudes camponesas adquiram conhecimentos construidos historicamente e que sio
centrais na estruturagdo de sua expressao critica e escolhas de vida no campo. Neste trabalho, optamos por
compreender a relagao entre a teoria e a pritica, bem como as priticas pedagégicas cotidianas na EEM
Francisco Aratjo Barros.

Por isso acreditamos na defesa coletiva dos programas de Educagio do Campo que proporcionam
as juventudes uma compreensao ampla de uma realidade repleta de contradicoes e interesses politicos e
econdmicos, bem como do seu meio geografico.
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Resumo

O presente trabalho visa analisar e discutir a importincia do estdgio Curricular Supervisionado em
Geografia para o processo de formacio dos professores. Durante a graduacio, nés estudantes discutimos
teoricamente o ensino e suas faces, no entanto, somente a partir do estdgio Supervisionado podemos
vivenciar na prética o chio da sala de aula. E nesse chio onde nos consagramos professores, é nesse espago
ondevivenciamos o “ser docente”. A partir dessa oportunidade rica que o estdgio supervisionado nos propicia
podemos conhecer a escola, os funciondrios, a diddtica dos professores, o cotidiano e principalmente
os alunos que s3o nossas maiores responsabilidades. O nosso objetivo enquanto professores é ser um
mediador nesse processo de ensino aprendizagem de nossos alunos, no entanto sabemos que essa nao ¢
nossa Gnica fungao. As vivéncias com os alunos nos fazem perceber que cada um deles sao universos com
suas particularidades, e que devemos compreender a realidade de todos pois essas realidades influenciam
diretamente no rendimento deles em sala de aula. Nio compreender e conhecer essas realidades se tornard
uma grande problemdtica em nossa docéncia, ndo podemos nos contentarmos em apenas repassar um
contetudo programdtico, sem antes disso conhecermos nossos alunos e entendermos que cada um deles
possuem um tempo diferente, uma aprendizagem diferente. Precisamos nos adaptar e nos moldar para
cada um desses seres ativos e criticos compreendendo a importincia de nosso papel na construgio desse
processo. O estdgio Curricular Supervisionado nos propicia vivenciar todas essas questoes, nos abrindo as
portas para o chio da sala de aula, e é esse chio que nos torna um bom professor.

Palavras-Chave: Estigio Supervisionado. Alunos. professor.

Introdugio

Este relato é fruto das experiénciasadquiridas no trabalho da disciplina Estdgio Curricular Supervisionado
em Geografia II, realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Lucas Ferreira, na cidade de
Irauguba — CE. A escolha da referida escola se deu por questoes de afinidade com funciondrios da mesma.
A EIM.EF Lucas Ferreira trabalha com o fundamental II, com turmas do 6° ao 9° ano. Para tanto, se
efetivou o primeiro contato com a diretoria da escola e com o professor o qual se passava a observar.
Houve uma excelente recepgao pela diretoria e funciondrios da escola. Posteriormente, se conversou com

44  Graduanda em Geografia Licenciatura na Universidade Estadual Vale do Acarad-UVA.
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os alunos da turma da sétima série, turma na qual o estdgio foi desenvolvido. O estdgio foi realizado em
duas vivéncias: observagio e regéncia.

Imagem 7 - Sala de aula observada no estdgio

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem 8 - Frente da E.M.E.E Lucas Ferreira

Fonte: Arquivo pessoal.

O Estdgio Supervisionado é de grande importincia para o aluno, visto que é na escola que se tem
todo o contato com seu futuro local de trabalho. E 0 momento de explicitacio da indissociabilidade
entre a teoria e a pratica. “O estdgio ¢ o eixo central na formacio de professores, pois é através dele que o
profissional conhece os aspectos indispensdveis para a formagio da construgio da identidade e dos saberes

do dia-a-dia” (PIMENTA E LIMA, 2004).

O estdgio Supervisionado tem como objetivo principal e fundamental possibilitar o contato entre os
estagidrios com a realidade educacional na prética. Com isso, podemos compreender a importincia que
esse momento representa e o quanto contribui para a vida do académico, pois a partir dessa experiéncia o
aluno comega a enxergar a docéncia com uma visao mais ampla.

Para Freire (1996), ensinar exige criticidade e ética, pesquisa, humildade, tolerincia, seguranga do que
se fala competéncia profissional, generosidade e compreender que a educacio é uma forma de intervengao
no mundo, liberdade de autoridade, querer bem aos educandos e disponibilidade para o didlogo. E dever
nosso, docentes e futuros docentes levar para sala de aula a educagio que tanto sonhamos ter. O espago
educacional possibilita o desenvolvimento de uma diddtica muito mais viva, ativa, transformadora. Mas,
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para ser um bom educador é necessdrio sabermos ouvir nossos alunos e saber dialogar com eles, pois cada
um ¢ um mundo vasto de experiéncias e vivéncias.

No entanto, ¢ dever nosso, docentes e futuros docentes levar para sala de aula a educagao que tanto
sonhamos ter. O espaco educacional possibilita o desenvolvimento de uma diddtica muito mais viva,
ativa, transformadora. Mas, para ser um bom educador é necessirio sabermos ouvir nossos alunos e saber
dialogar com eles, pois cada um é um mundo vasto de experiéncias e vivéncias.

Referencial tedrico

De acordo com Tardif (2002), o estdgio supervisionado constitui uma das etapas mais importantes
na vida académica dos alunos de licenciatura e, cumprindo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDBEN), a partir do ano de 2006 se constitui numa proposta de estdgio
supervisionado com o objetivo de oportunizar ao aluno a observagio, a pesquisa, o planejamento, a
execugdo e a avaliacio de diferentes atividades pedagdgicas; uma aproximacao da teoria académica com a
prética em sala de aula.

Significard um passo importante ao estagidrio ter a capacidade de se encontrar com a realidade da
educacio e, a partir dessa relagio, comegar a preparar o seu amanha como professional no sentido ser
docente, fazendo realmente a diferenca onde quer que se encontre. Portanto, é notéria a importincia
do estdgio para a vida estudantil de um aluno e futuro profissional, seja como professor, ou em qualquer
outra profissao, pois o estdgio ¢ uma oportunidade de observar e vivenciar na prética o dia a dia real de
uma profissio.

Morais (2013, p. 263), afirma que, “para ensinar Geografia ¢ preciso que o professor se encante e
encante o aluno com uma praxis pedagégica que o faga descobrir e compreender a Geografia como ciéncia,
arte e vida”. Agora, falando especificamente sobre os desafios do ensino de Geografia, de cara lembramo-
nos de nossos tempos de ensino bdsico, onde a Geografia nos era apresentada de uma forma um tanto
quanto equivocada. A disciplina do “decoreba’. Decordvamos nomes de paises, datas comemorativas,
nome de bandeiras, entre outros contetdos superficiais.

Todo esse tempo “vendendo” uma Geografia cansativa e sem graga dificultou de certa forma o caminho
do professor de tentar resgatar no aluno o interesse por essa disciplina. Porém, como afirmou Morais,
a Geografia ¢ arte, vida, ciéncia, e é dever nosso como Gedgrafos, apresentar para nossos alunos uma
Geografia nova, mas que sempre existiu e apenas nio era trabalhada a partir de todas as suas faces. A
Geografia nos torna a partir de suas discussdes como politica, economia, meio ambiente etc., seres
humanos criticos e participativos de nossa propria realidade e sociedade.

Um dos objetivos da educagio nio é simplesmente o de efetivar um saber na pessoa, mas seu
desenvolvimento como sujeito capaz de atuar no processo em que aprende e de ser parte ativa dos
processos de subjetivagio associados A sua vida cotidiana (Gonzalez Rey, 2001). E de extrema importincia
compreender que nossos alunos sio seres ativos na sua propria aprendizagem.

Pimenta e Gongalves (1990) consideram que a finalidade do estigio é propiciar ao aluno uma
aproximacao a realidade na qual atuard. Assim, o estdgio se afasta da compreensio até entio corrente, de
que seria a parte prdtica do curso. As autoras defendem uma nova postura, uma redefini¢ao do estdgio, que
deve caminhar para a reflexao, a partir da realidade de cada aluno, pois essa realidade interfere diretamente
no aprendizado de cada aluno.

O estdgio é uma etapa muito importante para nos futuros professores. E nesse momento que podemos
observar o cotidiano de uma sala de aula e o que futuramente iremos vivenciar em nossa prética, é um
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momento de reflexdo onde analisamos a prdtica de outro professor e podemos filtrar aquilo que nos
representa enquanto docentes e aquilo que nao queremos reproduzir.

Muitas vezes os professores costumam falar em suas aulas de geografia sobre paises que estao do outro
lado mundo, no entanto, para o aluno esse contetido nio fard tanto sentido para sua vida quanto faria
se o professor estivesse falando de seu bairro. Ora, nio defendo a exclusio desses contetidos, de maneira
alguma, no entanto devemos saber levar para sala de aula aquilo que faz sentido para nossos alunos.

A profissao docente se torna uma prética social no sentido de que através dela hd a possibilidade
de intervir na realidade social de nossos alunos, isso tudo através dd educagio que ocorre, nao s6, mas
principalmente nas institui¢oes de ensino. A escola é um espaco de mudangas de realidades, nés professores
precisamos nos atentar para essas diferentes realidades.

Através do estdgio jd podemos perceber todas essas particularidades dos alunos, compreendemos que
além da pritica que aprendemos na academia, quando o estdgio Supervisionado nos permite adentrar
a sala de aula, podemos aprender na prdtica que nio ¢ suficiente dominar todos os contetdos se nao
carregarmos conosco a sensibilidade e sabedoria de adaptar nossas teorias para a realidade de nossos
alunos. S6 assim podemos ter bons retornos

Carvalho e a/. (2003) afirmam que a prética curricular e os estigios Supervisionados dentro do projeto
pedagégico de cada curso de licenciatura devem ser tidos como momentos essenciais no processo de
formagio docente. E um momento de compreensio da realidade educacional e do ensino. E nesse espaco
que o entao aluno se vé na sala de aula nao mais como apenas um aluno, mas na posicao de professor, pois
ali acontece sua primeira pratica docente.

Durante o Estdgio Supervisionado, o aluno recebe a oportunidade de aplicar os conhecimentos
académicos que o mesmo adquiriu na universidade e entdo indo para a sala de aula poderd exercer essas
habilidades que antes estavam apenas na teoria. Desse modo, espera-se que o aluno possa adquirir uma
visao mais critica e além disso incorporar novas préticas em sua docéncia (OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

De acordo com Pimenta (2010, p. 12-13):

A pritica educativa (institucional) é um traco cultural compartilhado e que tem
relagdes com o que acontece em outros Ambitos da sociedade e de suas instituicoes.
Portanto, no estdgio dos cursos de formacio de professores, compete possibilitar que
os futuros professores se apropriem da compreensio dessa complexidade das praticas
institucionais e das acoes af praticadas por seus profissionais, como possibilidade de
se prepararem para sua inser¢do profissional.

O momento de observagao se torna muito importante para essa etapa de incorporar novas préticas pois
através dele o estagidrio pode aprender com o professor da turma metodologias e diddticas que o ajudarao
quando ele estiver em sua regéncia. Por isso é de suma importincia esses momentos de observacio e
regéncia, pois no primeiro momento o aluno observa a turma, como ela se comporta, observa o professor
e absorve aquilo que estd sendo feito e estd dando resultado e também o que nao deve reproduzir pois
nao estd dando certo, mas em primeiro lugar sempre respeitando o professor supervisor pois ele estd
na docéncia hd muito mais tempo e sabe das dificuldades do seu cotidiano em sala de aula enquanto
mediadores desse processo de ensino aprendizagem.

Para Scalabrin e Molinari (2013, p. 05) “[...] o estdgio supervisionado deve acontecer durante a vida
académica comegando com a observagio, com atividade complementar, priticas pedagdgicas e isso
acabario proporcionando mais probabilidade de sucesso no estdgio e na sua formagao profissional”.

126



GRUPO DE DIALOGO FORMAGAO DE PROFESSORES, ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA E
PROGRAMAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES COMO PIBID E RP

(FILHO, 2010) afirma que o estdgio supervisionado nio é um mero cumprimento de exigéncias
académicas. Esse momento deve ser entendido como um instrumento de integracio entre a comunidade,
escola e universidade. Além disso é uma oportunidade singular de desenvolvimento profissional e pessoal.
Vale salientar a importancia da parceria entre escola e universidade, muito embora em alguns casos as
escolas se mostrem resistentes no processo de receber estagidrios de universidades.

Uma situagio que infelizmente acontece comumente é o distanciamento entre escola e universidade,
consequentemente isso reflete também na relagio com a comunidade, pois escola e universidade
trabalham buscando dar retorno para a comunidade. Muitas vezes a escola se mostra relutante em receber
estagidrios, no pensamento de aquele momento seria uma fiscalizacio de seu trabalho, quando na verdade
deveria haver uma harmonia nesse processo, ji que os estagidrios buscam a escola como um espago de
aprendizagem para sua vida académica.

Tratando-se do processo de ensino e aprendizagem Freire (1975) destaca que o educador e o educando
sao sujeitos do processo educativo, ambos crescem juntos nessa perspectiva. O professor e o aluno
trabalham procurando desmistificar a cultura dominante. Dessa forma, 2 medida que os alunos participam
do processo de construgio do conhecimento, mais criticas se tornaro suas consciéncias.

Pimenta e Lima (2010) explicam que o aprendizado de qualquer profissao é pratico, que esse conhecimento
ocorre a partir de observa¢io, reproducio, adequagio, transformagio. A partir da observagio que o estigio
Supervisionado nos proporciona, podemos analisar as prdticas dos professores titulares da turma e entao
absorver e levar como bagagem aquilo que nos representa e representa nossa causa enquanto educadores, e
entao no futuro podemos reproduzir essas metodologias que estao dando certo, além disso, podemos adaptar
essas praticas de acordo com a realidade de nossos alunos, pois deve ser ressaltado que nenhum aluno ¢ igual,
entdo necessariamente devemos sempre estar avaliando nossas metodologias e as adaptando-as.

Considerando a importancia do estdgio para a construgio da formagio e identidade do docente,
contribuindo com a formagao inicial e continuada, sendo considerado o momento em que as teorias
aprendidas pelos académicos sejam aliadas a pratica, bem como 0 momento em que o futuro profissional
experimenta e atua efetivamente em seu campo de formagao.

Para Sacristin (1999:12), torna-se insepardvel a teoria da pratica no sentido de que sempre haverd um
didlogo do conhecimento pessoal com a agio no plano da subjetividade do professor. Quando pensamos
na importincia da pritica nao podemos excluir a teoria ou desassociar uma da outra. Existem muitos
defensores da teoria e muitos que defendem apenas a prdtica, no entanto a universidade nos mostra a
importincia de ambos durante a realizagao dos estdgios Supervisionados.

As teorias nos ajudam a trazer conhecimentos concretos para nossa bagagem e em seguida leva-los para
nossos alunos, jd os conhecimentos priticos sio construidos gradualmente a partir das experiéncias que
vivemos ao longo do tempo, as teorias ajudario a compreender os diferentes contextos sejam eles culturais,
histéricos, sociais que a prética nos possibilita vivenciar. De tal modo, ambos sdo de suma importincia
quando integradas uma 2 outra.

Portanto, tendo em vista que o ensino é uma drea tao discutida por indmeros autores, podemos
compreender a sua importancia e complexidade. Ensinar é um ato de amor e responsabilidade, afinal, falamos
de inimeros futuros que podemos ajudar a construir, e a Geografia ¢ uma ciéncia capaz de nos apresentar
o mundo e todas as suas faces, construindo um conhecimento que levard nossos alunos a tornarem-se seres
criticos e ativos em nossa sociedade. Sabendo disso, compreendemos nossa importincia nesse processo, € é
nesse sentido que compreendemos também a importancia do estdgio Curricular Supervisionado.
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Metodologia

Este relato ¢ fruto das vivéncias obtidas a partir do Estdgio II, realizado na EMEF Lucas Ferreira na
turma do 7° A manha. Em meu primeiro dia ao adentrar a escola para realizar o estigio pude observar
que a sala de aula para muitos alunos é como uma casa, seus colegas e professores sio entio como uma
familia. Perceber isso me trouxe o sentimento de quao importante é o ambiente de uma escola na vida de
uma crianga e o quanto os professores, mas nio somente eles, como também todos os funciondrios de uma
escola sao importantes para os alunos.

O estdgio Curricular Supervisionado foi divido em dois momentos, primeiro a observa¢io e em seguida
a regéncia. Durante as observagoes pude vivenciar como as aulas funcionavam, a dindmica da turma e do
professor em sala. As aulas costumavam ser bem dinimicas e interativas, era perceptivel a boa relagao que
o professor tinha com os alunos. No entanto, ainda se percebe resquicios de uma Geografia Tradicional na
prética de muitos professores. Em alguns momentos o professor ainda se prendia apenas em contetidos do
livro didético. O livro diddtico é um grande aliado para a nossa docéncia, mas creio que ele nao deve ser a
Unica ferramenta metodolégica utilizada pelo professor. Mas, de modo geral ficou claro e perceptivel que
o professor se esforcava para que os alunos aprendessem e participassem da aula.

Durante a realiza¢ao do estdgio, tive a oportunidade de ministrar uma aula na turma que estava sendo
observada. Os alunos a principio se mostraram muito entusiasmados com a ideia. Desde o primeiro dia
de estdgio senti que os alunos me acolheram com muito carinho e atengio. No dia que ministrei a aula
nao foi diferente, todos foram muito participativos e pude avaliar que eles se sentiram animados com a
diddtica da aula. Propus uma aula mais leve e interativa, instigando os alunos a expressarem aquilo que
conheciam acerca do assunto tratado na aula

Considero minha experiéncia em sala de aula como tendo sido de extrema importincia para minha
prética e docéncia. Sabemos que nem sempre conseguiremos alcangar todos os nossos alunos de forma
igual, na verdade, isso seria impossivel, afinal, cada aluno tem suas particularidades, seu tempo, sua maneira
de compreensio. Me auto avaliando, percebi o quio importante é esse momento de autoandlise, pensar
em nossa pritica, pensar em como estamos desempenhando nossa tao importante e preciosa missio. Nao
pensemos nisso como um fardo, mas como uma dddiva em maos, o poder de repensarmos nossa pratica
e melhorarmos diariamente.

Resultados e reflexoes criticas

A partir da realizagao do estdgio Curricular Supervisionado II e das discussoes feitas a partir dessa
experiéncia, podemos entender que a Universidade nos propicia viver a docéncia em todas as suas fases,
na fase tedrica onde adquirimos conhecimento cientifico e adquirimos bagagem para levar para a sala de
aula e a fase prética a partir do estdgio Curricular.

Sao dois momentos de extrema importincia para nossa formagio e ambos devem caminhar de maos
dadas, pois nao se faz um professor somente de teorias e somente de priticas. Devemos adentrar a sala de
aula preparados teoricamente e dispostos a vivenciar todas as experiéncias que o estdgio Supervisionado
tem a nos oferecer pois essa experiéncia ird nos preparar para o momento de assumirmos uma sala de aula.
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Consideragéoes Finais

O estdgio supervisionado no curso de licenciatura em Geografia contribui para a formagao docente do
aluno, no momento que lhe proporciona a possibilidade de vivenciar as realidades do cotidiano em sala
de aula. Em virtude do desenvolvimento do trabalho, foi possivel vivenciar como se constitui o ambiente
escolar, através das andlises acerca das relacoes entre alunos, professor e escola, permitindo aos estagidrios
mergulhar no mundo da escola e buscar o melhor entendimento da feituradesse espaco, conhecendo
melhor os agentes que o compoem.

Essa experiéncia vivida com o estdgio Curricular Supervisionado me fez perceber a importancia de se
formar um profissional qualificado, com dominio de contetido, e capaz de trabalhar com as diferencas
existentes no meio de trabalho, mas também a importincia dessa experiéncia para nés enquanto seres
humanos, pois nosso papel é de suma importincia seja este em sala de aula, em uma escola como um todo,
ou mesmo na sociedade de forma geral. A prética docente vivenciada nesse processo foi muito importante
para minha graduagio, pois pude vivenciar na prética o “ser professor”.

Por fim, fica notéria a importincia dessa pratica para a formagio académica e profissional dos estudantes.
Ainda, vale ressaltar a importancia do debate dessa temdtica, afim de cada vez mais tornar essa discussio a
respeito da importancia do estdgio Supervisionado em uma abordagem comum e cada vez mais difundida.
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Resumo

O ensino remoto jd ¢ a algum tempo pauta de debate entre os estudiosos da educacao, todavia nao
existia até entio uma ampla aplicagio deste formato de ensino. Contudo, em 2020 a sociedade mundial
foi acometida pela contaminagio da Covid-19, isto alterou significativamente as perspectivas e estruturas
da educagio. Houveram muitas adaptagdes para dar continuidade as atividades escolares e académicas e
dentre elas, se destaca as modificagoes nas atividades de estdgio supervisionado no campo da formagao de
professores. Esta é uma das etapas mais importantes da formacio de qualquer graduando em licenciatura,
pois é neste periodo de sua formagio que os alunos vivenciam uma grande quantidade de experiéncias
relacionadas ao futuro trabalho docente. Neste sentido, este trabalho almeja investigar os principais
desafios e potencialidades da retomada ao ensino presencial no estdgio supervisionado de regéncia em
Geografia da Universidade do Estado do Rio grande do Norte- UERN, campus de Assu, tanto sobre
a perspectiva dos estagidrios quanto sobre as perspectivas dos alunos na escola campo. Este trabalho se
justifica na necessidade de se construirem pesquisas sobre esta importante temdtica, sendo desenvolvido a
partir de revisoes de literatura, bem como, a partir das observagoes dos estagidrios. Intenta-se a construgao
de didlogos e reflexoes acerca das maiores dificuldades e potencialidades da retomada ao ensino presencial
no ano de 2022.

Palavras-chave: Ensino remoto. Ensino presencial. Estdgio supervisionado.

Introdugio

A pandemia da Covid-19 acarretou novos cendrios e novas configuragoes a educagao brasileira, o isolamento
social que se fez necessdrio tendo em vista os altos indices de contaminagao, culminou no distanciamento
de alunos e professores das salas de aula. Em pouco tempo o ensino remoto se estabeleceu como a melhor
alternativa para d4 continuidade ao ensino, pois, nio era permitido frequentar o ambiente escolar.

Neste cendrio, novas formas de fazer e ser surgiram, afinal os antigos moldes do ensino presencial j4 nao
se adequavam totalmente as novas realidades educacionais, era preciso ir além, organizar e (re)organizar os
materiais e as metodologias, o ensino aprendizagem precisava ser (re)formulado e (re)pensado em diferentes

45  Graduanda do curso de Geografia do Campus Avangado do Assi-UERN.
46  Professora Dra. do curso de Geografia do Campus Avangado do Assi-UERN.
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perspectivas. Neste contexto, as institui¢des de ensino empreenderam grandes esforcos no sentido de
da continuidade as aulas por meio do ensino remoto emergencial. Vale destacar que o ensino remoto
emergencial nio é educaco a distincia, para a qual existem estruturas, processos e metodologias préprias.
O ensino remoto emergencial é um formato de ensino que foi pensado e estruturado abruptamente, como
uma resposta sem aprofundamento ao momento em que o mundo vivenciava.

E sabido que a educagio brasileira apresenta em sua totalidade intimeras disparidades: formas de acesso,
recursos diddticos e estruturais, oportunidades, perspectivas, com diferentes realidades desigualmente
distribuidas. Apenas uma pequena parcela da populagao brasileira tem acesso a uma boa educacio, isto
¢, em muitos casos somente a populagio rica e abastada tem acesso a educacio de qualidade, a maioria
esmagadora da populagao brasileira menos favorecida, em todas as faixas etdrias: criangas, jovens e adultos,
até poucas décadas atrds estavam alheios a educagao e aos processos de ensino. A escola chegava apenas a
minoria rica da populagao, os pobres raramente frequentavam os bancos escolares.

A realidade supracitada encontra-se felizmente em transformagio, principalmente nas dltimas 4
décadas, novas perspectivas surgiram, novos governos progressistas promoveram a difusio da educagao,
em especial da educagio publica e de qualidade. A educagdo chegou na vida de diversos brasileiros, através
da interiorizagio da educagio, onde populacoes praticamente isoladas passaram a ter acesso a ela, as
universidades se espalharam pelos territérios brasileiros, a educagio publica de qualidade deixou de ser
uma utopia e passou a ser uma realidade, a0 menos para uma parcela consideravel da populagio.

Ademais, as desigualdades e disparidades econdmicas e estruturais nao foram extintas, pelo contrdrio
a nova configuragao abriu espago para a cria¢do de “uma cortina de fumaga” criada pela elite brasileira,
a qual passou a encobrir as desigualdades estruturais. Desde entdo, criou-se a crenga de que a educagio
publica de qualidade brasileira andava a passos largos, no entanto, isto é um equivoco, pois muito ainda
precisa ser feito, principalmente em se tratando das condi¢des de acesso e permanéncia.

A pandemia da Covid-19 abriu espaco para que a “cortina de fumaca” fosse desfeita, as desigualdades
fossem escancaradas e as disparidades de acessos e recursos se tornaram gritantes. Afinal, do momento
pandémico emergiu a necessidade do acesso a internet, dados méveis, notebooks, celulares, aplicativos entre
outras ferramentas tecnoldgicas, sem as quais o ensino remoto ¢ inviabilizado. Os alunos de baixa renda
vivenciaram incontdveis entraves e dificuldades durante os quase 2 anos de ensino remoto emergencial.

Os profissionais da educa¢ao enfrentaram uma grande miriade de dificuldades, a falta de capacita¢oes no
que se refere ao uso das novas ferramentas tecnoldgicas se apresentou como uma das maiores dificuldades
no que tange a construgdo e desenvolvimento do ensino remoto emergencial. Os educadores precisaram
e ainda precisam se reciclar, porém, a falta de investimentos e capacitagdes dificultou de sobremaneira o
processo de ensino aprendizagem durante o periodo de isolamento social.

Neste contexto, este trabalho objetiva descortinar e apresentar sobre a perspectivas dos estagidrios do
estdgio supervisionado em Geografia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN, os
desdobramentos do retorno ao ensino presencial, pontuando os principais desafios e potencialidades da
transi¢ao do ensino remoto emergencial para o ensino presencial, na regéncia com alunos do fundamental
anos finais. Os processos de ensino aprendizagem sao mdltiplos e mutdveis, encontram-se em constante
processo de transformagao, as metodologias, as ferramentas, os contetidos, e os demais instrumentais
teéricos e metodoldgicos sofreram constantes alteragoes no sentido de atender as necessidades e demandas
dos distintos contextos.

Este trabalho se justifica na necessidade de se construirem didlogos e investigagoes acerca do ensino
presencial e da sua transi¢ao para o ensino presencial no tocante aos estdgios supervisionados, trazendo
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ao didlogo as impressoes e perspectivas dos estagidrios de Geografia, futuros educadores em processo de
formagao. No que diz respeito a metodologia do presente trabalho, a mesma foi construida a partir de
revisoes bibliogrificas, bem como, tendo em vista as vivéncias, percepgoes e reflexdes dos estagidrios em
questao, durante o transcurso do estdgio no primeiro semestre de 2022.

Desafios do estdgio de regéncia na pandemia e estratégias adotadas pelos
estagidrios

O Ensino remoto ji é a algum tempo discutido por muitos estudiosos da Educacio, entretanto nao
existia até recentemente uma ampla aplicagio deste modelo de ensino, sobretudo no ensino bdsico.
Contudo, no ano de 2020 o mundo foi acometido pela pandemia da COVID-19, isto acarretou grandes
mudangas na sociedade de modo geral. Neste contexto, o Brasil foi um dos paises mais afetados pela
contaminacio e disseminagao do virus, muitos contextos sociais sofreram transformagoes, com a esfera da
educacio nao foi diferente, as salas de aula migraram para o ambiente digital.

O Ensino remoto digital garantiu a continuidade das aulas, o que foi de sobremaneira positivo, todavia,
também trouxe 4 tona incontdveis desigualdades no acesso as ferramentas digitais, fundamentais para o
acesso as aulas. A disparidade nas formas de acesso aos meios tecnoldgicos e de espaco adequado para
estudar, foram de longe, fatores mais sensiveis nesse novo formato de ensino.

Diversos elementos e contextos se encontraram imbricados na realidade escolar, o desenvolvimento
de atividades de estdgio supervisionado ¢ uma delas. Neste caso em especifico buscamos abordar as
potencialidades e desafios do retorno ao ensino presencial, tanto sobre o prisma dos alunos na escola
campo, quanto sobre o prisma dos estagidrios do estdgio supervisionado em Geografia II, que visa a
regéncia no ensino fundamental, anos finais.

Pensar a escola se torna um grande desafio, principalmente sob esses moldes. Giroux (1996) nos lembra
que a escola por esséncia é um espago de contradi¢oes, associado ao encontro de diversas culturas. Aponta para
a necessidade de conhecer a dinimica organizacional da escola (ponto importante do estdgio de observagao
e que foi comprometido pela pandemia); a descoberta atenta das culturas de classe e o entendimento sobre o
como a escola pode acessar diferentes classes socias, identificando suas possibilidades e limites.

Assim, o estdgio é também uma importante oportunidade de acessar os lugares de onde os alunos saem
para virem até a escola — questao geografica fundamental — possibilitando a percepgao sobre as visdes de
mundo que esses alunos trazem e assim, construir préticas escolares inclusivas.

O Estdgio Supervisionado é um comportamento curricular fundamental nos cursos de formagio de
professores e possibilitaaarticula¢io entre os conhecimentos teéricos e metodolégicos advindos da formagao
académica e os contextos da atuagdo profissional. Para tanto, é necessdrio que este seja compreendido na
indissociabilidade entre teoria e prética e desenvolvido “como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos, da sociedade” (PIMENTA; LIMA,
apud NETO 2016, p. 78).

Neste contexto, o estdgio supervisionado em Geografia II da UERN se apresenta como uma etapa
fundamental da formagao dos futuros professores na qual estes vivenciam diversos momentos de troca de
saberes, as dificuldades que se apresentam, as caréncias que se observam e para as quais sao construidas
reflex6es e até mesmo agoes mitigadoras. As potencialidades, as surpresas, todos esses e outros elementos
contribuem para que o estagidrio vivencie ainda durante seu processo formativo, contextos que sé6 podem
ser observados no chio da escola, dentro da realidade escolar.
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Segundo Souza (2013, apud. NETO, 2016) no Estdgio Supervisionado “sao criadas as condigoes
que possibilitam ao estagidrio o contato com as préticas profissionais docentes em locais onde estejam
estruturadas as condigoes para o exercicio da profissao”. As institui¢des de ensino bdsico sao importantes
espagos para a criacdo de futuros educadores, pois nesses ambientes os profissionais em formagao se
defrontam com uma considerdvel diversidade de desafios e oportunidades, a troca de experiéncias
entre professores, alunos, estagidrios e comunidade escolar contribui para a constru¢io de profissionais
capacitados e humanizados.

Associado a essa questdo, existe também uma outra dimensao fundamental do estdgio, que diz respeito
a experiéncia pessoal de cada estagidrio que passa a vivenciar essa nova realidade no seu processo formativo.
Nesse sentido, Zabalza (2014) tece algumas consideragoes relacionadas a essa dimensio, com destaque
para a nova realidade que o estudante de graduacio passa a vivenciar, que difere claramente de todas
outras experiéncias que a universidade possa lhe proporcionar. Além disso, o estdgio exige que o estudante
coloque em pritica todos os recursos de que dispoe. “A mdscara e o personagem que pode manter durante
as atividades académicas desaparecem ao enfrentar uma situacao de trabalho real em companhia de outros

profissionais com os quais pretende aprender” (ZABALZA, 2014, p. 237).

Essa busca pela experiéncia pessoal e individualizada coloca em debate a necessidade de pensarmos
sobre qual profissional desejamos ser. Para isso, é necessirio que tenhamos claro que ser professor se
aprende cotidianamente no exercicio da docéncia, a partir de um 4drduo e prazeroso caminho de erros e
acertos. Toda essa trajetdria se dd através da busca pela identidade docente.

Essa identidade docente ¢é repleta de significados, vivéncias e trocas entre universidade e escola. Sobre
a construgao dessa identidade, Pimenta (2005, p. 19) nos traz que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagio social da
profissdo, da revisio constante dos significados sociais da profissao, da revisao das
tradigées. Mas também da reafirmagio de priticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. Prdticas que resistem a inovagoes porque prenhes
de saberes vélidos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
préticas, da andlise sistemdtica das préticas a luz das teorias existentes, da construgio
de novas teorias. Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator ¢ autor, confere a atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacoes,
de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor.

Educar exige comprometimento, dedicacio, paixao, mas sobretudo exige qualificacio, qualificagio
esta que se constrdi tanto nos bancos da academia, quanto no chio da escola, especificamente nas
escolas de ensino bésico, onde serd o espago de inser¢ao profissional dos futuros educadores. Por isso, o
distanciamento imposto pela pandemia da Covid-19, bem como a retomada do ensino presencial podem
tanto se configurar como experiéncias engrandecedoras quanto como grandes obstdculos nas trajetérias
formativas dos futuros educadores, a depender das condicoes ofertadas para o exercicio da docéncia.

Cabe salientar que tanto para a inser¢do no estdgio supervisionado I, que consiste no exercicio de
observagao da realidade escolar, quanto para inser¢io no estdgio supervisionado II que consiste na regéncia
escolar, os estagidrios que vivenciaram esse momento remotamente, sem qualquer vivéncia presencial no
chao da escola, impactando diretamente na sua formagio com o retorno presencial das aulas, tendo em
vista que vivenciardo uma realidade para a qual nio foram efetivamente preparados. Destacamos aqui
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que o Estdgio ¢ uma etapa muito importante na formagao docente, na qual os estagidrios enfrentam
diversos desafios. Vale ressaltar que a escola campo de estdgio localiza-se na cidade de Assi-RN, conforme
legislagao de estdgio da instituigao, que determina a sua realizagao no local da sede do curso.

Considerando o que foi exposto, trazemos como relato alguns desafios associados ao retorno presencial
das aulas, ainda sob cuidados quanto ao distanciamento social e demais cuidados necessdrios para controle
do virus. Nesse caso em particular os desafios estiveram principalmente associados a falta de disciplina dos
alunos (82 ano B ¢ 82 ano C) da escola hospedeira, tendo em vista que ap6s dois anos de isolamento social
e de ensino remoto, os alunos encontravam-se indisciplinados e alheios aos contetidos que estavam sendo
ministrados. Percebemos muita dificuldade de concentracio e inquietude.

Muitos estavam totalmente atentos ao celular e nio se concentravam totalmente nas tarefas que
deveriam ser realizadas em sala de aula, outros até se dedicavam, mas traziam consigo diversas caréncias
oriundas de dois anos de ensino remoto, alguns destes alunos apresentavam graves dificuldades na leitura
e escrita. Em se tratando dos conhecimentos da Geografia, essa dificuldade era evidente, principalmente
no tocante ao letramento geografico.

Quando mencionamos sobre ensinar a ler em geografia, nos fundamentamos em Castellar e Vilhena
(2019) a0 mencionarem que consiste em criar condigdes para que o aluno leia o espago vivido, se utilizando
da cartografia como linguagem para que se tenha o letramento geografico. Muito do que planejamos se
esbarrava em dificuldades basicas dos alunos. Encontrar espaco para o desenvolvimento e aperfeicoamento
profissional enquanto se lida com as sequelas do ensino remoto foi o grande desafio dos educadores em
formacio neste momento.

O grande educador Paulo Freire defendia que uma educa¢io humanizada é construida a partir dos
conhecimentos e vivéncias dos educandos, pois para fazer a diferenga, a educacio precisa estar alinhada
com os contextos ¢ particularidades dos sujeitos para os quais se destina. Os contextos escolares, os
alunos, as comunidades escolares, todos esses elementos estao em constante processo de transformacio,
sejam mudangas benéficas ou maléficas, o certo é que o educador precisa estar preparado para mudar
e se aprimorar quantas vezes forem necessdrias. Os desafios da docéncia sao muitos, desde a falta de
investimentos e estruturas, até a falta de formagio continuada. Essa auséncia de formagio continuada
para os professores ficou ainda mais evidente no periodo remoto e posteriormente, no retorno presencial
para a sala de aula.

No que tange aos desafios entre os alunos da escola e os estagidrios, ficou ainda mais evidente pra nds
que ndo existem receitas prontas para ser um bom educador, nao existem caminhos totalmente certos ou
totalmente errados, o que existem sio maneiras diferentes de se fazer. O ensino remoto emergencial se
configurou como um enorme desafio para alunos e educadores, a falta de recursos e também de referéncias
marcou esse momento, jd a retomada gradual para o ensino presencial trouxe a tona outras problemdticas,
dentre elas podemos citar, a perda do hébito de leitura e escrita dos alunos durante a pandemia, a falta de
disciplina e hdbito de estudo, rotina escolar, aprendizagem deficiente. estas sao apenas algumas sequelas
do ensino remoto percebida para a realidade vivenciada.

Neste caso em especifico os estagidrios do estdgio supervisionado II em Geografia puderam observar
durante o transcurso de seu primeiro estdgio de regéncia, que a transi¢io do remoto para o ensino
presencial trouxe a tona as diversas problemdticas. Esses problemas tiveram origem ou foram agravadas
durante o ensino remoto emergencial, isto ficou evidenciado e foi observado durante atividades de
fixagao de contetido realizadas nas turmas supracitadas, ficou claro que os alunos em questio apresentam
dificuldades de leitura e interpretacio de textos, alguns de fato nio sabiam ler nem escrever corretamente.
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Existiram casos mais complexos de alunos que nao sabiam ler, apenas liam soletrando as palavras, este é
um quadro dramdtico se levarmos em consideragio que estes alunos jd estavam no 8° ano do fundamental
anos finais, em vias de ingressar no ensino médio. Infelizmente os profissionais da educagio se encontram
muitas vezes sobrecarregados em virtude da carga de trabalho e da quantidade de alunos, por isso, por vezes
nao conseguem prestar uma assisténcia especial e individualizada aos alunos com maiores dificuldades.

Durante a passagem na escola priorizamos o trabalho coletivo como forma de propiciar maior
interacdo, perdida durante o ensino remoto. Também foi uma estratégia adotada como forma de os alunos
se ajudarem e assim facilitar a aprendizagem. As imagens a seguir (Imagem 9 e 10) retratam alguns desses
momentos.

Imagem 9 - Atividade em grupo

Fonte: estagidrios, 2022.

Imagem 10 - Socializagio de trabalhos

Fonte: Estagiarios, 2022.

A socializagao dos trabalhos foi um momento importante e que possibilitou maior aproximagio e
afetividade entre os estagidrios e os alunos. Eles se sentiram confortdveis para tirar dividas e também
para criarem suas produgdes, tendo em vista que teriam que apresentar para todos os colegas depois. As
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figuras a seguir (Imagem 11 e 12) trazem algumas das produgées dos alunos, referente a diversos temas
geogrificos do continente africano. Procuramos deixar os alunos livres para criarem numa folha de papel
a4 a partir da pesquisa que fizeram.

Imagem 11 - Cartaz com a produgio dos alunos

Fonte: Estagiarios, 2022.

Imagem 12 - Material produzido pelos alunos

Fonte: Estagidrios, 2022.

Consideragoes finais

Vivenciar o estdgio supervisionado é sempre um grande desafio, sao diversas insegurangas, muitas
perspectivas e muitos sonhos. Nessa etapa da formagio académica, os sonhos, os ideais e as concepgoes dos
estagidrios se defrontam com a realidade, onde o estdgio é uma etapa de crescimento e amadurecimento.
Vale salientar que uma das tarefas mais importantes dos educadores é a de despertar nos alunos a mais
profunda e ingénua curiosidade, paulatina e gradativamente, despertar a sensibilidade, transmitir para
o aluno mais que conhecimentos e lhes proporcionar autonomia de pensar, agir, fazer. Este processo
pode ser comprometido ou mesmo inviabilizado pelo distanciamento fisico que se construiu durante
0 ensino remoto.
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A visao Freiriana trata da educagdo como principio fundamental para a formacio de individuos
pensantes e atuantes dentro de uma sociedade. A mesma se faz imprescindivel, todavia, nio bastam salas
de aulas e estruturas adequadas, livros diddticos nao sio suficientes para se fazer um ambiente escolar,
educadores e educadoras sio intermedidrios entre escola e alunos.

Por esta razao, a distAncia que se estabeleceu entre escola e alunos durante a pandemia é perigosa
para ambos, educandos e educadores. Isto também pode comprometer a formagao docente de futuros
educadores, tendo em vista que o estdgio supervisionado permite uma troca mutua de conhecimentos e
vivéncias, além da aprendizagem da prética docente. Porém, infelizmente o ensino remoto se estabeleceu
abruptamente e gerou em menor ou maior escala lacunas na formagio de muitos sujeitos.

Por fim, é preciso frisar que o formato de ensino remoto deixou um legado: a necessidade de
alfabetizacio digital de alunos e professores. Este formato permitiu o uso das tecnologias digitais e o
incremento de metodologias mais inovadoras nas aulas do ensino bdsico em todo o pais. Concordamos
que hd a necessidade da inovagao, de acompanharmos os avangos da tecnologia também na educagao, mas
ha principalmente, a necessidade de sanar as severas desigualdades sociais em que estamos inseridos. S6
assim, nao somente os estagiarios e professores, mas todos os sujeitos que participam e sdo atingidos pela
educacio, poderao ter garantido um processo formativo eficiente, democrdtico, plural e inclusivo.
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Resumo

As Institui¢oes de Ensino Superior (IES) e as escolas de educagao bdsica tornaram-se no 4mbito do
Programa Residéncia Pedagdgica espacos para prdticas de vivéncias, experiéncias pedagdgicas e encontro
de dois universos, o académico e o da educa¢io bdsica. Nesse contexto, desenvolvemos uma pesquisa
agao, com uso de diddtica pedagégica que estimula a oportunidade de socializagao das préticas docentes,
como metodologia aplicada a responder a indagacio central desse trabalho: seria possivel, no contexto
pandémico, perceber na prética cotidiana do desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagégica em
Geografia as contribuigoes reais para a escola de educagio bdsica pensadas a partir do universo académico,
dos docentes e discentes de graduagio, juntamente com o professor preceptor? Esta pesquisa urge refletir
e procura contribuir de forma reflexiva no processo de constru¢io da pritica docente ¢ no ensino de
Geografia na E.E.M.T.I Governador Adauto Bezerra localizada no bairro Semindrio no Municipio de
Crato — Ceard, na fase de desenvolvimento do I e II Mddulo do PRP-Geografia, entre outubro de 2020
e junho de 2021. Esse recorte temporal coincidiu com um dos piores desafios enfrentados no ambito da
sadde mundial, a pandemia do COVID 19. O desenvolvimento das agoes se desenvolveu em trés etapas:
I- Estudo e formagio sistemdtica por parte de nossa equipe, II- Levantamento diagnéstico da realidade
social, econdmica e educacional dos alunos da unidade escolar e III - Estratégia de intervengio. Como
conclusao da pesquisa passamos a considerar que o PRP-Geografia contribuiu para que a escola enfrentasse
o desafio inicial da implementagio do ensino remoto e trouxe contribui¢oes imensurdveis na formagio e
no desenvolvimento de atividades sincronas e assincronas impactando positivamente a educagdo bdsica.

Palavras-chave: Pesquisa-agao. Residéncia Pedagdgica. Relato de experiéncia.
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Introdugao

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) faz parte dos programas de politica nacional de formacio
de professores e tem como um dos seus objetivos levar uma nova proposta de Ensino de Geografia e
formagao de docentes em nivel superior para a educagio bdsica, conduzindo o licenciando a exercitar de
forma ativa a relacao entre teoria e pratica profissional docente. As Institui¢oes de Ensino Superior (IES)
e as escolas de educagio bdsica tornam-se no 4mbito desse programa espacos para construcio coletiva na
contribui¢do na reflexao sobre a préxis no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a missao do Programa de Residéncia Pedagégica:

I. Aperfeioar a formagio dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pritica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e pritica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras diddticas e metodologias;

I1. Induzir a reformulagio do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

II1. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagio entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacio de professores.

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagégicas dos cursos de
formacio inicial de professores da educagio bésica as orientagbes da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018).

O distanciamento entre as IES e as escolas publicas de educa¢io bdsica constituem em um problema
histérico no sistema educacional brasileiro, essa problematizagoes existente entre essas duas realidades
distintas tornam o processo de formacio inicial de professores deficitdrio e incompleto, privando
igualmente as escolas da imensurdvel contribuicado que esses futuros profissionais e institui¢oes, a
exemplo da Universidade Regional do Cariri (URCA), poderiam contribuir na amplia¢io dos horizontes
epistemoldgico através dos resultados de suas pesquisas sobre a formagao dos professores, de seus estudos
sobre diddtica, dos conhecimentos tedrico sobre o magistério, no sentido de contribuir na potencializagio
da luta por uma sociedade mais justa e igualitdria.

Nesse contexto, surge a indagagao central desse trabalho: seria possivel no contexto pandémico
perceber na prética cotidiana do desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagdgica em Geografia as
contribui¢des reais para a escola de educagao bdsica pensada a partir do universo académico, dos docentes
e discentes de graduacio, juntamente com o professor preceptor.

Assim, essa pesquisa diddtica-pedagdgica tem como ponto de partida em uma andlise para obter resposta
a essa indagagio de forma critica, reflexiva e experiéncia vivenciada na E.E.M.T.I Governador Adauto
Bezerra localizada no bairro Semindrio no Municipio de Crato — Ceard, na fase de desenvolvimento do I
e I Médulo do PRP-Geografia, entre outubro de 2020 e junho de 2021. Esse recorte temporal coincidiu
com um dos piores desafios enfrentados no 4mbito da saide mundial, a pandemia do COVID 19, nesse
contexto, para a educa¢io o inico caminho vislumbrado a continuidade do ensino foi 0 modelo remoto.

O Governo do Ceard prorrogou por mais 30 dias a suspensdo de aulas presenciais
em escolas, cursos, faculdades e universidades publicas e privadas. A prorrogagio
consta no Decreto n. 33.532, de 30 de marco de 2020, publicado nessa segunda-
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feira (30), onde o Estado afirma que a medida busca dar continuidade as acoes de
enfrentamento a disseminagio do novo coronavirus (Covid-19) no territério cearense

(CARDOSO, 2020).

Método de Pesquisa

Como metodologia adotamos uma pesquisa-agao, uma vez que a0 mesmo tempo em que aplicivamos
nossas préticas na condigio de residentes e preceptores atuantes na pratica escola, assumimos igualmente o
papel de pesquisadores na observagao, coleta, registro, sistematizagao e andlise de dados. No entendimento

de David Tripp (2005. p. 445):

“A pesquisa-ac¢io educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

A pesquisa-agdo igualmente nos oportuniza desenvolver a dissertagio do texto na forma de relato de
experiéncia, situando-nos junto ao desenvolvimento da pesquisa e contextualizando o decurso histdrico
no tempo e espago. Para melhor compreensao da investigagio, foram feitas leituras bibliograficas,
memdria fotogréfica.

Para realizacio do trabalho contou-se com os estudos teéricos relacionados com a educacio geogréfica e
a compreensdo do Programa de Residéncia Pedagégica. Esta pesquisa estd fundamentada nos pesquisadores
Alves (2013); Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), Castrogiovanni (2010; 2007), Damasceno e Teles
(2019); Gadotti (1995); Libaneo (2009); Mésziros (2008); Nobrega (2020); Teles (2020). Possibilitando
aproximag¢io da universidade ao ensino bdsico, com isso o residente obteve a vivéncia do que ¢ ser
professor, participando do cotidiano escolar, além de fortalecer a formagio inicial do graduando, assim
como também a formagao continuada no educador que estd na ativa, nesse sentido, esse programa estd
transformando de forma extraordindria a educagio bdsica e superior.

Contextualizando o Universo Espaco-Tempo daquele Momento

Fonte: Autores, 2021.
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As vésperas da festa do dia de Sao José, 19 de mar¢o 2020, no Bairro Semindrio, onde localiza-se a
unidade escolar, a tao famosa “Festa da Pitomba”, com barracas tradicionais, comidas tipicas e os festejos
religiosos, fora substituida pelo vazio do isolamento social e da quarentena com a esperanga de que tudo
passaria rdpido. Os professores foram orientados pela Secretaria de Educagao do Estado a aguardar em
casa. As aulas estavam suspensas por apenas 15 dias.

Muito longe de perceber no que se tornaria o impacto da pandemia sobre a educagio bésica, mas
esgotado o prazo de suspensio das aulas, a unidade escolar passa a estabelecer medidas com vistas a
diminuir os danos a formacio discente e abre uma série de grupos de WhatsApp onde professores e
alunos foram inseridos. A privacidade cedia espago a tentativa de agrupar, de colaborar, de socializar o
conhecimento ainda que de forma virtual. A nova realidade ganhava as primeiras formas de resisténcia ao
momento, parafraseando Paulo Freire (1992) o substantivo esperanca cedia espago ao verbo esperangar ao
se instalar naquele momento o ensino remoto assincrono.

Professores seguiam em um ritmo frenético para que o aluno nio perdesse parte dos contetidos ou
informagdes possiveis, reuniodes virtuais ganham forma e colegas comegam a trocar informacoes e dicas.
Muitos educadores passaram a sentir-se jurdssicos diante das novas tecnologias, outros compreenderiam
que com um pouco de esforgo conseguiriam dar de conta e uma minoria j4 apresentava uma familiaridade
notdria com as Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagao- TDICs.

A comunhio aumentava, os que muito sabiam, faziam questao de compartilhar diversos tutoriais em
reunides e qualquer outro momento que fosse oportuno. O Estado por sua vez nio perdeu tempo e em
uma velocidade impressionante ampliava as Areas Virtuais de Aprendizagens-AVA através da disposigio
do e-mail institucional e das ferramentas Google, passando fazer uso do Google sala de aula, Meet, Drive
e o Forms. Fortalecia-se o ensino assincrono em tempo que se oportunizava a partir daquele momento o
ensino sincrono.

A essa altura alguns professores ji davam sinais de possiveis problemas de saide, como estresse e
depressio e outros no minimo se mantinham extremamente preocupados. O ritmo frenético inicial precisou
desacelerar, tinhamos realidades diversas que precisavam de atengio e que nio poderiam ser deixadas de
lado. Mais uma vez o papel assertivo do Estado em orientagoes, cursos e multiplas manifestagdes de
compreensio com o professor fizeram total diferenca.

A escola em nenhum momento parou, mas soube sabiamente reorganizar o hordrio dos professores,
orientar para selecio de contetidos e gerar estratégias para evitar o abandono discente e dar acesso ao material
aos que nao acompanhavam de forma virtual. A comunidade escolar se articulou da cantina a sala de
aula, ninguém ficava de fora. Uns organizavam as cestas bdsicas, outros distribufam, outros preparavam os
materiais impressos, outros gravavam videos, outros cobriam a carga horaria dos professores que tiveram
que tirar licenga e que nao haviam novos profissionais contratados para substitui-los, diretores de turma “se
viravam em dez” para contactar alunos e familiares numa busca ativa. Um esforco coletivo a construir pontes.

Nesse contexto a escola Governador Adauto Bezerra é selecionada no Programa Residéncia Pedagégica em
Geografia da Universidade Regional do Cariri e passa a contar com o auxilio de dez residentes da graduacio,
dois docentes orientadores além do (a) professor (a) que jd compunha o quadro de profissionais da escola.

Contribui¢des do PRP em Geografia
Para além da concepgao popular superficial de que a contribui¢do do Residéncia Pedagégica para

escola dar-se apenas no momento em que os graduandos passam a contribuir nas aulas, o que observamos
foi uma completa intera¢io entre residentes, preceptor (a) e professores coordenadores em um esforco
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acentuado na busca de compreender o momento vivenciado com seus desafios postos e alternativas de
superagao. Com isso, adotamos multiplas estratégias que sistematizadas podem ser compreendidas em
trés etapas: I- Estudo e formacio sistemdtica por parte de nossa equipe, II- Levantamento diagndstico da
realidade social, econémica e educacional dos alunos da unidade escolar e III - Estratégia de intervengao.

As formagoes e estudos semanais que compuseram a | etapa envolveram nio sé os jd oportunos e
esperados temas conhecidos do programa Residéncia Pedagégica, tais como: o Estdgio supervisionado, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Projeto Politico Pedagégico (PPP) e o Regimento Escolar
(RE) mas, frente ao momento diferenciador passamos a nos debrugar também sobre o ensino da Geografia
no Contexto da Pandemia, o Uso das Tecnologias de Informagao e Comunica¢io Social-TICS na prética
escolar, Ensino Hibrido, dentre outros temas.

Docentes e Discentes da Residéncia Pedagégica

Fonte: Autores, 2021.

Toda a equipe sempre estava envolvida com os estudos e formagoes virtuais promovidos pelo Programa
Residéncia Pedagdgica, mas nio nos limitdvamos, participamos igualmente de lives promovidas por outros
setores da URCA e de outras universidades e muitos passaram a acompanhar o Curso de Extensao em
Tecnologia na Educacio, Ensino Hibrido e Inovagao Pedagdgica, promovido pela Prefeitura de Sobral-
CE, por meio da Secretaria Municipal da Educagao, em parceria com a Universidade Federal do Ceara.

No decurso de nossas formagoes compreendemos a realidade da qual nos fala Paulo Freire (1996,
p- 96) “Ensinar é um ato de coragem e por isso um ato de amor. Nao pode temer o debate. A Andlise
da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa’. Tendo consciéncia desse
principio passamos entdo a recorrer ao ensino dos(as) colegas da universidade, do trabalho, que jd
dispunham de canais na internet, que dominavam as TCIS, ou que trabalhavam espagos interativos como
Mentimeter, Padlet, Pinterest, kahoot e tantas outras ferramentas de interagio apresentado por autores
como Fernandes (2020), Pimentel e Carvalho (2020), Nobrega (2020) e Santos (2019).

Esse amplo esforco coletivo nos fez promover aulas com o uso de ferramentas digitais de intera¢ao, mas
20 mesmo tempo com a compreensio de que o sucesso de uma aula nao estd apenas na ferramenta em uso,
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mas, no planejamento efetivo do professor no uso dessa ferramenta associado as respostas dos discentes,
dessa forma passamos a buscar compreender o universo dos alunos.

Paralelo a etapa I jd desenvolviamos a etapa II com o objetivo de compreender a situagio vivenciada no
contexto social, econdmico e educacional do aluno, que influiam nas dificuldades enfrentadas nas aulas
virtuais, tais como: baixo indice de frequéncia dos alunos, desmotivagio e precdrio retorno das atividades.
Para isso, aplicamos um questiondrio virtual através da plataforma Google forms para 82 alunos do Ensino
Médio. As 28 perguntas envolviam questdes diversas que variavam dos aspectos objetivos tais como renda,
localiza¢ao da moradia, acesso a internet, uso de equipamentos e provedor a aspectos subjetivos como
formas de estimulo, sentimentos e percepgdes do momento vivenciado.

O resultado dessa pesquisa nos apresentou 2 uma realidade de que apenas 64,6% dos alunos tinham
acesso a internet sendo que dos que tinha conectividade apenas 65,9% era prépria, os outros 24,1%
dependiam do sinal de vizinhos, parentes ou amigos, além do que 35,4% do universo dos pesquisados nio
dispunham do uso todos os dias.

Os quesitos sobre a estruturagio social familiar revelaram uma composi¢ao familiar variada, com
baixa escolaridade e com condicao de trabalhos de baixa remuneracio em sua maioria. Coadunando com
a dificuldade em acesso e estimulo para educacio 25,6% passaram a exercer atividades domésticas ou
econdmicas que antes ndo exerciam.

Nesse contexto, torna-se compreensivo o porqué de 30,5% dos estudantes entrevistados terem afirmado
que sua principal motivagdo para os estudos era arranjar logo um emprego, apenas 45% por sentirem-se
motivados para passar no vestibular, 13,4% sequer sabiam definir o que os motivavam ao estudo e apenas
9,8% apresentam como estimulo compreender os contetidos curriculares trabalhados e os frutos desse
conhecimento.

Esses e tantos outros dados apresentados através dos questiondrios sobre a dura realidade social,
econdmica e educacional vivenciada pelos alunos nos impulsionou a trabalharmos atividades associadas
a0 acompanhamento do livro diddtico para os que acompanhavam exclusivamente de forma assincrona,
uma vez que era um dos poucos recursos papdveis que o aluno dispunha, e uma proposta diferenciada para
os que acompanhavam de forma sincrona.

O modelo diferenciado que encontramos para trabalhar o estimulo a participagio do que participavam
de forma sincrona foi a realizacio de uma atividade no formato de minicurso que funcionasse para
todo o ensino médio e que ndo se limitasse apenas a disciplina de geografia mas, fosse uma proposta
interdisciplinar na Area de Ciéncias Humanas e Sociais para todo o Ensino Médio, pois compreendiamos
a critica apresentada por Morin (2007, p. 15) como um realidade a ser superada:

[...] nesse contexto de separagio dos saberes, de separagio em disciplinas, de”
isolacionismo” de superespecializagio que o sistema de ensino escolar se fragmentou.
Fomos desde criancas estimuladas a separar o contetido em disciplinas (em vez de
correlaciond-las); a dissociar os problemas, em vez de reunir e integré-los. Fomos
obrigados a reduzir o complexo ao simples.

A ideia era romper com essa separagao dos saberes estimulando um didlogo entre as multiplas disciplinas,
professores de diferentes niveis de ensino, fosse educagao bésica ou superior, e que envolvesse a participagao
de ex-alunos e de profissionais de diversas dreas. Dessa forma, a proposta envolveu professores titulares
da escola, professores da graduacio e universitdrios da Residéncia Pedagdgica-URCA, de professores de
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outras escolas e demais profissionais voluntdrios convidados por sugestao dos alunos inscritos, dentre
eles, Psicéloga, Enfermeira, Advogado, Pedagogo, Educador Fisico, dentre tantos outros, que vinham
compartilhar de suas experiéncias de estudos e trabalho de forma motivacional.

Encontros Remotos

Fonte: Autores, 2021.

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem como objetivo estimular os discentes e docentes a se tornarem
pesquisadores com intuito de efetivar a formagio do pensamento critico e reflexivo da sociedade. Dessa
forma, urge refletir sobre a necessidade de mudanga do pensamento geografico e do ensino de Geografia
na perspectiva libertdria (FREIRE, 2010).

A organiza¢io do minicurso compreendia duas aulas com contetidos voltados para vestibulares e para
o Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM e um didlogo de 40 minutos com profissionais e ex-alunos
convidados. As aulas se deram aos sibados das 9:00 as 12:00h, entre os dias 17/04/2021 a 29/05/2021,
totalizando uma carga horéria de 30 horas/aulas.

Motivados pela troca de experiéncias, pelo teste vocacional aplicado, pelas orientagoes de estudo,
pela apresentagio dos cursos de graduacio das principais universidades do Cariri, de sorteios de brindes,
de certifica¢io de participagao e de dinimicas interativas virtuais, obtivemos éxito de uma participagao
significativa dos 120 participantes inscritos do inicio ao término durantes todos os meses de durabilidade
do minicurso.

Consideragées Finais

Os residentes do Programa de Residéncia Pedagégica apresentaram-se com uma boa formagao
académica e com um espirito imbuido de iniciativas, bem como, desejosos de “fazer a diferenca”. Deste
modo, foram capazes de trazer para as escolas uma dinimica diferenciada em suas dreas de atuacio, em
tempo que, levaram para universidades suas experiéncias vivenciadas nos desafios cotidianos da escola.
Naio resta dividas de que a experiéncia de desenvolvimento das préticas das trés etapas nao sé contribui
para que a E.E.M.T.I. Governador Adauto Bezerra enfrentasse o desafio inicial da implementagio do
ensino remoto em tempos de pandemia, mas igualmente forneceu elementos fundamentais para o fazer-
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se professor e para que nas universidades sejam repensadas a formacao discente a partir das demandas das
escolas e dos profissionais.

A formacio continuada por sua vez imprescindivel como espago de compartilhamento de quem j4 estd
um passo a frente com aqueles que desejam igualmente continuar se aprimorando como profissionais
e seres humanos nos fez recordar que o tempo de aprender sempre estard no presente, no hoje, em
uma compreensio de que apesar de sermos professores sempre seremos igualmente alunos, colegas,
cooperadores.

O PRP em Geografia apresentou-se como indispensdvel a superagio inicial desse momento, trouxe
contribui¢des imensurdveis para além das descritas aqui, impactou positivamente toda educagao bdsica,
especialmente, o Ensino Médio da nossa escola com as contribuigoes singulares dos coordenadores: professora
Dra. Maria Soares e do professor Me. Antdnio Marcos Gomes da Silva, juntamente com os dez residentes.

Sempre haverd desafios, mas se tem algo que descobrimos nesse tempo de pandemia, de aulas remotas
sincronas ou assincronas é que se mantivermos a esperanga e o desejo continuo de ensinar e aprender
e nos cercarmos de pessoas com o mesmo propésito nada poderd ser considerado intransponivel ou
obstéculo para alcancarmos nosso objetivo de provermos uma educagao equitativa, justa, ética, soliddria
e personalissima.
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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo compartilhar o relato das experiéncias obtidas com as observagoes
e das préticas realizadas enquanto académico do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual Vale do Acarad (UVA), nas disciplinas de Estdgio Supervisionado I, II e III, nos anos do Ensino
Fundamental II e Ensino Médio, realizados na Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo e na Escola
Estadual Wilebaldo Aguiar, nos municipios de Senado S4 e Massapé-CE, no periodo de 2019 ¢ 2021. O
objetivo do trabalho visa contribuir e refletir acerca da formagao tedrica adquirida na Universidade bem
como suas aplicagdes préticas realizadas em sala de aula, de maneira que os ingressantes dos cursos de
licenciatura em Geografia possam ter uma nogao do que seja o Estdgio Supervisionado e seu funcionamento.
A metodologia que sustenta este relato estd pautada no levantamento bibliogrifico e documental sobre a
importincia do estdgio supervisionado e do ensino critico de geografia nas escolas, além das observacoes
in loco que descrevem os momentos vivenciados como a prética pedagégica das/os professoras/es regentes
e também da reflexao de nossa pritica nos momentos de regéncia durante os estdgios. Para isso, contamos
com a contribui¢io tedrica de Albuquerque (2014), Favero (1992), Freire (1996), Ghedin (2015),
Pimenta (2012), Veiga (1995), dentre outros. Nos resultados alcancados, apontamos o estigio como uma
etapa essencial na formacio dos graduandos dos cursos de licenciatura em Geografia. A experiéncia do
Estdgio Supervisionado marca significativamente a trajetéria de formagio e a construcio da identidade
profissional do futuro professor que tem a oportunidade de estabelecer relagdes entre a formagao recebida
na Universidade com a prética encontrada na escola durante o estdgio.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Estdgio Supervisionado. Experiéncias e préticas pedagdgicas.

Introdugio

O presente trabalho relata as experiéncias vivenciadas a partir das observagoes e das préticas realizadas
enquanto académico do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarat
(UVA), nas disciplinas de Estdgio I, II e III nos anos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio,
realizados na escolas - E.M.E.F. Nossa Senhora do Amparo na cidade de Senador S4-CE, na modalidade
presencial e na Escola de Ensino Médio Wilebaldo Aguiar na cidade de Massapé-CE, na modalidade de
ensino remoto. O objetivo do trabalho visa contribuir e refletir acerca da formagio teérica adquirida na
Universidade bem como suas aplicagdes praticas realizadas em sala de aula, de maneira que os ingressantes

50 Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarati- UVA e mestrando do Programa de Pés-Graduagao em Geografia — PROPGEO-
-UVA. Bolsista Capes.
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dos cursos de licenciatura em Geografia possam ter uma nogao do que seja o Estdgio Supervisionado e seu
funcionamento nas escolas.

Compreendemos que o grande objetivo do estdgio supervisionado nas licenciaturas é apresentar ao
graduando a realidade do ensino e seus desafios nas escolas brasileiras, proporcionando um olhar da
realidade escolar e reconhecimento do campo de atuagao profissional. Um dos desafios dos alunos/as dos
Cursos de Licenciatura ¢ lidar com a abordagem teérica na prética pedagégica. Sendo essa uma situagao-
problema, a/o graduanda/o precisa solucionar durante a vida académica para refletir na sua prética como
professora ou professor.

Nessa perspectiva, Favero (1992, p. 65) afirma que: “Nao é s6 frequentando um curso de graduagao que
um individuo se torna profissional, é, sobretudo, comprometendo-se profundamente como construtor de
uma prixis que o profissional se forma e estd sempre em uma constante evolugio.”. De acordo com o
autor, para que o académico se torne um profissional, é necessdrio um comprometimento que se adquire
pela prdtica, mas nao é qualquer prética que se aprende pela repeti¢ao, mas pela experiéncia formativa.
Desse modo, indagamos se poderia Estdgio Supervisionado proporcionar essa experiéncia? Entao outra
questao surge de imediato - o que é considerado um estdgio? Quais experiéncia sao relevantes na atividade
de estdgio? De modo geral, apontamos que o estdgio curricular considera as atividades de aprendizagem
social, profissional e cultural propiciadas ao estudante pelas suas participagoes em situagoes reais da vida
e trabalho de seu meio, sendo realizadas na comunidade académica em geral, publicas ou privadas e sob
responsabilidade de cooperagao entre institui¢dao universitdria e concedente, leia-se (escolas). Contudo,
vale ressaltar que em muitos cursos de licenciatura, a prdtica de estdgio supervisionado vem buscando se
distanciar do contexto da formagio de professores reportada Favero (1992, p. 35):

A grande maioria dos cursos ainda nio superou o modelo de 3+1 implantado em 1962,
em que primeiro se tém 3 anos de formagao técnica centrada no aprofundamento do
conhecimento especifico da drea de formacio e de metodologia e posteriormente,
mais um ano de disciplinas pedagégicas de formagio especifica para professores.

Atualmente as Universidades jd incluem a aplicagao de novas praticas de ensino e estdgio, buscando
assim, romper com esse modelo 3+1 cada vez desacreditado no meio académico e buscar por novas
préticas pedagdgicas e metodologias de ensino valorizar os alunos como seres criticos e reflexivos. Citando
Cacete (2004), Pimenta (2012, p. 10) “o estdgio é uma chance que o académico tem para aprofundar
conhecimentos e habilidades nas 4reas de interesse do aluno”. Nio s6 isto, é no momento do estdgio que
o0 académico realmente vé como ¢ a realidade cotidiana e a complexidade da sua futura drea profissional.

O estdgio supervisionado, portanto, pode ser visto como uma atividade que pode trazer imensos
beneficios para a aprendizagem, melhoria do ensino para o estagidrio e que este possa intervir de maneira
positiva na realidade de seus futuros alunos, formando assim, cidadaos conscientes e histdricos capazes
de desenvolver espirito critico, criatividade e liberdade de pensamento. Estes individuos serdo os maiores
beneficiados dos pontos positivos que o estdgio pode proporcionar, levando em conta a importincia e a
prética da atitude reflexiva logo no inicio da formagao docente.

A metodologia que sustenta este relato de experiéncia esta pautada na pesquisa bibliogrifica e
documental sobre a importincia do estdgio supervisionado para a formagio dos professores e para a
prética docente como também as observagées in loco, portfélios, que descrevem os momentos nos estdgios
supervisionados, a pritica e metodologias dos professores regentes e também nas atividades de regéncia
pedagdgica na sala de aula nos estdgios.
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A seguir iniciaremos abordando sobre as vivéncias dos estdgios I, II e III, é interessante destacar que
os dois primeiros estigios foram desenvolvidos na escola Municipal de Senador S4, Nossa Senhora do
Amparo, nos anos do ensino fundamental II, ambos no ano de 2019, onde o primeiro se limitou a
observacio da sala de aula, coparticipagdo e andlise das prdticas da professora de geografia, ou seja, foi o
primeiro contato com a sala de aula e com os alunos. No estdgio I, além da observagao e participagao
nos planejamentos de aula, foi possivel aplicar regéncias sobre os conteidos abordados. O estdgio III foi
desenvolvido na escola de ensino médio de Massapé, Wilebaldo Aguiar, no ano de 2021, onde realizamos o
estdgio na modalidade remota por conta da pandemia de COVID-19, mas que também foi um momento
de muito aprendizado apesar das diversas adversidades.

Discussao Teérica sobre o estdgio na educagio bdsica

Para iniciarmos nosso relato, achamos interessante dissertar um pouco sobre o estdgio na educagio
bésica ja que os estdgios I e II, foram realizados neste nivel de ensino. A educagio basica ou ensino bésico
¢ o nivel de ensino correspondente aos primeiros anos de educagio escolar ou formal. Num contexto mais
genérico, educacio bdsica designa o conjunto de atividades formais, nao formais e informais, destinadas
a satisfazer as necessidades bdsicas da aprendizagem e, em geral, correspondente aos primeiros estdgios do
processo de alfabetizagio.

Nos estdgios supervisionados I e II nos remetemos ao Ensino Fundamental 11, que corresponde do 6°
20 9° ano, onde os alunos aprofundam os conhecimentos disciplinares e interdisciplinares mais especificos,
introduzidos no Ensino Fundamental I. O ensino e o aprendizado interagem e proporcionam ao aluno,
diferentes formas de pensar e aprender. A partir disso, os alunos nio s6 conhecem a realidade, mas atuam
sobre ela interagindo com outras pessoas, fazendo amizades etc. Nesse contexto, podemos refletir sobre o
estdgio supervisionado dos cursos de licenciaturas, realizados nas escolas, e de maneira especial, destacamos
o estdgio supervisionado nas aulas de geografia.

Embasados nas contribuicoes de Favero (1992), apontamos que o estdgio sempre foi visto como a
parte prética dos cursos de formagao de profissionais, em contraposi¢io a teoria. Nao ¢é raro ouvir “que na
prética a teoria ¢ outra”. No cerne desta afirmagio, estd a constatagio no caso da formagio de professores,
de que o curso nem ¢ fundamentalmente teérico nem prético, ou seja, precisa de teoria e pratica. Também
com frequéncia, se ouve que o estdgio tem de ser tedrico-pritico, sendo assim, a teoria é indissocidvel da
prética. Para desenvolver essas perspectivas é necessdrio compreender a superagdo e fragmentacio entre
elas a partir do conceito da utilizagao da praxis, apontando o estdgio como uma atitude investigativa para
o estagidrio ou professor, na busca da interven¢io na vida da sociedade como um todo.

O processo educativo ¢ mais amplo, complexo e inclui situacoes especificas de treino, mas nio pode ser
reduzido a isso. Parece-nos que, em um certo nivel, é possivel falar em dominio de determinadas técnicas,
instrumentos e recursos para o desenvolvimento de determinadas habilidades em diferentes situagoes.
Portanto, o professor deve buscar outros meios para melhorar sua atividade pedagdgica e criar técnicas
de ensino, buscando adequé-las a realidade dos alunos. Assim, partiremos para uma caracteriza¢io dos
estabelecimentos de ensino onde realizamos os estdgios.

Caracterizagao da instituicdo e as priticas no estdgio I e II

A escola Nossa Senhora do Amparo, estd localizada no municipio de Senador Si-CE, situada na rua
Padre Tarcisio Mello, n® 156 Centro, préxima a igreja matriz. Funciona nos periodos manha e tarde,
agregando alunos da sede e localidades rurais circunvizinhas, que chegam por meio do transporte escolar.
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Assim, encontramos uma heterogeneidade de lugares e realidades diferentes, e para entendermos essas
realidades voltamos nosso olhar para o local onde elas se encontram e se constroem, na escola, e nas salas
de aula. A Imagem 13 mostra a fachada da escola.

Imagem 13 - Fachada da Escola

Fonte: Secretaria de Educacao de Senador S4 — 2019.

O estdgio supervisionado I

Fundada no ano de 1959, ano da instalagao da sede de Senador S4, a Escola Nossa Senhora do Amparo
possui 18 salas de aula, sendo a tnica escola de ensino fundamental I e II da cidade e atende também
o Programa de Educacio de Jovens e Adultos (EJA). Em 2019 possuia um quantitativo de 752 alunos
matriculados. No periodo de realizagao dos estdgios, foi possivel fazermos algumas observagoes criticas em
relacdo a estrutura escolar, foi notério perceber a perca do espaco escolar, salas de informdtica sucateadas,
cadeiras e mesas quebradas, salas abandonadas, livros didaticos no lixo, no geral a depredagio do ambiente
escolar s3o os primeiros pontos a serem observados.

Para além das dificuldades observadas, a escola tem alguns locais que sdo de maior utilidade pelos
alunos nos intervalos, a exemplo da biblioteca que conta com um pequeno acervo de livros, contando com
mais livros diddticos que paradiddticos. Nos intervalos, os alunos se dirigem a biblioteca para pegar livros
para leitura. Jd4 a quadra da escola encontra-se em condi¢des precdrias, mas sempre estd cheia de alunos
jogando. Outro espago é o pdtio principal que também se torna um lugar de lazer nos intervalos por ter
muitos bancos, bebedouros, plantas e cadeiras para descanso.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) é do ano de 2016, encontrava-se desatualizado e sem data prevista
para sua atualizagio. No decorrer da andlise do (PPP), tinhamos referéncias a nomes conhecidos no que
se refere 2 educagao como Vygotsky e Paulo Freire. No projeto estd explicito a tendéncia critico social dos
contetdos, voltada para a realidade histérica e social dos alunos e da comunidade escolar, fica evidente a
heterogeneidade da clientela a ser atendida, em sua grande maioria sao de zonas rurais e dependentes de
programas sociais de distribui¢ao de renda como bolsa familia e afins.

Neste contexto, fica evidente a inten¢do da institui¢do de ajudar estes individuos a compreenderem
sua realidade e seu contexto social no mundo globalizado, onde cada vez, a necessidade da qualificagao
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profissional para o mercado de trabalho ¢ essencial, também é necessdrio o compromisso com o ensino
de qualidade, para que a partir disso, possamos entender e intervir de maneira critica na sociedade, como
postula o professor Paulo Freire, no (PPP), fica claro que o ensino tradicional visa perpetuar o poder da
classe dominante o que faz da escola um instrumento para formar cidadaos que quebrem esse ciclo em
nossas escolas.

O livro utilizado é Expedi¢oes geograficas de Melhem Adas e Sérgio Adas, da editora Moderna. A
professora mostra dominio do conteddo das aulas e tenta relacionar com a realidade dos alunos, embora
as préticas tradicionais no ensino de geografia ainda sejam presentes, como a memorizagio de conceitos
do tipo - 0 que é relevo? Mas isso nio ¢ especificidade desta institui¢io, como também tem atividades que
buscam mudar a dinimica em sala como brincadeiras, jogos etc.

Como atividades de coparticipacio pude auxiliar na aplica¢io de prova parcial referente ao segundo
bimestre, aplica¢io da prova SPAECE, que todas as escolas municipais fazem das disciplinas de portugués
e matemdtica, auxiliar na aplicacio de trabalho individual sobre o continente Americano, também tive a
oportunidade de acompanhar os ensaios da quadrilha e participei do evento no dia das maes na escola.
Ressalto que a observagao predominou no estdgio I, sem intervengio em sala de aula, pois a observagao ¢
essencial neste primeiro momento de contato com a escola, esses conhecimentos serao bem utilizados nos
proximos estagios.

O estdgio supervisionado II

No estdgio II, além das observagdes em sala de aula tivemos a oportunidade de aplicar regéncias,
participar do planejamento das aulas e elaborar questoes para as provas. O livro utilizado é Expedigoes
geogréficas de Melhem Adas e Sérgio Adas da editora Moderna, que tem seus contetidos de acordo com
o plano de curso da escola, que é um documento que consta os contetidos e habilidades que os alunos de
cada série devem ter, documento que ¢ anexado junto ao PPP da escola.

A metodologia utilizada pela professora ¢ tradicional, as vezes os alunos até questionam de acordo com
a realidade local, mas ela responde de maneira bem superficial e logo volta ao livro, seguindo o modelo
de memorizacio dos conceitos. Dificilmente ela muda essa metodologia, raramente faz dinimicas ou
tenta aplicar algo diferente. Ao questionarmos sobre o uso de videos, slides, imagens, a resposta dada foi
que a escola nio dispoe de Datashow, caixas de som para isso, ai vemos que as dificuldades estao além do
professor ou da sua vontade.

Como observado as aulas sao sempre do livro, atividades, informagdes tudo, o que acarreta o desinteresse
dos alunos pela disciplina de geografia, pois para eles ndo é uma disciplina importante como portugués
e matemdtica por exemplo. Mas também se percebe o interesse deles quando se tem uma aula diferente,
entdo podemos dizer que a metodologia do professor influéncia diretamente na opinido dos alunos sobre as
disciplinas. Dai em minhas regéncias busquei fazer algo diferente, e que pudesse atrair a aten¢io dos alunos.

No periodo do estdgio II, pude aplicar 4 (quatro) regéncias/aulas, em dois 8° anos, além da observacio
de aulas e no planejamento das mesmas. Quanto ao nosso plano de aula tivemos total autonomia para
desenvolver, nosso plano de aula foi pensado na realidade dos alunos, e no curriculo integrado com as
demais disciplinas, utilizamos algumas informagoes do livro, imagens etc., mas optamos por nao segui-lo
porque a abordagem dos contetdos é muito superficial, e nao instiga aos alunos. Portanto, pensamos em
desenvolver atividades e dinAmicas que tenham relagio direta com o livro diddtico da escola e relacionar
as informagdes trazidas com a realidade dos alunos e da comunidade escolar.
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Na Imagem 14, ilustramos o livro utilizado na disciplina de geografia, onde o utilizamos como base
para o planejamento das regéncias e atividades, que também j4 era um contetido que seria abordado em
provas parciais.

Imagem 14 - Livro Expedicées geogréficas - 8° ano

Fonte: arquivo pessoal 2019.

Nas regéncias podemos ministrar 4 (quatro) aulas, dando inicio a unidade 6 do livro intitulada:
AMERICA: ECONOMIAS DE BASE MINERAL, percurso 21. Nosso contetido abordado foi, Venezuela
e Trindade Tobago. Utilizamos imagens, mapas do livro, mapas levados por mim, informagdes atualizadas,
foram langadas perguntas e colocamos pontos centrais para os alunos copiarem, depois da explicagao
partimos para perguntas e dinimicas, de onde conseguimos proporcionar a participagao dos alunos nas
aulas, coisa que deixou a professora muito contente, tentamos a0 méximo trazer exemplos préximos da
realidade dos alunos. Tentamos ao maximo fazer uma aula critica, buscando fazer os alunos refletirem na
prépria. Nas palavras dos alunos, “gostamos muito das aulas, venham sempre”. Assim, tivemos a certeza
que algo de nossas aulas ficaram com eles, pude perceber isso pala participa¢ao e comportamento nas aulas.

O estdgio Supervisionado 111

O estégio supervisionado III foi diferenciado em relagao aos anteriores, devido ter sido realizado na
modalidade remota no ano de 2021 por conta da pandemia de Covid-19. Assim, temos como suporte
para refletir esse momento o trabalho de Behar (2021), onde a autora discute 0 Momento de isolamento
social, que trouxe um dos maiores desafios enfrentados pela sociedade mundial, que modificou o
sistema educacional impossibilitando a realizagao das aulas presenciais. Neste contexto, as institui¢oes de
ensino buscaram novas metodologias e alternativas para que o ensino tivesse continuidade, muitas vezes
reinventando e ressignificando suas préticas frente, as novas demandas mediante ao cendrio de ensino
remoto, suas dificuldades tanto para professores e alunos.
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Neste contexto o relato sobre o estdgio III, objetiva mostrar a prética do ensino remoto, feito as pressas,
sem levar em consideragio as especificidades sociais da populagio brasileira em escolas publicas, trazendo
a vivéncia do ensino remoto, as préticas utilizadas, participagao dos alunos, momentos de descontragao e
as perspectivas de futuro educacional.

No Brasil, em fevereiro de 2020, o Ministério da Satide declara Emergéncia Nacional de Satude e, a
partir dai, os efeitos suspensivos de convivéncia social passam a ser a diretriz para organizacio da vida em
sociedade, primando pelas estratégias indicadas anteriormente. Como medidas soliddrias de pactuagio
federativa, estados e municipios, no conjunto de outras medidas, editam decretos relativos a suspensao
de aulas, em margo de 2020. Neste contexto, de parada total das atividades, setores principalmente os
privados fizeram bastante pressdo aos governos para a volta das atividades, uma destas a educagao.

Neste sentido, o Ministério da Educagao, por meio da portaria n® 343 orienta a substituigao de aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto perdurar a situagio de pandemia e, por conseguinte, o
Conselho Nacional de Educagao emite atos normativos dispondo sobre organizacio de calenddrios letivos,
atividades académicas e de ensino para todos os niveis e modalidades da educagao. Destacamos aqui, que
estes calenddrios letivos foram feitos as pressas, sem levar em consideragio as particularidades da sociedade
brasileira, e que a maioria dos alunos, pais e responsdveis sequer tem acesso aos meios digitais ou dinheiro
para adquirir, acarretando assim, a exclusdo de uma grande parcela dos estudantes do direito a educagao.

As Universidades nao ficaram de fora, um ponto principal na formagao de qualquer curso superior sao
os estdgios supervisionados, principalmente os de licenciatura, onde a prética do estdgio é imprescindivel
para que o graduando possa conhecer a realidade educacional em nosso pais. Neste contexto, dentre os
inimeros impactos decorrentes da suspensao de aulas e de atividades presenciais, nos convoca a observar
e pensar alternativas para a validagao do componente estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura,
a luz de estratégias que considerem as atividades formativas do ensino remoto, tanto jd integrantes ao
curriculo do curso, ou propostas a partir da necessidade de replanejamento advinda da pandemia, nesse
contexto os estdgios supervisionados foram sendo realizados, adequando-se assim, a nova realidade.

Sobre o ensino remoto, sublinha-se a pertinéncia de se estabelecer o convivio entre processos presenciais
e nio presenciais de atividades curriculares, contudo, no especifico da pandemia, esse se realizaria como
nao presencial, em ambiente totalmente virtual, o termo correto é Ensino Remoto Emergencial (ERE),
justamente pela situagio da pandemia, mais que terd um limite para encerrar. Essa configura¢io nao
se espelha como a oferta de educagio a distincia, vez que essa requer um design de aprendizagem que
favorega a interagao online de construgao de conhecimento escolar e aprendizagem, bem como de registro
dos contetdos, tarefas e monitoramento pelo docente, além de, em alguns formatos, a ocorréncia de
encontros presenciais em polos de apoio.

Portanto, o relato de experiéncia do estdgio 111, realizado na escola Wilebaldo Aguiar em Massapé- CE,
¢ mostrar na prética a vivéncia do estdgio supervisionado na modalidade de ensino remoto emergencial,
destaco aqui que essa atividade foi realizada juntamente, com os universitdrios da residéncia pedagdgica
da (UVA), a relagdo professor- aluno, seus desafios, particularidades e contribui¢des para o ensino
aprendizagem em tempos de pandemia. Este momento também possibilitou para mim, o desenvolvimento
de competéncias para refletir, intervir e transformar a realidade na qual venha a atuar na Educagio Bésica
ou no Ensino médio, numa perspectiva participativa e inclusiva.

Acostumados a sala de aula presencial, os docentes tiveram que deixar seu universo familiar e se reinventar,
pois a grande maioria no estava preparada e nem capacitada para isso. Podemos, portanto, dizer que o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) é uma modalidade de ensino que pressupée o distanciamento geografico
de professores e alunos e foi adotada de forma tempordria nos diferentes niveis de ensino pelas institui¢oes.
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Durante o estdgio supervisionado na escola Wilebaldo Aguiar, o desinteresse é um dos relatos mais
comuns feito pelos professores em relagao aos alunos, claro estes entendem que muitos alunos sequer tem
internet ou celular para que possam assistir as aulas, ou necessitam trabalhar para ajudar na renda das familias
e os que conseguem assistir as aulas sdo poucos e na maioria das vezes nao participam ou tem um ambiente
de estudo favordvel ao aprendizado. Os alunos, por sua vez, ressalvam aulas rotineiras e entediantes. Sendo
assim, lecionar vai além de deter o contetdo e passd-lo adiante, as atuais demandas exigem do educador uma
carga maior que o acimulo conteudista, evidenciando a importincia de dominar o contetdo. As ferramentas
mais utilizadas na escola foram o Google meet, grupos no WhatsApp, Videos, musicas, gincanas, eventos
online com a fun¢io de estabelecer a relagao professor- aluno, que foi tao prejudicada.

Mesmo os professores as vezes passam por situagoes de queda de internet, barulhos de construgoes
entre outros, tem que cuidar de seus familiares, ¢ mesmo assim se dedicar a fazer uma aula que possa
chamar a atengao do aluno, jd que estes a todo momento saem da “sala” e muitas vezes nem retornam. As
aulas na disciplina de geografia foram bem elaboradas, tentando a todo momento trazer a participagio dos
alunos para que facam questionamentos, slides, imagens, mapas, masicas, dinimicas, eventos, preparagao
para o ENEM e proporcionar aos residentes e estagidrio a pratica do ensino com muitas oportunidades de
ministrar aulas, palestras, participacao de planejamento, reuniées com nucleo gestor, elaboragao de provas
e poder utilizar novas diddticas aliadas as tecnologias.

Comecei a parte prética do estdgio Il no dia 12 de maio de 2021, jd fazendo o acompanhamento
das aulas, participei do planejamento semanal da disciplina, e discutimos a situacio de busca ativa pelos
alunos, também pude contribuir de maneira imediata para a organizagio do Sébado letivo, onde fiquei
responsavel pala confeccio do slide e apresentagao.

No dia 15 de maio as 7: 30 da manha estdvamos encarregados de ministrar a aula no sibado letivo
com a temdtica: O agravamento das desigualdades sociais pela pandemia de Covid-19: A relagao Massapé-
Sobral. Também tive a oportunidade de debater sobre a programagao da semana do meio ambiente WA,
onde separamos as atividades e momentos que aconteceriam na semana reservada ao meio ambiente da
escola. Fui o responsavel pela confecgao do convite para o ENEM, aulao preparatério do sabado letivo: O
agravamento das desigualdades sociais pela pandemia de Covid-19: a relagao Massapé- Sobral. A Imagem
15 ilustra um destes momentos.

Imagem 15 - Sdbado letivo dia 15. 05. 2021

Fonte: arquivo pCSSOHl .
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Destaco aqui que pudemos perceber que a participagio dos alunos no ensino remoto é bastante baixa,
por uma série de fatores, também podemos destacar algumas consequéncias da pandemia no ensino como:
aumento da evasdo escolar, falta de acesso a internet, necessidade de trabalho, aumento das desigualdades
etc. Ainda no més de junho recebemos como atividade ministrar uma aula de revisio para os alunos da
disciplina de geografia do terceiro ano, abordando o capitulo sobre a Europa, guerra fria, pés-guerra do
livro diddtico abordado pela escola, segue sua referéncia bibliografica: Silva, Angela Correa da Geografia:
contextos e redes / Angela Correa da Silva, Nelson Bacic Olic, Ruy Lozano. — 2. ed. — Sao Paulo:
Moderna, 2016.

Na oportunidade abordamos o contetdo trazendo slides com imagens, videos sobre a temdtica e uma
dinimica da roleta com perguntas sobre o conteido para tentar estimular a participagao dos alunos, foi
um momento muito bom, destaco aqui, que foi a vez que mais os alunos participaram da aula e elogiaram
as atividades desenvolvidas na revisao, até porque ficamos encarregados de elaborar a prova final e a prova
de recuperacio, tendo questdes abertas e de assinalar. A Imagem 16 mostra este momento.

Imagem 16 - Din4mica da roleta

Fonte: arquivo pessoal, 2021.

No fim do més de junho tivemos uma reuniao com a diretora da escola, onde a mesma ressaltou sobre
a importancia da busca ativa dos alunos e pediu para ajudarmos com os que nao conseguiram se inscrever
no Enem 2021, entrando em contato com eles, e ajudando na inscri¢io dos mesmos no exame. Neste
sentido, ainda pude representar a escola Wilebaldo Aguiar em um auldo onde tinham 4 (quatro) escolas
de Coreat, Sobral e Massapé, no momento da disciplina de geografia, pude ministrar a aula juntamente,
com o residente pedagdgico Joao Rodrigues do curso de geografia, onde optamos por abordar o tema:
Urbanizacio e questoes climdticas.

Essas foram as atividades desenvolvidas ao longo do estdgio supervisionado III, na Escola Wilebaldo
Aguiar, onde apesar das dificuldades, a realizacao do estdgio de maneira remota foi muito proveitosa e dela
pude tirar vdrios aprendizados, enquanto aluno e como um docente em formagao, assim, finalizamos o
estdgio no més de agosto de 2021, e buscamos da melhor maneira possivel contribuir com a escola e com
o ensino- aprendizado no curso de geografia.
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Consideragéoes Finais

Sem duvidas as experiéncias oferecidas pelos estdgios I, II e III foram muito enriquecedoras e cada
uma contribuiu para a formagao de minha identidade docente, até porque, cada um dos estigios me
proporcionou e mostrou como ocorre a prdtica pedagdgica e a vivéncia escolar como um todo, desde
o ensino presencial e por final na modalidade remota. Portanto, pude chegar na escola e observar nao
apenas com olhos de um aluno, mas com um olhar diferente, um olhar critico sobre como ver e atuar no
ambiente escolar, além ter ficado claro que ¢ essencial ao professor nao apenas dominar o contetdo, mas
como este contetido serd repassado aos alunos.

Os estdgios também contribuiram para minha formagio pessoal, pois mostraram que temos que
comegar a mudanga por nds mesmos e repassar esses valores criticos e inovadores para nossos alunos, além
de mostrar que ser professor ndo é apenas repassar o conteido, mas sim, possibilitar meios ao aluno de ir
atrds do conhecimento, e buscar igualdade democritica em todos os 4mbitos. Ressalto que é necessdrio
ter uma formagao continuada, devemos buscar sempre nos reinventar e contribuir da melhor forma para
uma educacio de qualidade.

Foi perceptivel os desafios que os professores enfrentam, e o estdgio I1I, mostrou ainda mais a fragilidade
do nosso sistema escolar, a pandemia agravou as desigualdades existentes, e as que ji eram mais notdrias
nas escolas como, o descaso com a educagao publica, falta de materiais, desvaloriza¢do do professor,
dio lugar para a falta de formagdo para estes profissionais atuarem durante o ensino remoto, além de
uma grande parcela dos alunos nao ter sequer acesso a internet, enfim, foi um momento de reinventar
as praticas pedagdgicas e tentar a0 méximo dar continuidade com o ensino. Ressalto que as praticas nos
estdgios revelaram o quanto os projetos e/ou as politicas educacionais precisam ser melhor, planejadas e
implantadas baseadas nos indicadores sociais, seja de nivel nacional ou local escolares, a fim de evitar o
aprofundamento das desigualdades jd existentes no pais.
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Resumo

O presente estudo apresenta as praticas pedagdgicas desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. O objetivo do trabalho é mostrar o desdobramento do programa
na escola bdsica. Trata-se, portanto, de um estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, elaborado no
contexto das atividades do subprojeto Geografia, na Universidade Estadual Vale do Acarad- UVA. Os
resultados mostram que as prdticas pedagdgicas utilizadas possibilitaram uma maior articulagio entre
teoria e prdtica, tornando, por conseguinte, o ensino do espago geogrifico mais atraente e significativo
para o estudante.

Palavras-chave: PIBID. Ensino de Geografia. Recurso Did4tico.

Introdugio

A realidade da sala de aula mostra uma geografia que nio atrai nem ao aluno nem ao professor. A
geografia escolar comumente trabalha os contedidos compartimentando o todo e estudando as partes
isoladamente. O resultado s2o alunos desinteressados e apdticos.

O enfrentamento desse problema exige do professor desenvolver situagoes de ensino-aprendizagem
que possibilite uma maior relagio entre o contetido ensinado e a realidade dos alunos, no intuito de
reduzir a carga de abstragio que nao lhes despertam interesse e nem significado (CAVALCANTI, 2011).

Nesse processo, os recursos diddticos assumem importincia impar, pois estes ajudam a criar o elo
entre a sala de aula e a realidade. Os muitos exemplos de materiais diddticos existentes tém como missao
principal retratar o real da melhor maneira possivel para o aluno.

Assim sendo, o presente trabalho as praticas pedagégicas desenvolvidas entre agosto de 2018 e janeiro
de 2019 no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PIBID, subprojeto Geografia, na

51 Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarati—-UVA, Mestrando em Geografia pelo Programa de Pés-Graduagao em Geografia —
PROPGEO UVA.

52 Professora Doutora dos Curso de Licenciatura e Bacharelado em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarati—UVA, professora do Curso de
Pés-Graduagio em Geografia — Mestrado Académico - PROPGEO-UVA.

53  Professora Doutora do Curso de Licenciatura e Bacharelado em Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarat—UVA.
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Escola de tempo Integral (E. E. M. T. I.) Prefeito José Euclides Ferreira Gomes, localizadas no municipio
de Sobral (ver Imagem 17), no estado do Ceard, enfatizando os recursos diddticos utilizados no ensino e
na aprendizagem da geografia escolar e sua importancia para a formacio do futuro professor.

Imagem 17 - Mapa de localizagao da Escola de Tempo Integral E. E. M. T. L.

Fonte: IBGE, 2010; IPECE, 2016, Adaptagio do autor.

O PIBID na Escola José Euclides Ferreira Gomes: conhecendo as praticas
pedagégicas desenvolvidas nas aulas de Geografia

Inicialmente cabe dizer que consideramos material ou recurso diddtico todo meio ou instrumento que
facilita a aprendizagem do aluno e, consequentemente, o trabalho do professor.

Neste sentido, hd diversos tipos de materiais diddticos, desde os tradicionais livros, mapas, quadro e giz
aos modernos computadores, Internet, lousa eletronica, DVD, entre outros.

Sant’anna e Menzolla (2002) salientam que os recursos diddticos despertam o interesse dos alunos e
levam a construgao de questionamentos e reflexdes do meio social em que estao inseridos, contribuindo
para aquisi¢do de conhecimento.

Silva (2008) afirma que os recursos diddticos atuam como mediadores do processo ensino-aprendizagem,
objetivando tornar as aulas de Geografia mais dinAmicas e interessantes. E continuando, Silva (2008, p.
36) argumenta:

Os materiais did4ticos sdo instrumentos de apoio as tentativas de vencer os obstdculos
no ambiente escolar, principalmente no que tange ao ensino da Geografia, pois
busca romper com a visio desta como uma disciplina monétona/ enfadonha (em sua
apresentagio aos alunos), entdo os recursos diddticos permitem um “redirecionamento”
da Geografia para formagio de um Ensino mais dindmico.

Para Silva (2008) os recursos diddticos atuam como mediador do processo ensino-aprendizagem,
objetivando tornar as aulas mais dinimicas e interessantes. E continuando Silva (2008, p. 36):
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Os materiais diddticos sdo instrumentos de apoio as tentativas de vencer os obstdculos
no ambiente escolar, principalmente no que tange ao ensino da Geografia, pois
busca romper com a visio desta como uma disciplina mondtona/ enfadonha (em sua
apresentagio aos alunos), entdo os recursos diddticos permitem um “redirecionamento”
da Geografia para formagio de um Ensino mais dindmico.

Contudo, por muito tempo, o material diddtico teve uma finalidade ilustrativa, apenas para ser
mostrado aos alunos para facilitar a “visualizagao” daquilo que estd sendo explicado. No entanto, hoje,
tem-se a consciéncia de que o material diddtico, conforme aponta Nérice (1985, 326):

[...] mais do que ilustrar, tem por fim levar o aluno a trabalhar, a investigar, a
descobrir e a construir. Assume, assim, aspecto funcional e dinimico, propiciando
oportunidade de enriquecer a experiéncia do aluno, aproximando-o da realidade ¢
oferecendo-lhe oportunidade de atuagio.

E nessa perspectiva de um material didético-pedagégico funcional e dinimico que possibilite
contextualizar o contetdo ensinado a vida dos discentes que ganha destaque as priticas pedagdgicas
desenvolvidas, através do PIBID, na EEMTT Prefeito José Euclides Ferreira Gomes Junior, localizada no
municipio de Sobral, no estado do Ceara.

Ao ingressar como bolsista do PIBID na referida escola nos deparamos com diversos empecilhos, um deles
remete a0 hordrio disponibilizado para as intervencoes. A escola, sendo de tempo integral profissionalizante
apresenta uma dinimica prépria, restringindo bastante as possibilidades de trabalho. Nessa via, as atividades
foram realizadas predominantemente nos intervalos, horarios de almogo e aulas livres. Assim, o principal
desafio colocado foi: como chamar atenc¢io dos discentes no momento do seu descanso? Para isso, os bolsistas
necessitavam pensar fora da caixa, precisavam acima de tudo ser criativos e dindmicos.

Desse modo, buscando resposta para a questio colocada as intervencoes foram focadas no
desenvolvimento de metodologias que tornassem o ensino da Geografia mais interessante e atraente
para os alunos. Nesse processo desenvolvemos priticas pedagdgicas, fazendo uso de desenhos, fanzine,
exposi¢ao, podcast, mapas temdticos, conforme mostra o quadro 1.

Quadro 2 - Atividades desenvolvidas

. , Retratar os conceitos de regido, paisagem, lugar,
Conceitos geograficos Desenho . & ) paisagem, lugar, 20 anos
territério e natureza através de desenho.
1° anos
Desigualdade social e Exposi¢ao: Intolerancia, para R
. B Mostra de elementos da cultura negra. 2° anos
racismo. que (0] mundo nao esquega. ®
3° anos
Teorias demograficas - ) . . . o
. graticas, Produ¢io e mostra de Producio de fanzine utilizando recortes de revis- 1o anos
crescimento populacional : 3 R . A
A Fanzine. tas, livros, jornais, e diversos meios impressos. 9019105
e reforma da previdéncia.
Aspectos fisicos e socioe- -
. s , . Construgao e mostra de mapas dos aspectos o
condmicos das Regioes Mostra de mapas temdticos _ R Tk 1° anos
s fisicos e humanos das regides brasileiras.
brasileiras.
uestoes Indigenas e A . 3
Q chdig Podcast da Amazo6nia Grupo de discussio com os alunos. 1° anos
ambientais

Fonte: Costa, 2019.
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Nessa perspectiva, procurando desenvolver atividades que possibilitassem uma maior interagio do
aluno com a temdtica abordada, bem como um melhor aproveitamento do conteido fizemos uso do
desenho, enquanto recurso diddtico, para trabalhar os conceitos de paisagem, territério, lugar, regido e
natureza. Nessa atividade os alunos, utilizando cartolina, l4pis, canetinha e ldpis de cor, deveriam descrever
através de desenho os referidos conceitos, conforme mostra a Imagem 18.

Imagem 18 - Oficina dos conceitos Geogréficos

Fonte: Costa, 2019.

Na sequéncia, utilizamos o recurso da exposi¢ao para trabalhar o dia da consciéncia negra de forma
atrativa para os alunos. A atividade teve durac¢io de um més, sendo vinte dias (20) de preparacio e dez dias
(10) de exposigao. Produzida pelos bolsistas a exposicao trazia imagens, textos e brincadeiras. Nos textos
abordavam aspectos sobre a geografia e seus objetos de andlise, fazendo uma correlagiao com o tema proposto,
colocando pontos da cultura negra, racismo. A exposi¢ao pode ser visualizada nas Imagens 19 e 20.

Imagem 19 - Exposicio da consciéncia negra

Fonte: Costa, 2019.
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Imagem 20 - Atividade promovida durante o evento

Fonte: Costa, 2019.

A necessidade de aproximar o discente das discussoes atuais posta na sociedade colocou em pauta as
temdticas teorias demograficas, crescimento populacional, reforma da previdéncia. Para essa atividade foi
elaborado como ferramenta diddtica pedagdgica o fanzine. Elaborado pelos bolsistas utilizamos recortes
de revistas, livros, jornais, e diversos meios impressos. Para a construgio do fanzine fizemos inicialmente a
leitura dos autores que trabalham esse assunto. A Imagem 21 mostra o resultado da atividade.

Imagem 21 - Fanzine Reforma da previdéncia

Fonte: Costa, 2019.

Por fim, trabalhamos a produgio de mapas temdticos. Usado para abordar a regiao, o mapa tornou o
conteido mais concreto, facilitando a assimilacao dos alunos. Os mapas confeccionados pelos bolsistas

retrataram os aspectos econdmico, climdtico e geomorfoldgico. A Imagem 22 traz os mapas confeccionados
pelos bolsistas.
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Imagem 22 - Mapas confeccionados pelos bolsistas

Fonte: Costa, 2019.

A atividade de produgao cartogrifica teve um maior envolvimento dos alunos que sentindo e
interagindo diretamente com os mapas, puderam fixar melhor o contetido. Logo, os mapas foram de
extrema importincia na abordagem de conteddos como: Clima, Economia, Geomorfologia, Relevo,
Solos, Turimos, Cartografia, Leitura Espacial e Regioes. Assim, a metodologia ao articular teoria e prética
tornou os assuntos que apareciam como abstratos para os alunos concreto e compreensivel.

Material e método

O estudo ¢ de cunho descritivo, tipo relato de experiéncia, elaborado mediante a associacao de dois
pilares: pesquisas empfrica e tedrica. No tocante a pesquisa tedrica recorremos a importantes leituras,
selecionadas no intuito de obter o auxilio necessdrio ao entendimento da problemdtica estudada. Sao
exemplos de obras utilizadas como aporte teérico os trabalhos de: Carlos (2004), Pimenta (2005),
Cavalcanti (2002) e Lima (2000).

A etapa de campo consistiu de observagao, andlise de didrio de campo e conversas informais com
bolsistas participantes do projeto e estudantes da escola campo. Pautado nos relatos dos bolsistas e na
vivéncia na escola conferimos a andlise dos dados obtidos e elaboracio do estudo.

Por fim, finda-se a discussdo do resultados obtidos através dos dois pilares colocados anteriormente, ao
modo que possibilitem uma indagagdo sobre a pritica docente, formagoes de professores e o objetivo do
PIBID, este, findando-se como um grande auxiliador na produgio de metodologias focadas para o ensino
de geografia.

Resultados e discussao

O PIBID, integrando a politica nacional de formagio de professores, constitui uma experiéncia
bastante significativa para os estudantes dos cursos de licenciatura, pois permiti vivenciar de perto a
realidade da escola, ter uma visao mais ampla da sala de aula, da disciplina Geografia, bem como fortalecer
a identidade docente.

Assim sendo, o PIBID tem contribuido para o licenciando sair do isolamento dos ambientes
formativos da universidade e vivenciar a prdtica pedagdgica, ou seja, a integragdo entre teoria e pratica,
entre universidade e escola, j4 que ambas desenvolvem saberes igualmente importantes e complementares.
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As experiéncias vivenciadas na escola através do PIBID possibilitam, também, momentos de andlise e
investigacio, reflexdo e reelaboragao das priticas pedagdgicas. Nesse movimento as atividades desenvolvidas
pelos bolsistas além de aproximarem o vinculo aluno/professor possibilitou a exposicao de conteudo de
maneira diferenciada e, por vezes, lidica.

O ludico corrobora para um ensino contextualizado e atrativo, conforme aponta Silva ez a/. (2012, p. 5):

Assim, trabalhar na Geografia com atividades lidicas ¢ uma opgio metodoldgica
para o educador, de modo que estas prdticas venham permitir os alunos a fazerem
uma relagdo dos conceitos geogrificos, bem como da relagio homem-natureza,
possibilitando aos educandos um incentivo para a busca do conhecimento. Desse
modo, ¢ indispensdvel problematizar e propor as novas metodologias e técnicas de
ensino. A Universidade, em sintonia com as escolas de nivel bésico sao os lugares
mais propicios para gerar esses e outros debates no tocante as grandes questoes que
conduzem o ensino de geografia na contemporaneidade.

Nessa mesma linha de raciocinio Sousa Neto (2008, p. 18) destaca “a aula é antes de mais nada sonho
e trabalho, imaginacao criativa e danga, poesia e luta”. A aula tem essa dogura leve, esse poder atrativo do
professor para com o aluno.

Assim sendo, as prdticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula permitiram o aluno relacionar
conteudos antes abordados em livros e imagens, bem diminuir a carga de abstragao dos contetdos,
despertando desta forma um maior interesse dos discentes aos assuntos da disciplina, na Imagem 23, o
uso da bandeira e gravuras, o uso do lidico.

Imagem 23 - Atividade com uso da bandeira e gravuras

Fonte: Lima, 2019.

A utilizag¢io de simbolos na aula através de bandeiras, impressoes em papel A4 e recorter, possibilitou
uma discussao em sala de aula afim de que o alunado sinta-se envolvido no processo da construgao do
conhecimento geografico e por fim, consiga uma aprendizagem significativa.

Na cartografia ¢ utilizado bastantes os simbolos, como o significante e o significado, em que o aluno
consiga traduzir para o seu real, é necessirio que este construa caminhos para essa leitura, objetivando
assim, a apropriagio do conhecimento nio apenas geogréfico, mas do mundo como um todo.
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Logo, durante a construcao de material pedagégico, os bolsistas tiveram a oportunidade de vivenciar a
transposi¢ao do contetido abstrato para o pratico, palpdvel para os discentes. Desse modo, as atividades do
programas foram fundamentais, nao apenas para os alunos, mas para quem faz o programa, coordenacio,
bolsistas, alunos, receptores e gestio como todo, pois todos participarem do programa e construiram,
juntos, o conhecimento.

Consideragoes finais

O programa mostrou-se importante para a formagao do futuro docente, pois possibilitou o
desenvolvimento de novas metodologias para o ensino de Geografia. Compreende-se que um dos maiores
desafios do docente ¢ realizar a transposigao diddtica da geografia académica para geografia escolar.

No tocante as metodologias desenvolvidas nas aulas de geografia, através do programa, foram de
grande relevincia na formacio docente, permitindo que esses profissionais nio sejam meros reprodutores
de contetido, mas professores com prdticas docentes diferentes, inovadores, lddicas e atrativas.

Ap6s esse periodo de observagao, atividades praticas, vivéncias e pesquisas na escola, constatou-se que
o posicionamento politico educacional dos bolsistas se modificou, passando a ter uma visio mais agucada
e critica da realidade, transformando suas aulas tedricas em verdadeiras aulas lddicas e criativas.

Portanto, o programa oportunizando a vivéncia na rotina da escola, no trabalho de sala de aula e
na aproximagio com os discentes tem contribuido de forma efetiva na formacio do professor e no
fortalecimento da identidade docente.
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Resumo

A cartografia pode figurar como um importante componente metodolégico para o ensino-
aprendizagem-avaliagio em Geografia ao considerarmos que a esséncia do conhecimento geografico
perpassa a relagio sociedade-natureza em uma ordem espago-temporal, ou seja, onde os fenémenos
ocorrem e seus desdobramentos. Nesse sentido, o presente trabalho tem como problemdtica central
responder: como a cartografia escolar se insere no processo de avaliagio da aprendizagem em Geografia
no Ensino Fundamental e quais os principais desafios e potencialidades encontrados neste contexto?
Tragou-se assim como objetivo geral: compreender a relevincia da cartografia escolar para o processo
de avaliagdao da aprendizagem em Geografia. E, como objetivos especificos: conhecer as concepgoes
avaliativas dos professores de Geografia; identificar os principais instrumentos de avaliagao utilizados
pelos docentes; analisar as potencialidades da cartografia como componente da avaliagio em Geografia.
Os procedimentos metodolédgicos adotados foram divididos em trés etapas: primeiramente, foi realizado
um levantamento bibliogrifico, considerando a perspectiva de autores como: Silva (2014); Moreira
(2015); Martins (2016); Fonseca (2004); Castellar e Juliasz (2017), entre outros. O segundo momento
consistiu em entrevista semiestruturada tendo como sujeitos professores de Geografia de uma escola da
rede municipal de educagio de Vigosa do Ceard-CE. A terceira etapa contemplou a andlise qualitativa
dos dados coletados, utilizando-se da proposta de Bardin (1977). A pesquisa revelou que apesar dos
(as) docentes entrevistados considerarem os elementos cartograficos com potencial para integrar a agio
avaliativa em Geografia, esses aspectos sao utilizados de forma timida, muito mais na vertente do ensino
em si que em uma perspectiva de avalia¢do. Isso demonstra a necessidade por maiores reflexdes que
contemplem procedimentos, instrumentos e concepgdes de avaliagio no ensino de Geografia.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Avaliagao.

Introdugio

O ato avaliativo ¢ um componente indispensdvel & pritica docente em Geografia, pois permite
identificar possiveis falhas dentro do processo de ensino-aprendizagem e assim promover adaptagées no
planejamento inicial com intuito de alcangar os objetivos propostos.

A grande questao apresentada ¢ se hd diferenca entre avaliar a aprendizagem no ensino de Geografia e
avaliar os demais componentes curriculares. De antemo, este trabalho adota como linha de entendimento
que, se hd particularidades quanto ao ensino, certamente ha especificidades no 4mbito avaliativo.

54  Mestre em Geografia (UFPI). Professor da Secretaria de Educagio do Estado do Ceard — SEDUC-CE.
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Naio se pretende aqui defender a existéncia de um instrumento ou técnica exclusiva para avaliacao em
Geografia, mas com tendéncia a acreditar que dentro do campo avaliativo hd instrumentos com maiores
potencialidades para contribuir no processo de ensino-aprendizagem do conhecimento geografico. E nesse
sentido que a cartografia pode figurar como um importante componente para a avaliagio em Geografia.

Ao considerarmos que a esséncia do conhecimento geogrifico perpassa o “onde”, assim como a
compreensdo do espaco e das relagoes sociedade-natureza pode se dar através dos principios geogréficos
de localizacdo, distribui¢ao, distincia, densidade e escala (MARTINS, 2016), é possivel identificar na
cartografia uma singular potencialidade como elemento na composigio avaliativa do ensino de Geografia,
podendo promover a dinamiza¢io do processo de construgao do conhecimento geografico, especialmente
a partir da Educac¢io Bdsica.

Assim, o presente estudo tem como problemdtica responder aos seguintes questionamentos: como
a cartografia escolar se insere no processo de avaliagao da aprendizagem em Geografia no Ensino
Fundamental e quais os principais desafios e potencialidades encontrados neste contexto?

Em atencio aos questionamentos, adotou-se como objetivo geral: compreender a relevancia da
cartografia escolar para o processo de avaliagio da aprendizagem em Geografia. E, como objetivos
especificos: conhecer as concepgdes avaliativas dos professores de Geografia; identificar os principais
instrumentos de avaliacao utilizados pelos docentes; analisar as potencialidades da cartografia como
componente da avaliagao em Geografia.

Procedimentos metodolégicos

Com intuito de algar os objetivos propostos, foram realizados levantamentos de informagées sobre
avaliagio da aprendizagem em Geografia, utilizando-se de pesquisa em cardter exploratdria, que possibilita
coletar informagdes sobre o tema de investigacdo, facilitando sua defini¢io e delimitacio, além da

formulagao de hipéteses (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Nessa perspectiva, os procedimentos metodolégicos adotados foram divididos em trés etapas: primeiramente
com a realizagio de levantamento bibliogrifico de trabalhos que abordam o tema de objeto da pesquisa
utilizando-se de autores como: Silva (2014); Moreira (2015); Martins (2016); Castellar e Juliasz (2017); e
Fonseca (2004), entre outros que versam sobre avaliacio da aprendizagem em Geografia e cartografia escolar.

A segunda etapa consistiu em entrevista semiestruturada. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a
entrevista deve ser feita através de um roteiro prévio, de forma a obter informacoes sobre o tema de objeto
em questdo. A entrevista demonstra potencial como instrumento para esta pesquisa, pois possibilita uma
estrutura flexivel para coleta de dados, possibilitando ao entrevistador conduzir a situagio na diregio que
achar vdlida quanto aos objetivos tragados.

A pesquisa de campo teve como alvo 01(uma) escola da rede municipal de educacio de Vicosa do
Ceari-CE, com visita para observagio da realidade do centro de ensino, coleta de informagées por meio
de entrevistas com docentes de Geografia, especialmente buscando identificar suas concepgodes avaliativas
e os principais instrumentos utilizados.

Foram entrevistados (as) 07 (sete) docentes de Geografia atuantes na escola selecionada. As informagoes
coletadas serviram de base para entendimento da realidade do ensino de Geografia no municipio. No
Ambito temporal, adotou-se como recorte o ano letivo de 2022 para andlise.

A terceira etapa contemplou a andlise qualitativa dos dados coletados, utilizando-se da proposta de
Bardin (1977), que propde como técnica a andlise de contetido, com uso de procedimentos sistemdticos e
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objetivos no qual os elementos sao classificados em comum, de forma a encontrar semelhangas e grau de
repeti¢io, categorizando as informacoes coletadas e tornando-as mais compreensiveis.

Cartografia e avaliagao no ensino de Geografia

As principais bases conceituais sobre avaliagio da aprendizagem estao em trabalhos no campo da
Educagao e Pedagogia, entretanto, especialmente ao longo dos dltimos anos, tém ocorrido o desenvolvido
de pesquisas envolvendo a avaliagao dentro da perspectiva do ensino de Geografia, constituindo assim,
literatura especifica que proporciona o enriquecimento do debate acerca do tema.

Para Silva (2014), a avaliagio em Geografia deve ser tragada com os devidos cuidados, considerando
um planejamento claro e que favoreca a construgio do conhecimento, considerando as indagagoes,
explorando o senso critico e possibilitando o desenvolvimento de situa¢oes-problema como forma de
entendimento dos fend6menos.

Nesse sentido, Castellar e Vilhena (2014) argumentam que a avaliagio em Geografia precisa ser
compreendida como uma a¢io ampla e n2o como um ato isolado. De acordo com as autoras,

Se compreendemos a avaliagio como instrumento que nos permite saber se houve ou
nio aprendizagem, deve-se ter clareza de que faz parte do processo e é continua. Com
a avaliacdo, o professor tem condigoes de saber e diagnosticar quais sio os problemas
relacionados 2 aprendizagem: se ¢ cognitivo ou afetivo, se é uma dificuldade ou um
bloqueio (CASTELLAR; VILHENA, 2014, p. 145-146).

O ensino de Geografia possui aspectos singulares que necessitam ser considerados na condugao do
processo avaliativo. Nio se trata aqui de defender o uso de instrumentos exclusivos para avaliagio do
componente curricular de Geografia, mas de entender que determinados procedimentos podem ser
considerados com maior potencial dentro desse contexto.

Diante da ampla possibilidade de anilise quanto a instrumentos e procedimentos avaliativos, este
trabalho optou por aprofundar estudo sobre como a cartografia escolar pode contribuir como elemento
do processo avaliativo em Geografia. A escolha da cartografia tem como argumento sua estreita ligagao
com os aspectos locacionais, tao intimos do saber geografico.

A distribuicio dos fen6menos, sua localizagio e espacializacio s3o elementos essenciais na conjuntura do
ensino de Geografia e encontram na cartografia um instrumento de representagio e leitura espacial muito
préprio que pode ser aproveitado dentro do 4mbito avaliativo como um elemento de expressiva potencialidade.

Os conhecimentos geogréficos perpassam o cotidiano da humanidade desde a Antiguidade estando
associado em grande parte aos elementos cartogrificos. O homem primitivo em suas necessidades de
deslocamento pelo espago aprendeu a mapear mentalmente ou mesmo desenhar esses mapas em argilas e
nas paredes das cavernas. Assim a Geografia e a Cartografia sao duas dreas de conhecimento com aspectos
que se complementam.

De acordo com Moreira (2015, p. 14),

Na Antiguidade, a geografia é um registro cartografico de povos e territdrios. Estado,
viajantes e comerciantes requerem do gedgrafo as informagoes de caracter estratégico
que os orientem em seus deslocamentos no interior dos modos espaciais de vida de
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cada povo. De maneira que a geografia e o gedgrafo agem e se exprimem através do
método e da linguagem que combinam no mapa os simbolos da cosmologia e as
informagoes tetritoriais de cada um dos povos, Gteis para os fins da agdo prética.

Nesse sentido, Cartografia e a Geografia sao campos de conhecimento essenciais para compreensio do
espaco e das relagdes sociais construidas ao longo do tempo. Mesmo assim, ainda hd relevante fragilidade
quanto ao uso da cartografia associada 3 Geografia, especialmente no contexto do Ensino de Geografia,
momento em que muitas vezes a cartografia tem seu uso restrito ao aspecto técnico do mapa.

Para Fonseca (2004, p. 42-43),

[...] uma Cartografia convencional rigida instalada num espaco geométrico euclidiano
congelado, que privilegia a localizagao nesse “espaco geométrico” que nio ¢ o espago
geogrifico, ¢ insuficiente para representar uma dinimica complexa que se desenvolveu
no espago geografico contemporineo.

A ideia do autor leva a uma reflexdo da necessidade em superar uma visao cartografica atrelada a visao
mais tradicional. Assim como o conhecimento geografico assimilou aspectos de renovagio para andlise
do espaco, também a representagio desse espago por meio da linguagem cartogréfica deve ser renovada.

Embora compreendido de maneira especifica, o espago estd presente tanto nas andlises da Geografia
quanto da Cartografia. Para a Geografia, o espaco é assumido como objeto central de andlise, utilizando-se
do mapeamento como instrumento para compreensio e investigagio. J4 na Cartografia, o espago constitui
a base de informagao sobre a qual cria representagoes.

Assim, o curriculo escolar de Geografia tem se utilizado dos elementos cartogréficos para espacializar
informagdes sobre o planeta, tanto no que se refere aos aspectos naturais quanto sociais por meio de
representagoes através de mapas, croquis, maquetes, cartas, entre outros instrumentos que contribuem
para leitura e interpretacio dos fenémenos no espago.

De acordo com Almeida (2007, p. 120),

Os mapas e graficos armazenam informagoes espacial abstrata e estruturada e devem
ser considerados instrumentos indispensdveis ao aprendizado dos temas relacionados
com o ambiente, o territério e a Geografia como um todo. O mapa fornece uma
perspectiva de uma drea e organiza o conhecimento espacial, expressando relagoes.

A valorizagao da Cartografia na Educacao Bdsica vem crescendo consideravelmente nos utltimos
anos. H4 de se considerar que aspectos cartograficos, especialmente mapas, jé fazem parte dos curriculos
escolares de Geografia hd algum tempo, mas recentemente, houve uma maior expansao da presenga dos
conhecimentos da cartografia no ensino, contemplando vérias dreas de conhecimento.

Esse crescimento tem sido motivado, inclusive, pela perspectiva adotada nos documentos normatizadores
utilizados por paises como o Brasil. O mais recente e abrangente documento a considerar a importincia
da cartografia para o desenvolvimento da aprendizagem na educagao brasileira foi a BNCC (2017). Na
grande drea de Ciéncias Humanas, a BNCC define como a sétima competéncia especifica para o Ensino
Fundamental:

Utilizar as linguagens cartogrfica, grifica e iconogrifica e diferentes géneros
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textuais e tecnologias digitais de informagio e comunicagio no desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal relacionado a localizagdo, distAncia, direcdo, duracao,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao (BRASIL, 2017, p. 357).

A cartografia escolar estimula o pensamento espacial e contribui para o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes através das “[...] relagbes espaco-temporais auxiliando na leitura dos arranjos, das redes,
da localizagdo e, viabilizando a percepcao da distribuicao, extensao, distincia e escala, por exemplo”

(CASTELLAR; JULIASZ, 2017, p. 163).

No 4mbito do ensino de Geografia, assumir a cartografia como um conhecimento de grande relevancia
para o desenvolvimento da aprendizagem e do préprio pensamento espacial parece estar sendo consolidado.
No entanto, essa perspectiva aparentemente ainda se encontra desarticulada do processo avaliativo.

Uma série de fatores ainda dificulta que os componentes cartogréficos sejam assumidos efetivamente
como um instrumento potencialmente valoroso dentro do processo de avaliagio. E possivel destacar
entraves como a formagao deficitdria dos professores de Geografia, falta de material pedagégico nas escolas
e desmotivacio do préprio discente quanto a estudo do tema.

Assim é importante identificar de forma mais concreta de que maneira a cartografia tem incorporado os
processos avaliativos, uma vez que os aspectos conceituais de localizagao/posigao/distribuigao constituem
importincia basilar para a compreensao da dinimica de ensino-aprendizagem-avaliagio em Geografia e
do valor da cartografia frente a esse contexto.

Para Martins (2016, p. 75), o “onde” corresponde ao inicio de tudo em Geografia, compondo “[...] a
onta do fio da meada que nos levard as complexas tramas da existéncia que a geografia contém e a ciéncia
tado fiod dag | lexas t d t que a geografi t
geogréfica deve buscar desvendar”.

Com intuido de aprofundar os conhecimentos sobre os principais impasses e potencialidades da
implementacdo da cartografia na avaliagio em Geografia e compreender como esse processo ocorre na
realidade escolar, serao apresentados a seguir os resultados do estudo realizado em uma escola publica
municipal localizada no municipio de Vigosa do Ceard—CE.

Avalia¢io em Geografia no contexto escolar de Vigosa do Ceard-CE

O municipio de Vigosa do Ceard estd localizado na por¢io Noroeste do estado do Ceard, distante
aproximadamente 348 quilometros da capital, Fortaleza. A histéria do municipio é marcada pela
coloniza¢io da Companhia de Jesus a partir do século XVI. A cidade ¢ a mais antiga da chapada da
Ibiapaba, teve seu conjunto histérico e arquitetonico tombado pelo Iphan, em 2003 (BRASIL, 2002).

De acordo com o tltimo censo do IBGE (2010), o municipio de Vigosa do Ceard possui 54.955
habitantes distribuidos entre a sede municipal e sete distritos: Padre Vieira; Jud dos Vieiras; Passagem da
Onga; Quatiguaba; General Tibdrcio; Lambedouro ¢ Manhoso. Em 2022, o municipio possuia 9.067
alunos matriculados no Ensino Fundamental, distribuidos em 67 centros de ensino (IBGE, 2023).

Dentre os centros de ensino da rede municipal, a pesquisa optou por considerar para estudo aquele
com maior quantitativo de estudantes e que, especificamente na estrutura educacional de Vigosa do
Ceard, é considerada como escola modelo para implementagao de projetos que mais tarde, a depender dos
desdobramentos na escola de referéncia, serdo ampliados para as demais escolas da rede.
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Considerando o grau de relevincia da escola selecionada para pesquisa, entendemos que os resultados
obtidos possibilitam uma percep¢io significativa da realidade do ensino e avaliagio em Geografia no
municipio de Vigosa do Ceara-CE.

Com intuito de preservar a identidade da escola, aqui adotaremos o nome ficticio de Escola Rainha da
Ibiapaba, em homenagem & maneira como a populago local de refere a cidade Vigosa do Ceard, estando
esse verso presente inclusive no refrao do hino municipal.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola - PPP (CUNHA, 2022), a Escola Rainha
da Ibiapaba foi fundada no ano de 1985. Em 2022 a escola contava com 561 alunos matriculados,
organizados em uma estrutura de 20 salas de aula. O corpo docente era composto por 39 professores, dos
quais 8 (oito) sio de Geografia.

O publico alvo é diverso, contemplando alunos de diferentes faixas socioecondmicas da zona urbana e
comunidades rurais préximas a sede do municipio de Vigosa do Ceard. A escola é o centro de referéncia
educacional da rede municipal de ensino, especialmente pelo quantitativo de aluno e também pela estrutura
fisica. Em geral, apresenta os melhores indices no que se refere as avaliagoes externas no municipio.

Processo avaliativo dos (as) docentes em Geografia

Os sujeitos da pesquisa foram sete docentes de geografia em exercicio na Escola Municipal Rainha
da Ibiapaba, atuantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II. A escola conta com oito docentes de
Geografia, mas um (a) optou por nio colaborar com a pesquisa. Com intuito de resguardar a identidade
dos (as) docentes, serd atribuida a cada profissional a letra “D”, em referéncia ao termo docente, e uma
numeragio de 1 a7, compondo siglas como D1, D2, D3... consecutivamente.

O tratamento das informagoes obtidas através da entrevista com os (as) docentes foi sistematizado por
meio da andlise de contetido, perspectiva metodoldgica proposta por Bardin (1977) com a classificagao e
categorizagao dos aspectos textuais de acordo com suas semelhangas e relagao entre si.

As respostas dos (das) docentes tiveram por base o roteiro da entrevista aplicada aos mesmos, composta
por trés eixos de andlises. O primeiro eixo diz respeito as concepgoes avaliativas dos (as) docentes, o
segundo eixo estd relacionado as préticas avaliativas e o terceiro eixo tem por base a cartografia como
componente avaliativo em Geografia.

Dessa forma, os resultados obtidos pela pesquisa foram analisados a partir dos trés eixos estruturantes
(Imagem 24), que se correlacionam e se desdobram em categorias, de maneira a expressar as conexoes
existentes entre as respostas apresentadas pelos sujeitos entrevistados e, assim, possibilitar melhor
entendimento do processo avaliativo em geografia realizado na Escola Rainha da Ibiapaba.

Imagem 24 - Categorizagio da Pesquisa, 2023

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Na andlise dos dados, serdo destacadas algumas falas dos (as) docentes com intuito de melhor
compreender a realidade vivenciada no processo avaliativo da Escola Rainha da Ibiapaba. Assim, serdo
apresentados a seguir os principais aspectos coletados pela pesquisa, almejando contribuir para o debate
sobre a avaliagio em Geografia, potencialidades da cartografia como elemento integrante desse processo
e seus desdobramentos.

Eixo 1 — Concepgoes avaliativas

Com intuito de facilitar a anélise dos dados, as falas dos (as) docentes serdo apresentadas em quadros
com delimitagio do (a) docente e sua respectiva resposta ao questionamento proposto durante a entrevista.
Em seguida serio realizadas as reflexdes quanto ao conjunto de informagdes obtidas.

Quadro 3 - Concepcoes docentes sobre avaliagao

D1 Um processo de ensino e aprendizagem no qual deveria ser abolido. Pelo menos a parte das avaliagoes escritas, como
critério de aprendizagem sistémica.

D2 A avaliagio é um processo constante e didrio, mediante a evolugio do educando em cariter quantitativo e qualitativo.

D3 E um procedimento continuo e vai além de provas escritas. E 0 acompanhamento do estudante em diferentes momentos do
processo educativo.

D4 A avaliagio é um instrumento que o professor utiliza para verificar se seus alunos desenvolveram as habilidades e compe-
téncias necessdrias para a vida.

D5 Tem papel fundamental no processo de ensino aprendizagem.

D6 Necessdrio para termos um norte sobre 0 a evolugdo do aluno, bem como uma compreensio maior das capacidades que ele
desenvolve.

D7 Existe uma certa distor¢do sobre a esséncia do que seja avaliar, contudo a minha concepgio é, deveriamos ter sim, porém

com alguns requisitos que possam englobar todas as habilidades do discente.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

De acordo com as respostas coletadas, é possivel fazer algumas inferéncias sobre as concepgoes dos
sujeitos entrevistados. O (a) docente D1 demonstra um pensamento aparentemente tradicional do
processo avaliativo, considerando inclusive sua extingdo como possibilidade. Quando cita a parte escrita
da avaliagio, possivelmente, estd se referindo as provas. Esse tipo de pensamento pode estar atrelado a um
maior tempo de formagao e nao ter feito formagao complementar.

A prova escrita vem sendo alvo de duras criticas enquanto instrumento de avaliagio. E importante
pensar que o instrumento em si nao define se a avaliagao ¢ tradicional ou nao, menos ainda se é efetivo
no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo um instrumento tido como “moderno” pode oferecer um
resultado “tradicional” quando utilizado de maneira pouco reflexiva.

Os demais docentes demonstram um pensamento mais alinhado, como observado em expressoes
“processo” (D2, D5), “evolucao” (D2, D6) e a preocupagao com os instrumentos avaliativos indicados
nas falas de D1, D4 e D7. Entender a avaliagio como um processo é de extrema relevincia para o 4mbito
educacional. A ideia de uma avaliagao que se encerra em si mesma ¢ limitadora da pratica docente e
nao contribui para o desenvolvimento do educando. A avaliagio perpassa todas as etapas de ensino e
potencializa o ensino-aprendizagem.
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Eixo 2 — Praticas Avaliativas

As concepgoes e praticas docentes precisam estar alinhadas para que o processo de ensino-aprendizagem
possa se efetivar. Dessa forma, serao apresentadas a seguir as respostas aos questionamentos relacionados a
prética docente em avaliagao da aprendizagem geogrifica, com destaque para os instrumentos utilizados
pelos docentes e as especificidades avaliativas em Geografia.

Quadro 4 - Instrumentos avaliativos

D1 Prezo pela participagdo, compromisso, responsabilidade. Gosto muito quanto os alunos falam. Aplico o que é rotineiro: provas,
trabalhos, pesquisas e semindrios.

D2 Busco realizar diferentes atividades na rotina didria como: semindrios, jogos, quiz, etc. aliada a atividades e avaliacoes padries.
D3 Jd utilizei diversos instrumentos, mas este ano, pds-pandemia, estou trabalhando de forma interdisciplinar.

D4 Provas objetivas e subjetivas, trabalhos como semindrios, atividades, participagio nas aulas, pesquisas, etc.

D5 Avaliagio diagndstica, avaliagio qualitativa e quantitativa. Avaliagio por meio de semindrios, pesquisas e trabalhos em grupo.
D6 Avaliacio diagndstica a principio, para ter um entendimento do nivel do aluno, e posteriormente, semindrios e atividades do

livro diddtico como forma de avaliar o alunado durante o més, bimestre ou ano escolar.

D7 Além da prova escrita que é exigida, uso algumas atividades praticas e is vezes incluo alguns jogos.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No quesito instrumentos avaliativos, o grupo pesquisado apresentava em suas respostas um repertorio
variado. A maioria dos (as) docentes relata utilizar instrumentos quantitativos e qualitativos. Os (as)
docentes D5 e D6 citam ainda o uso de avaliagio diagndstica, muito necessdria para identificar a bagagem
conceitual de cada estudante. D1, D2, D4 indicam instrumentos bastante comuns no meio escolar como
semindrios, prova escrita e atividades.

O (a) docente D3 faz referéncia ao contexto da pandemia Covid-19, gerada a partir de uma nova
cepa (tipo) de Corona virus que ainda nio havia sido identificada e que ocasionou diversos tipos de
complicagoes a sadde humana.

O distanciamento social se configurou como uma das medidas de seguranga sanitdria propostas pela
Organizagao Mundial da Satde (OMS) para conter a covid-19. Em aten¢io a essas orienta¢des muitas
escolas ficaram fechadas no Brasil por periodo prolongado, algumas de até 18 meses. Os efeitos desse
periodo tém refletido no retorno as aulas presenciais, com presenca de diversos distdrbios emocionais que
exigem da escola e dos profissionais de educagio novas posturas de acolhimento e ensino.

O questionamento seguinte, feito na entrevista com os (as) docentes, estd relacionado ao processo
avaliativo em Geografia e se 0 mesmo demanda por uso de instrumentos mais especificos. As respostas aos
questionamentos sao apresentadas no Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Instrumentos avaliativos especificos em Geografia

D1 Sim, estamos falando de wuma disciplina que nos leva a colocar uma imensidéo numa folha de papel, néo se trata
apenas de relevo, hidrografia, clima de um pequeno espago.

D2 Néo. A avaliagio deve ser algo em construgdo. E necessdria uma avaliagio mais cotidiana para conseguir perceber
avangos individuais e coletivos de uma turma.

D3 Sim, Leitura de textos e imagens para facilitar o entendimento, a prdtica da escrita e oralidade espontinea.
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D4 Sim, pois ndo temos recursos materiais para desenvolver melhor o trabalho em sala.

D5 Sim, pois a geografia é uma ciéncia multidisciplinar e ao mesmo tempo precisa que se dé o devido enfoque as suas
particularidades.

D6 Sim, a criagdo de maquetes, uso de slides, confeccio de mapas e dindmicas sio importantes para ampliar a percep-

¢do do aluno sobre o conteiido geogrifico.

D7 Sim! E gritante a real necessidade de novos instrumentos para avaliarmos nas aulas de geografia.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Das respostas obtidas, apenas a D2 considera que nio hd necessidade em instrumentos mais especificos
a geografia, entendendo que a avaliagio deve ser algo mais cotidiano independente da 4rea de estudo. Os
(as) demais docentes defendem que por ser uma disciplina de conhecimento amplo e multidisciplinar,
como destaca D1 e D5, hd particularidades que devem ser consideradas na avaliacio em Geografia.

O (a) docente D6 destaca ainda alguns instrumentos que considera mais voltados para a Geografia
citando, inclusive a confec¢io de mapas e criagao de maquetes, elementos cartograficos que serao retomados
enquanto tema nas questoes a seguir.

A falta de uma formagio por drea pode influenciar diretamente para que mesmo os (as) docentes,
acreditando haver particularidade na avaliagio em Geografia, ainda nio conseguirem definir algo de
maneira mais objetiva, com a maioria das respostas apresentando um cardter mais geral sobre o tema.

Sem duvidas hd ainda muitos outros fatores que comprometem o trabalho docente. O processo de
ensino-aprendizagem-avaliacio ¢ complexo e envolve diferentes atores em seu desenvolvimento. Cada
elemento é importante para que o todo possa se efetivar. Por isso nao se pode culpabilizar nenhum ator de
forma isolada, o sucesso ou fracasso escolar é sempre fruto de um todo.

Eixo 3 — Cartografia como componente avaliativo

Pensar a avaliagio de um componente curricular especifico como a Geografia é, antes de tudo, buscar
alinhar os procedimentos metodolégicos de ensino as particularidades do conhecimento. E com base nesse
pensamento que o presente trabalho tragou como possibilidade para fortalecer a avaliagio em Geografia o
uso da cartografia, como um elemento da particularidade, ndo como um instrumento em si, mais como
um componente. Dessa forma serdo apresentadas a seguir (quadro 4) as percepgoes dos (das) docentes
entrevistados a respeito do uso da cartografia no processo avaliativo de Geografia.

Quadro 6 - Cartografia como elemento avaliativo em Geografia

D1 Apemr de saber o qudo necessdrio e importante, utilizo poucas vezes.

D2 Sim, todas as aulas de Geografia busco inserir elementos cartogrdficos, pois considero-os essenciais para a ciéncia geografia

D3 Sim, principalmente no que se refere & legenda e orientagdo.

D4 Sim, pelo menos em cada bimestre uma vez.

D5 Sim, a leitura de mapas é um dos principais pontos em praticamente todo o ensino de geografia, independente se falamos de geogra-

fia fisica ou humana a cartografia e a leitura de mapas e tabelas tém grande importincia.

D6 Sim, a frequéncia fica na dependéncia do contesido relativo do més, 0 uso de mapas, criagio da rosa dos ventos, criagio de perfis do
solo, confecgio de maquetes, por exemplo, sdo utilizados uma vez ao mé.

D7 Sim! Porém com uma frequéncia moderada, uma vez que necessita de algumas demandas que fogem do controle do préprio professor.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Como jddestacado anteriormente, a préprialegislacao brasileira através de documentos normativos como
a BNCC (BRASIL, 2017) define a importincia do uso de elementos da cartografia no desenvolvimento
do pensamento espacial. De acordo com as respostas dos (das) entrevistados (as), a maioria utiliza a
cartografia como instrumento no ensino de Geografia. As respostas nio deixaram muito claro em que
medida esse uso realmente se estende para a avaliagao da aprendizagem geogrifica ou transita mais como
uma metodologia de ensino.

Mesmo reconhecendo sua importancia, o docente D1 considera que utiliza pouco. D3 diz utilizar
apenas de aspectos especificos e D4 faz uso dos elementos da cartografia apenas em provas bimestrais.
D2 e D5 reafirmam a importincia da cartografia para o ensino e para ciéncia geogrfica. D6 ¢ D7
argumentam que utilizam aspectos cartograficos a depender da circunstincia, levando em consideragio o
contetdo e demandas especificas.

De acordo com as respostas coletadas, é possivel entender que mesmo cientes de sua importincia
dentro da conjuntura do ensino de geografia, a cartografia ainda ¢é utilizada de forma pontual, sem que
seja explorado seu real potencial para compreensio espacial no ensino e avaliagdo em Geografia.

Consideragéoes Finais

Através das informagoes coletadas em pesquisa, o estudo apresentado permitiu identificar alguns
aspectos relevantes sobre a avaliagao no contexto do ensino de Geografia. No que diz respeito as concepgoes
docentes, foi possivel perceber que a temdtica da avaliagio nio configura mais como um termo distante do
cotidiano escolar, a maioria dos docentes entrevistados demonstrou entendimento do tema.

As priticas avaliativas dos (as) docentes entrevistados demonstraram ser diversas, em geral, utilizando-
se de instrumentos jé bem conhecidos do meio escolar como: semindrios; pesquisas; atividades e prova
escrita. Também passa a incorporar as prdticas avaliativas dos professores aspectos de uma avaliagido mais
diagndstica e qualitativa, explorando as distintas competéncias habilidades dos alunos.

Apesar dos (as) docentes considerarem os elementos cartogrificos com potencial para integrar a agao
avaliativa em Geografia, esses conhecimentos ainda sao utilizados de forma timida, muito mais na vertente
do ensino em si que em uma perspectiva de avaliacio. Isso demonstra a necessidade por maiores reflexoes
que contemplem procedimentos, instrumentos e concepgoes de avaliagao dentro da geografia.

Ainda ha muito a se pesquisar sobre como a avalia¢do em geografia pode ser mais bem trabalhada na
educagao. Indicar a cartografia como um elemento potencial vale como um passo para instigar novos estudos
que possibilitem entender a esséncia do conhecimento geografico e suas particularidades educacionais,
sem com isso propor qualquer tipo de isolamento. A ideia deve ser integrar sem perder sua identidade
enquanto saber to valioso para construgao de sujeitos cada vez mais conscientes de seu papel social.
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Resumo

A educagao, assim como praticamente todos os aspectos da vida moderna, estd sofrendo grandes e
rdpidas mudancas nos tltimos anos, e a Geografia, uma disciplina dinimica que exerce importante fungao
social, tem a responsabilidade de acompanhar e se adequar a essas transformagdes sem, no entanto, deixar
de formar cidaddos conscientes e criticos perante a realidade do mundo onde estao inseridos e ainda
com muitas dificuldades que estao distantes de serem superadas, como os problemas socias e econdmicos
encontrados na grande maioria das escolas pablicas do pais, além de trazer ¢ manter os alunos na escola
diante de um mundo cheio de atragdes mais interessantes que uma aula Geografia, considerando tais
afirmagoes o presente trabalho aborda a necessidade de uso de recursos diferentes e atrativos no ensino
de Geografia, no qual apresenta, apds a contextualiza¢o da temdtica na introdu¢ao, uma breve exposi¢ao
sobre as questoes do ensino de Geografia nos tempos atuais e problemas enfrentados, trazendo em seguida
metodologias que podem serem adotadas por professores da drea, com uma breve explicagao de suas
caracteristicas e forma de uso, buscando difundir uma discussao sobre essa temdtica, demostrando que as
aulas de Geografia podem serem interessantes, atrativas e divertidas com ferramentas simples e acessiveis,
realizando para isso pesquisa bibliografica, em artigos, dissertagoes, sites entre outros, no qual foram
citados autores como Sousa (2019), Porfirio (2014), Callai (2001), Cavalcante (2010), Chiapetti e Freitas
(2020), que tratam do tema, concluindo-se que sdo muitas as formas de inovar em uma aula de Geografia,
usando ou nao ferramentas modernas e tecnoldgicas.

Palavras-chave: Recursos. Ensino. Geografia.

Introdugio

O mundo vem vivenciando importantes mudangas diariamente, se modernizando, com as tecnologias
ficando cada dia mais avancadas, estd altamente dinimico, com grandes quantidades de informacoes
disponiveis e de ficil acesso para praticamente todos, tornando desafiador para as escolas e professores
concorrer com um mundo tao atrativo, por isso é necessdrio se superar e inovar em cada aula.

O que se confirma a partir da citagio de Sousa (2019, p. 1) apresentada adiante

55 Mestranda do programa de Mestrado Académico em Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarat-MAG-UVA, bolsista CAPES.

56  Professora colaboradora no Mestrado Académico em Geografia — MAG da Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA. Professora efetiva na Educagio
Bésica, vinculada a Secretaria de Educacio do Estado do Ceard — SEDUC-CE, atuando no Ensino Médio.
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um dos grandes desafios observados nas escolas atualmente refere-se a falta de
interesse dos alunos, como consequéncia das transformagées que se concretizaram na
sociedade contemporanea por meio do advento das tecnologias. Esse cendrio se reflete
principalmente na aprendizagem dos alunos, e o professor diante dessa problemdtica
deve estar atualizado com as constantes inovagoes, para adequar seus planejamentos e
tornar as aulas mais atrativas e dinimicas.

Sendo a Geografia uma disciplina tio importante para a compreensio da realidade, tem ainda maior
necessidade de acompanhar as mudancas pela qual a sociedade vem passando e para o ensino dessa ciéncia
é importante que as atualizagoes e inovagoes entre nas salas de aula, para que as aulas nio sejam cansativas
e repetitivas.

Quando se fala desse assunto o que vem a mente dos professores é o uso de tecnologias caras e de
alta performance, fazendo os lembrar que grande maioria das escolas publicas nio oferecem estrutura,
equipamentos e condigdes para isso, porém, isso nao ¢ tudo, pois a Geografia oferece oportunidade de
usar ferramentas simples e acessiveis como metodologias de ensino.

O famoso filosofo Paranaense Mario Sergio Cortella, cita em muitas de suas palestras a frase “faca o
teu melhor na condi¢io que vocé tem, enquanto nio tem condigdes melhores, para fazer melhor ainda”,
o que é uma realidade de todos os professores das escolas publicas brasileira, superar-se diante de todas
as dificuldades para fazer seu melhor em sala, proporcionando condigées de aprendizagem com o que
tem disponivel.

Sendo em muitas situagdes uma sala de aula e 25 alunos e os professores necessitam driblar tal situacio
e ofertar a melhor aula possivel, com ainda a tarefa de tornd-la atrativa para as criangas e adolescentes.

A Geografia além dos conhecimentos cientificos envolve outros aspectos culturais, regionais, locais
¢ um conhecimento que deve ser construido junto, partindo da realidade dos sujeitos envolvidos no
processo ensino aprendizagem, tendo finalidades sociais.

Percebendo tal contexto supracitado ver-se como relevante apresentar alguns métodos simples e acessiveis
de ensino que podem serem utilizados nas aulas de Geografia para garantir a oferta de aulas estimulantes
e inovadoras nas condicoes vivenciadas pelos professores, mas, também apresentando métodos modernos.

Com o objetivo de abranger metodologias de diferentes categorias para o ensino de Geografia na
educagio bdsica, buscando identificar métodos simples e acessiveis a escolas mais carentes, apresentar
ferramentas mais modernas e demostrar técnicas de ensino. Para alcancar os presentes objetivos
realizou-se uma pesquisa bibliografica, de materiais que abordam a temdtica discutida e construiu-se
o presente trabalho.

Os professores brasileiros sao altamente desvalorizados, sendo obrigados a atuarem em mais de uma
escola e em todos os turnos do dia para receberem um saldrio que supra suas necessidades minimas,
nao sobrando muito tempo na realizacio de pesquisas e planejamentos mais elaborados destinando-se
a tornar as aulas mais atrativas, sendo, portanto, o presente trabalho relevante para demostrar algumas
metodologias simples e acessiveis aos professores da educagao bdsica.

A partir das pesquisas e leituras realizadas sobre a temdtica, fez-se uma breve discussao sobre as questoes
relacionadas ao ensino de Geografia e reuniu-se adiante alguns recursos que podem ser inseridos no
cotidiano escolar, na disciplina de Geografia para os mais diversos conteidos que a mesma abrange.
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O ensino de Geografia

O ato de educar é desafiador, construir conhecimento, contribuir na formagio de um cidadio gera
implicagoes para vida do individuo e para a sociedade em geral e a Geografia, como uma disciplina da
drea humana tem o papel de extrema importincia na formagao de sujeitos criticos e conscientes de suas
fungoes sociais e humanas.

Historicamente a Geograﬁa é uma ciéncia muito relevante em diversos aspectos, principalmente
politico e econdmico, utilizada para conhecer e dominar territérios, mas, a Geografia escolar nao conseguiu
explicitar sua importincia logo no inicio, sendo tratadas pelos alunos como decorativa e cansativa,
percepgao que ainda nio foi completamente desfeita.

Porfirio er al. (2014) relatam a importincia das metodologias adotadas nas aulas de Geografia,
defendendo que os discentes precisam compreender que a mesma se faz presente do dia a dia de cada
um e em grande parte do que fazem, construindo o entendimento que perceber o espaco no qual estio
inseridos adquiram o poder do conhecimento, necessdrio para a vida em sociedade.

Os mesmos frisam ainda que independente da forma que é transmitida é um ensino que nio pode
ser negligenciado, pela sua relevincia no desenvolvimento dos estudantes e da sociedade, no qual citam
que “é necessdrio salientar a importincia que a Geografia exerce em sala de aula, pois contribui para a
compreensao do espago e para a formagao da cidadania do aluno” (PORFIRIO ez /., 2014, p. 3), ela nao
¢ apenas uma disciplina presente no curriculo, mas tem notoriedade social.

Segundo Porfirio (2014), o ensino de Geografia principalmente nos dias atuais tem que ser pensando
de forma ampla e complexa, considerando todas as transformagoes na qual o mundo vem passando e uma
disciplina que estuda o espaco e as relagdes sociais nele presente precisa acompanhar a dinamicidade do
mundo em todas as suas dimensées politica, econdmica, social, ambiental e cultural.

Porém, nio se pode construir a ideia que a Geografia se trata apenas de uma ciéncia que estuda os
eventos atuais, as atualidades, como é também conhecida, pois vai muito além disso, refere-se a associar
presente, passado, futuro, relagdes sociais e naturais, conceitos e categorias geograficas, o local, regional e
mundial, compreender o mundo e saber como intervir nele, o que é frisado por Silva e Silva (2012, p. 2)
ao dizer que:

Nesse viés, ¢ importante propiciar ao educando uma andlise do espago geogréfico,
através da construcdo das categorias geogréficas permitindo uma aproximagio com
sua realidade, bem como sua compreensio e diferentes formas de intervengao do
espaco vivido. Pois, a partir do momento que o aluno visualiza sua inser¢io no
contexto local conseguird compreender o contexto regional, nacional e global.

Silva e Silva (2012), comentam ainda o desafio de integrar teoria e pritica no ambiente escolar, que a
Geografia trabalhada nas salas de aula ainda nio ¢ totalmente construida considerando esses elementos e
frisa a necessidade de o professor ter um olhar critico sobre os contetidos que ird abordar, possibilitando
que os alunos sejam ativos no processo ensino aprendizagem.

Considerando a necessidade de contextualizar os contetidos e a realidade vivenciada pelos estudantes,
como se encontra o local que estao inseridos, o que também ¢ defendido por Callai (2001, p. 134) ao
citar que, “o ensino de Geografia, bem como dos demais componentes curriculares, tem que considerar
necessariamente a andlise e a critica que se faz atualmente 2 instituigao escola, situando-a no contexto
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OlftiCO social e econbmico dO mundo € emes ecial dO Brasil”, ou se'a, a educa 20 nao oder ser dissociada
) ¢
dO mundo exterior as salas.

Callai (2001) ressalta ainda, a importincia da autonomia do professor na escolha do que ensinar, com
base em suas condigoes, que a escola nao pode simplesmente aplicar um programa pronto, criado sem
considerar as particularidades dos discentes e da comunidade que atende, argumenta que a educagio deve
suprir as necessidades da sociedade, desenvolver um raciocinio 16gico, a criticidade, a instrumentalizagao
para usar coerentemente o conhecimento, a capacidade de pensar com autoria prépria.

Lana Cavalcante (2010) destaca o papel do professor nesse processo de ensino e de motivar os estudantes,
no qual ela diz ser fun¢ao do docente construir a motivagio, escolhendo e apresentando a relevincia dos temas,
prezando por relagoes abertas e dialogadas, onde os alunos passem a vivenciar e se identificar com o processo.

Cavalcante (2010) comenta também sobre os problemas presentes nas escolas publicas, que sao diversos
e muito comuns, materiais de trabalho, violéncia condicoes de saldrio e vida, mas, frisa que a escola é o
principal local de transformacio social e a Geografia contempla questoes presente na vida do individuo,
produc¢do do espago, questdes espaciais presentes no cotidiano de todos eles, sendo necessdrio que o
professor faca a mediacio com relacio a contribuicio da Geografia com a vida cotidiana.

Ver-se, portanto, a importincia da ciéncia Geogrifica e do ensino de Geografia, que forme um sujeito
completo, necessitando que o ensino ocorra na unido entre teoria e pritica, facilitando o entendimento do
espago em que ele estd inserido e de seu papel social, o que ainda é um desafio a ser superado.

Metodologias para o ensino de Geografia

Em algumas situagoes o ensino parece muito distante do cotidiano dos estudantes, isso porque os mesmo
nao associam o que estd sendo apresentado na sala de aula a sua realidade, o que pode ser mudado com uma
volta no bairro da escola, sendo um método muito conhecido na Geografia, a aula de campo nio acontece
por ser considerada dificil e cara, no entanto, ela pode ocorrer de outras formas uma delas ¢ realizando uma
volta nas proximidades da escola e observando elementos que foram tratados nas aulas tedricas.

Sousa ez al. (2019) defendem que esse método instiga os alunos a observarem e pensarem na pratica
o que j4 foi abordado na teoria, possibilitando maior qualidade para o ensino de Geografia e exige dos
estudantes um olhar problematizador sobre a realidade, tornando-o critico e reflexivo sobre o ambiente
que estd inserido.

A aula de campo contribui na constru¢io de um olhar critico sobre a realidade, oportuniza observagoes
das paisagens, identifica mudancas nos aspectos naturais do local, possibilita a percep¢ao da insercao do
ser humano no ambiente e diversos outros aspectos, que serio utilizados para discussoes e exemplos em
diversos contetidos tratados na sala de aula.

Os mapas conceituais sao diagramas construidos em papel comum ou em aparelhos tecnoldgicos
apresentando visualmente conceitos e ideias sobre determinado conteddo, podendo ser usado para
apresentar de forma simples um assunto a ser debatido em sala ou como método avaliativo para perceber
o que e como o aluno entendeu o contetdo.

Pode ser uma técnica simples e barata, mas, que oportuniza um conjunto de aprendizagens, pois os
estudantes precisam refletir, entender e explicar o contetido a partir de palavras chaves de forma que fique
compreensivel, o que segundo Sousa ez al. (2019), potencializa a compreensio dos fatos geogrificos e
instiga os alunos a organizarem as ideias por meio de produgdes para uma melhor absor¢ao dos contetidos.
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Sendo, portanto, ainda de acordo com Sousa ez a/. (2019, p. 84), “o mais importante na produgio de
tal método ¢ a compreensio e assimilagio que os discentes podem ter quanto ao conteido ministrado
pelo professor”, podendo ser um método utilizado para praticamente todos os contetidos da Geografia e
em vdrias turmas diferentes.

Outro método que pode ser usado para abordar uma infinidade de conteddo dentro da disciplina
de Geografia sio as maquetes, que podem serem construidas de materiais encontrados em casa, como
papeldo, latas, isopor, caixas de fosforo entre outros, sendo possivel que sejam levadas prontas ou feitas
junto com os estudantes, proporcionando colocar em pratica temas jd vistos na teoria.

Sousa ez al. (2019) citam que a partir da maquete é possivel que os alunos construam autonomia,
dominio de representagio espacial e visual, concretizar concepgdes apreendidas, facilita a compreensio e
fixagdo ja trabalhadas, contribui no desenvolvimento cognitivo, utiliza-se de varios conceitos geograficos,
além de torna-se um sujeito ativo, construtor do conhecimento.

A maquete viabiliza a demonstragio pritica de muitos conteidos abordados teoricamente, como a
urbaniza¢io, demostrando como ela modifica os espagos e os danos na vegetagao natural, relevo, elementos
cartogrificos como mapas, orientagdo, topografia entre outros, a visualizacio dos elementos facilita a
compreensio, por isso a importancia de unir a pratica nas teorias, como é afirmado na citagao abaixo.

As aulas que abarcam a teoria e a prdtica, quando realmente trabalhadas em
conjunto, podem atenuar a apatia que existe entre alguns contetdos da Geografia,
particularmente no eixo da Geografia Fisica. Dai a necessidade de se trabalhar com
métodos inovadores ¢ instigantes, a exemplo dos mapas conceituais, das maquetes ¢
dos trabalhos de campo (SOUSA ez 4l., 2019, p. 84).

O filme é também uma metodologia muito atraente e diddtica para o ensino, tendo muitas opgoes que
podem abordar quase qualquer contetdo proposto, além de j ser um recurso de ficil acesso atualmente, de
acordo com Chiapetti e Freitas (2020), utilizar o filme de forma contextualizada ¢ inovador e enriquecedor
para o processo ensino aprendizagem, sendo ainda possivel seu uso em todos os niveis da educagao bésica
e em outras disciplinas fora da Geografia.

Baixar e levar para a sala ou enviar videos ou links do Youtube para os alunos também é um método
astante acessivel para os dias atuais, simples, que atrai a atencao e gratuito, além de possuir uma enorme
bastant 1 dias at les, que at tengao e gratuito, além d
gama de opgoes ¢ diddtico e pode facilitar o entendimento e discussdo dos contetidos tratados.

A sala de aula invertida é um método j4 conhecido mais ainda pouco difundido que foi criado para
otimizar tempo na escola, podendo ser utilizada para qualquer disciplina, se traduz na troca dos métodos
de ensino, o que seria atividade de sala passa a ser de casa, estudar o contetido e assistir as explicacoes
que sdo gravadas e enviadas a turma, ficando para a escola as discussoes e tirar as dividas relacionadas ao
contetdo e laboratdrio quando possivel.

Como ¢ explicado por Bergmann e Sams (2016), os criadores dessa ideia, para que funcione de
forma eficaz faz-se no inicio do ano uma explicagao (treinamento) de como os alunos devem utilizarem,
assistindo os videos com foco, fazendo resumo do que aprenderam, anotando as dividas e os pontos
mais importantes para discussio, abrindo os debates do conteddo e possibilitando uma autoavaliagio dos
professores com relagio ao que pode ser melhorado no video.

Esse método contribui para atender alunos que tenham que faltar a aulas ao vivo, que passem por
dificuldade de acompanhar as explicagoes feitas na sala por diversos motivos, possibilitando que tenham
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acesso ao conteudo a qualquer hordrio, podendo repetir quantas vezes forem necessirios, pausar, anotar e
realizar mais pesquisas.

A msica também pode ser um método muito diddtico, como ¢é citado por Muniz (2012), as letras
de musica podem apresentar nogoes e conceitos geogréficos, defendo ainda que utilizar letras de musicas
na prética pedagodgica possibilita a andlise e a reflexdo dos contetdos vistos em sala de aula por meio da
dinimica da nossa sociedade.

A grande maioria dos jovens acompanham as inovagoes que aparecem em todas as dreas e a musica
retrata bem isso, cada geragao tem gostos e opinides diferentes e levar uma simples masica para contribuir
na abertura de uma discussao sobre determinado contetido pode despertar outro olhar dos alunos para ele,
agucando a curiosidade e vontade de entende-lo relacionando com algo que faz sentido para ele.

Um exemplo é a misica homem primata do grupo titas, que pode ser usada para tratar do inicio da
humanidade, da relagaio homem natureza, das transformagées no espago, do sistema capitalista e suas
consequéncias para a vida e para o ambiente.

Uma metodologia que pode ser bastante utilizada em sala sao os jogos, podendo se adaptar aos contetidos
que precisam serem trabalhados e as ferramentas disponibilizadas, até os préprios estudantes dividido em
equipes e fazendo perguntas e respostas sobre um tema predefinido é um método divertido e que exerce
um objetivo de aprendizagem, como ¢ apresentado por Lima (2015, p. 80), no fragmento abaixo

Do mais simples ao mais complexo, os jogos utilizam um sistema de objetos que
podem ser o corpo ou mesmo um pequeno fragmento de rocha, assim como envolvem
acoes que dao sentido A prdtica desenvolvida a partir daquele sistema de objetos.
Os jogos se realizam e ganham sentido através do conjunto formado pelos objetos
utilizados em cada jogo e das agbes que dao sentido a ele.

Mas, também tem uma série de jogos de tabuleiros e eletronicos que ofertam uma gama de possibilidades
para serem usadas nas aulas de Geografia, como o Free Fire, um jogo eletronico, popular entre os jovens,
que pode ser instalado no celular ou computador, no qual é possivel fazer andlise de mapa, localizagao
espacial, explicar elementos e caracteristicas da cartografia, como pode-se perceber nas imagens abaixo.

Imagem 25 - Imagens do jogo Free Fire

Fonte: Google imagem (2023).

A gamificac¢io é uma ferramenta, no qual sao utilizados recursos tradicionais dos jogos em sala de aula,
podendo serem presenciais, online ou hibrido, ficando a critério do professor, um exemplo ¢ a gamificagao
de slide no aplicativo do Power Point, onde o slide traz uma questdo a ser resolvida e caso os estudantes
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acertem o préximo ¢é animado comemorando ou citando o que o aluno ganhou, e caso eles errem vai para
outro triste e pedindo para pagar uma prenda, ficando sobre a escolha do professor.

Ela possibilita diversas formas de trabalhar com o ensino de Geografia diferente, usando atividades
de resolugao de problemas em formato de jogo, o que engaja e diverte os alunos, melhorando o processo
ensino aprendizagem, Miiller ez al. (2022, p. 1) citam que “a aplicacio da gamificagio no estudo de
Geografia mostrou-se de uma ferramenta que proporciona interesse aos alunos o que possibilita motivagao
para realizar as atividades”.

Uma ferramenta muito interessante que deve ser aderida nas salas de aula é o Google Earth, um
programa do Google que jd estd disponivel para download em celulares e computadores, de fécil navegagao
apesar de ser necessdrio internet, o que nem sempre pode ser encontrada de qualidade nas escolas publicas,
apresenta possibilidades de salvar imagens para serem visualizadas offline.

Alguns dos beneficios do uso desse programa sao citados por Sousa (2019), como o programa possui
fécil manipulagio, e contém uma linguagem simples de ser aprendida, permite observar e analisar diversos
lugares e paisagens a partir de um mosaico de imagens de satélite, obtidas de diversas fontes, apresenta o
globo terrestre em imagens tridimensionais, elaboragio de uma variedade de atividade, como comparagoes
da urbanizagao de determinada drea ao longo do tempo.

O autor apresenta ainda que, “a partir da andlise e interpretacio das imagens que se encontram
disponiveis no Google Earth, o professor de Geografia pode trabalhar com os conceitos geograficos de
lugar, localizagao, a relagio entre sociedade e natureza, regido, dentre muitos outros” (SOUSA, 2019, p. 3).

Além do Google Earth, o Google oferece intimeras ferramentas que podem serem aproveitadas para o
ensino, como o Google Classroom, uma sala de aula virtual, que permite a interacao professor aluno, o
Google Forms, no qual é possivel criar formuldrios e questiondrios para serem respondidos pelos estudantes,
dando um resultado no final, Google Maps, que permite encontrar uma localizagao e percorrer por ela,
marcar rotas e saber distancias entre lugares, entre outros.

Brincadeiras também ¢é uma abordagem que oferece diversas oportunidades aos professores, mesmo
em idades maiores os jovens sdo atraidos por coisas novas e fazer uma caga ao tesouro procurando,
caracterizando e descrevendo rochas e minerais pode ser uma boa forma de os estudantes aprenderem
se divertindo. Pinheiro ez al. (2013, p. 29) defendem que “a utilizagao de atividades lddicas nas escolas
poderd contribuir significativamente no desenvolvimento do aluno, ao tempo em que concorre para a
melhoria geral da qualidade do ensino”.

Pode encontrar uma variedade de aplicativos que podem serem muito uteis nas aulas de Geografia, sao
poucas as pessoas que ndo tem acesso a um smartphone atualmente e ele pode se tornar um grande aliado
no processo ensino aprendizagem se for usado da maneira correta e com responsabilidade, um exemplo
de aplicativo interessante é o Kahoot, ttil na criagio de quizzes e games instrumentos que atrai muito a
atengao dos jovens.

Mas, para que uma aula de Geografia seja inovadora e atraente para os estudantes, nio é necessariamente
obrigatério o uso de ferramentas muito avancadas, muitas vezes levar os estudantes para um local diferente,
como, assistir aula ao ar livre, ou mesmo embaixo de uma 4rvore no pétio da escola, j4 muda o interesse
dos mesmos diante do contetido trabalhado.

Pritica que, segundo Pereira e Castrogiovanni (2020), ultrapassa o distanciamento entre a escola e
a vida dos alunos, contribui no entendimento do dia a dia, do lugar, a perceber os cheiros, as marcas
encontradas no espago, as sensagdes e experiencias presentes no ambiente que passam despercebidas.
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Ferramentas mais simples e que é de fécil acesso como o globo terrestre, mapas impressos também podem
fazer diferenca na apreensio dos conteddos e atrair os alunos a prestarem mais atengao, considerando que
o entendimento a partir da visualizagio é mais fécil e mais diddtico.

Sendo, portanto, préticas simples que podem transformar uma aula e torna-las mais agraddvel e
envolvente, despertando o interesse dos estudantes pelo contetdo e pela disciplina de Geografia.

Consideragoes finais

O mundo, a educagio e as pessoas estio mudando a todo momento e a Geografia tem a obrigacio,
como uma ciéncia humana, que estuda a sociedade em todos os seus aspectos de se manter atualizada,
mas, principalmente manter o ensino diversificado e interessante aos estudantes, por isso a importincia
de adotar metodologias atrativas, como alguns dos expostos no presente texto.

Evidencia-se com base nos métodos apresentados no presente trabalho, que a Geografia é muito
abrangente e pode ser uma disciplina considerada cativante e divertida para os estudantes, adotando de
diversas metodologias inovadoras ou mesmo as jd antigas adaptadas ao contexto atual.

Além de reafirmar o importante papel que o professor tem diante das transformagdes que o mundo
vem enfrentando, para nao permitir que os estudantes percam o interesse pelas aulas, principalmente os de
Geografia que estd diretamente relacionada com a vida e a sociedade, como afirmam Coutinho e Cigollini
(2014, p. 3), “o professor de Geografia desempenha o importante papel de ensinar o saber geografico, de
instigar os alunos a fazer relagdes e compreender o espago onde vivem”.

Portanto, percebe-se a partir da construgao do presente trabalho, que apesar das dificuldades de
estrutura, investimentos e outros tantos problemas encontrados nas escolas publicas da educa¢io bésica
no Brasil, as aulas de Geografia podem serem atrativas, divertidas e conquistar os alunos, formando
cidadaos criticos e reflexivos quanto a sua realidade.
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Resumo

A cartografia tdtil é uma drea da geografia responsdvel pela construgio de produtos cartogrificos
direcionados para pessoas com comprometimento visual, e tem como intuito a viabilizagao do acesso de
deficientes visuais & instrumentos e recursos diddticos que promovam o conhecimento e compreensio de
conceitos que podem ser aplicados no cotidiano dos alunos. Em virtude do estudo da Geografia demandar
do sentido da visdo para a assimilagio do espago geografico, a adaptacio desses recursos cartograficos é
necessdria para que os alunos deficientes visuais possam potencializar seus outros sentidos na consumagao
dos processos cognitivos do conhecimento. A vista disso, o presente artigo tem como objetivo realizar
um levantamento bibliogrifico na Revista Benjamin Constant (BC) sobre a cartografia tétil e as préticas
pedagégicas desenvolvidas com alunos deficientes visuais para o ensino dos conceitos geograficos. A escolha
por essa revista efetuou-se por ser um periédico de publicagdes cientificas vinculado ao Instituto Benjamin
Constant, um centro de referéncia nacional no atendimento de deficientes visuais. Com essa finalidade,
analisou-se junto a essa revista produgdes académicas publicadas entre os anos de 2017 a 2023, periodo
que diz respeito ao decurso de publicagoes na versio digital das produgdes submetidas a esse periédico, mas
que data de produgoes académicas constatadas desde 0 ano de 2009. O estudo mostra que a construgao dos
conceitos geogréficos por parte dos alunos cegos deve levar em consideragio o conhecimento adquirido por
eles através das suas experiéncias e interpretagoes significativas das representagdes geograficas da realidade,
bem como, aponta as dificuldades encontradas na construgao e aplicagao dos recursos didéticos cartograficos
com alunos deficientes visuais no ensino da geografia. Evidencia-se, portanto, que a adapta¢io da linguagem
gréfica visual para a tdtil, como uma metodologia de ensino, auxilia no desenvolvimento do raciocinio
geografico e na construgio dos conceitos para o pensamento espacial e leitura do mundo.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Cartografia titil. Conceitos Geogréficos.

Introducao

A Geografia ¢ a ciéncia que se dedica ao estudo dos fendmenos realizados em um determinado espago e
tempo através de métodos e técnicas que visam a disponibilizagao de ferramentas para analisar e interpretar
a realidade do espago geogrifico através das suas representagdes. Assim, seus produtos cartogréficos
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promovem uma leitura do mundo e a compreensio significativa dos espacos e suas transformagdes.
Sendo o mapa um dos principais produtos utilizados para o reconhecimento e anilise dos fendmenos
representados, é possivel afirmar que a sistematizacio da linguagem cartografica oportuniza a configuragio
de um mecanismo utilizado para representar recortes espaciais e possibilitar a aproximagio entre os sujeitos
e as caracterizacoes dos fatos, bem como, a construgio de conceitos geogrificos que deve viabilizar aos
alunos uma compreensao integral das representagoes e relagoes sociais.

Para isso, a cartografia apresenta informagoes necessdrias sobre localizacoes estabelecidas das
representagoes espaciais que serdo analisadas. Ainda assim, o ensino da geografia e a alfabetizagao
cartogrifica podem promover a reflexdo e a criticidade das dindmicas estabelecidas no espago geogrifico,
como também, oportunizar a aplicagao de conceitos e sistematizagoes dos fendmenos da superficie terrestre
representados de forma que as distorgdes a transposigao do real para o bidimensional sejam razodveis.

Do mesmo modo, a cartografia tétil busca promover por intermédio de recursos diddticos tdteis que
essa construcao supere as restri¢des que acometem os deficientes visuais, pois é através da utilizacao desses
recursos e do uso dos outros sentidos que acontece o desenvolvimento cognitivo e a efetuacio das habilidades
de mobilidade espacial. Jd que, como a geografia e a observagao de seus fend6menos recorrem ao sentido
visual para a aprecia¢io das representacoes cartograficas, é necessdrio a adaptadas dos recursos diddticos
cartograficos para que haja o acesso ao conhecimento geogréfico através dos mapas de maneira inclusiva.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), a cartografia opta pela
representagao dos espacos com grande escala para garantir o maior detalhamento do espaco representado.
E isso, também ¢é abordado quando se exige uma padronizagio dos materiais tdteis desenvolvidos. Para
Ventorini e Freitas (2020) e Nogueira (2009) essa sistematizagdo possibilita que a interpretagio das
informagdes sejam agraddveis e adequadas para o tato, desde a textura do material  posi¢ao dos simbolos
até as informacoes em braille.

A fim de comprometer-se com a aprendizagem cartogrifica e com as diferentes interpretagdes das
escalas, os ParAmetros Curriculares Nacionais através da cartografia percebem que o uso dos produtos e
materiais fisicos podem colaborar para o desenvolvimento da leitura cartogrifica e o entendimento dos
elementos bdsicos utilizados. Com esse intuito, a continuidade na alfabetizagao cartogréfica tem como
objetivo a otimizagao da leitura e construcio dos mapas, pois os alunos poderio evoluir na construgio do
raciocinio geogréfico, na nogao de espacialidade e nas referéncias para orientagao (BRASIL, 1997).

Outro aspecto que deve ser levado em consideragio para a construgao dos conceitos geogréficos com
alunos cegos ¢ a elaboragao do curriculo, que segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deve
ser construido de acordo com a necessidade e as propostas pedagdgicas daquela regiao. Ainda assim, tornar
significativa a aprendizagem conforme as demandas e expectativas dos alunos. Sobre isso, os itinerdrios podem
organizar suas concepgoes da forma que correspondam as condigoes em que sao inseridas (BRASIL, 2018).

O ensino da geografia tem como objetivo a construgio do conhecimento do aluno de modo que o
mesmo tenha participagao ativa nos processos que sio conduzidos pelo professor, agente responsdvel
por dirigir intencionalmente atividades conscientes para a concepgao do raciocinio geografico. Ainda
assim, o professor deve propor atividades que auxiliem na reflexdo e vivéncia de problemas e contetidos
construtivos a partir das experiéncias vividos pelos alunos por intermédio dos produtos cartogréficos

(CAVALCANTTI, 2014).

Essa aprendizagem significativa estd pautada nas teorias de David Ausubel e a influéncia dos
conhecimentos prévios do aprendente para a elaboragao de novos conceitos. Nessa teoria a organizacio das
estruturas cognitivas sao assimiladas quando os conceitos estao claros e fazem sentido para as experiéncias
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de quem o absorve. Ausubel, Novak e Hanesian (1978) definem que as relagoes de significagao devem
atribuir significados a realidade em que o sujeito estd inserido. Nesse caso, os alunos que possuem alguma
deficiéncia visual e precisam construir conceitos concretos da geografia utilizando outros campos de
internalizagao que nao seja o visual.

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1978), a aprendizagem significativa proporcional ocorre quando
determinada disciplina atribui significados pré-existentes na estrutura cognitiva do aluno por intermédio
das propostas superordenadas. Como abordado nos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) a aprendizagem deve relacionar os conceitos geograficos com as
experiéncias vividas, pois essa relagio poderd potencializar o significado préitico daquele conhecimento.

Do mesmo modo, tratando-se da inclusio e do ensino e aprendizagem significativo de alunos com
deficiéncia visual, o Instituto Benjamin Constant (IBC) situado na cidade do Rio de Janeiro desenvolve o
atendimento de pessoas que tenham algum tipo de comprometimento na visao, proporcionando o ensino
para os deficientes visuais e suas familias com o intuito de promover a prevencio e reintegragao desse
publico em atividades sociais e, na habilitagao dos outros sentidos para compreenderem o mundo como
ele é. Ainda assim, o IBC busca construir com os alunos o conhecimento por intermédio de atividades
e experiéncias multissensoriais com recursos diddticos cartogréficos que oportunizem a compreensio e

analise da realidade e mobilidade (ARRUDA, 2014).

A vista disso, este trabalho visa apresentar o que tem sido utilizado nas prdticas pedagdgicas para a
construcio dos conceitos geograficos no ensino da geografia com alunos cegos, e para isso, foi realizado
uma pesquisa das produgoes académicas na Revista Benjamin Constant, o periédico do principal centro
de referéncia nacional para deficientes visuais.

Procedimentos metodolégicos

A metodologia da presente pesquisa consiste em um levantamento do estado da arte com abordagem
descritiva das publicagdes cientificas no repositério do Instituto Benjamin Constant. A escolha pela
Revista Benjamin Constant se explica devido a representacio do periddico veicular para o conhecimento
cultural e cientifico produzido com temdticas relacionadas a deficiéncia visual e as préticas pedagdgicas
para o ensino da geografia no Instituto Benjamin Constant (IBC), centro de referéncia nacional para o
ensino de alunos cegos ou de baixa visao.

O recorte temporal de 2017 a 2023 corresponde ao ano de inicio das publicagdes no repositério
até a ultima atualizagio da revista, que apesar de criada em 1995 s6 teve seus trabalhos publicados na
modalidade virtual a partir do ano de 2017, quando divulgou o editorial de niimero 47 datado de 2009-
2010 abordando temdticas de responsabilidade social e a inclusiao de alunos cegos. Assim como, foi
adotado como critério de busca na base de dados da Revista as palavras-chave “Cartografia titil” e “Ensino
de Geografia”. As produgoes académicas encontradas foram analisadas com o intuito de identificar a
notoriedade da cartografia escolar titil para a construgio de conceitos geogrificos de modo significativo
com deficientes visuais.

Diante disso, a busca feita com as palavras-chave “Cartografia tétil” resultou em dois artigos, nimero
considerado inferior ao esperado por abranger uma temdtica bastante discutida no Instituto Benjamin
Constant (IBC). Jd para o descritor “Ensino de Geografia” foram encontrados seis trabalhos, sendo um
excluido por ser repetido na palavra-chave “Cartografia tdtil”, que de posse destes depreenderam-se as
leituras para a construgao desse artigo.
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Resultados e discussoes

Ainda que as publicagoes nesse repositério contemplem o ensino da geografia como um meio de
operacionalizacio e representacao grafica das relagoes espaciais e a cartografia tdtil como os instrumentos
para a orientac¢io no espago e a manifestagio das expressoes cartogréficas publicados de 2017 em diante,
para Arruda (2014), a construgao de mapas utilizando a linguagem grafica tdtil ¢ utilizada desde a metade
do século XIX e usufrui da relevincia desse material para garantir a inclusio do desenvolvimento cognitivo
e locomogao dos cegos. Inclusive, a autora propde a padronizagio dos simbolos cartogréficos através da
produgao de materiais utilizando as técnicas de colagem para oportunizar a produgio de recursos didéticos
de baixo custo e promover a feitura de mapas titeis que possam auxiliar no deslocamento dos alunos de
suas residéncias ao Instituto Benjamin Constant (IBC) no Rio de Janeiro (ARRUDA, 2014).

Por isso, foi possivel identificar nas produgées cientificas que as praticas pedagdgicas utilizando os
produtos cartograficos fundamentam-se na concepgao do espago representativo e na utilizagao dos mapas
para a materializagdo dos espacos abstratos e seus fendmenos. Diante disso, o Quadro 1 evidencia os
trabalhos publicados na Revista Benjamin Constant (BC) estruturado a partir das seguintes varidveis:
autor e ano de publicacio, titulo da obra e as prdticas pedagdgicas aplicadas.

Quadro 8 - Produgées cientificas sobre o uso da Cartografia titil e o Ensino de Geografia para a construgio de conceitos geograficos
encontradas na Revista Benjamin Constant (BC)

Autor e ano de publicagao Titulo da obra Préticas pedagégicas

Metodologia abordada em um projeto intitulado de
“Mapas téteis” que busca transcrever mapas conceituais
para a leitura tétil de modo que, através da adaptagio
do material seja possivel que o deficiente visual construa
suas interpretagdes sobre as representagoes geoespaciais.

Mapeas tdteis padronizados e acessiveis na
web.

NOGUEIRA (2009)

Curso de qualificacio para professores na Area da Defi-
ciéncia visual que além de conhecerem o percurso tedri-
co da cartografia ainda participam de atividades prdticas
para o uso do material e a elaboragio de recursos téteis.

Pratica de ensino em Geografia no contex-
to do curso de qualificagio de professores
na 4rea da deficiéncia visual.

MIOTTO; ALMEIDA;
ARRUDA (2011)

Producio de materiais diddticos multissensoriais que
propiciem a compreensio de conceitos geograficos e a
integracdo social entre os alunos cegos e normovisuais.

Deficiéncia visual: desafios para o ensino
da geografia em sala de aula.

ROSSI (2013)

Transcrigio e adaptagdo do livro diddtico ao Sistema
Braille e o estabelecimento dos critérios de organizacio
para esse processo seja atribuido em todo o territdrio
nacional.

O processo de adaptagao de livros did4ti-
SANTOS et al. (2014) cos e paradiddticos na inclusio de alunos
cegos em escolas especiais e inclusivas.

O uso das representagoes sociais para oportunizar a
inclusdo de deficientes visuais através da Educacio
Inclusiva.

Representagoes sociais no discurso da “in-
clusao” de alunos com deficiéncia visual.

BIANCHI; LIMA (2015)

Uso de mapas tdteis e maquetes como recursos tridi-
mensionais para o entendimento de conceitos basicos
da geografia através das geotecnologias e a diddtica
multissensorial.

A inclusio de um aluno cego nas aulas de
SILVA; LOBATO (2019) Geografia dos anos finais do Ensino Fun-

damental, no municipio de Nova Iguacu.

A cartografia tdtil e os cadernos do aluno:
SENA; JORDAO (2020) possibilidades e desafios para o ensino de
Geografia na rede publica de Sao Paulo.

Producio de mapas e graficos tdteis relacionados & Car-
tografia tétil para o ensino de conceitos geograficos.

Fonte: Gomes; Albuquerque (2023).

Nas contribuigoes de Nogueira (2009), é possivel observar que os produtos cartograficos téteis podem
auxiliar na mobilidade dos deficientes visuais em espagos de grande circulagao de pessoas e na estruturagao
da aquisicdo de informagbes nos processos cognitivos. Para a autora, essa construgao estd relacionada com
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os sentidos e a percep¢ao, pois além dos drgaos sensoriais, a experiéncia vivida por um sujeito oportuniza
que ele assimile as informagoes externas e as tornem significativas quanto ao seu aprendizado.

Como também, isenta as restricoes sensoriais para a aquisi¢io e construgio do saber, como por
exemplo a acuidade visual ou outra deficiéncia que comprometa a recepgdo de informagdes externas que
contribuem para a aprendizagem. Nogueira (2009) aponta o uso dos recursos cartograficos produzidos de
maneira manual e sem seguir critérios de padronizagao, mas que em sua maioria buscam seguir estratégias
que possibilitem a uniformidade na feitura dos mapas de modo que os deficientes visuais possam utilizar
os recursos tdteis como instrumentos de informagao espacial.

Para a construgio dos conceitos geogréficos por intermédio dos mapas titeis, Nogueira (2009) propoe
que esses recursos sejam utilizados tanto para fins educativos como para a orientagao e mobilidade, dado
que o uso dos instrumentos deveria ser realizado em diferentes regides do Brasil. Aqui, podemos notar
que apesar da padronizagio dos simbolos cartograficos, a intencionalidade de representar as caracteristicas
geoldgicas que diferem as regides podem ser comprometidas, j4 que existem mudangas de acordo com a
necessidade de cada regiao e aprendente.

Para os autores Miotto, Almeida e Arruda (2011), o professor precisa ressignificar suas praticas
pedagdgicas e oportunizar através da geografia o conhecimento significativo para além da memorizagao de
conceitos. No caso dos alunos cegos, essa construgio pode ser realizada através dos mapas como recursos
diddticos pedagédgicos que utilizem a linguagem grafica tdtil, bem como, apontam que o professor ¢
um agente importantissimo para a execu¢io de estratégias especificas que proponham significados aos
conceitos geograficos que muitas vezes sao abordados no livro didético.

Com esse intuito, os autores observaram préticas pedagdgicas no Instituto Benjamin Constant (IBC)
e identificaram a necessidade da contextualizacio dos conceitos abordados durante o ano letivo e os
contetdos abordados no livro diddtico. Além disso, mostraram dificuldades para relacionar os contetdos
regionalistas ou nacionais com o restante dos paises. Para sanar tais dificuldades, os autores apontam
possibilidades para o uso dos produtos téteis para o ensino da geografia, como o uso do mapa-mundi
e as diferentes possibilidades para abordar temdticas amplas que caracterizem o processo de ensino e
aprendizagem.

Rossi (2013) verificou a evolu¢ido dos alunos com deficiéncia visual nos aspectos interacionais
e na aprendizagem dos contetidos geogrificos. A autora analisa as repercussdes do uso de materiais
multissensoriais que buscaram trabalhar a criticidade e a responsabilidade produtiva dos alunos, pois para
ela a inclusdo escolar deve superar as substitui¢oes ou até mesmo a facilitagao dos processos de ensino-
aprendizagem. Isto, que o estudo das espacialidades e concepgao dos conceitos geograficos promovam a
interrelagdo com temas do cotidiano que justifiquem as relagées entre os sujeitos € 0 meio em que vivem.

Para Rossi (2013), a constru¢do das nogdes espaciais e a interagdo social com jogos e materiais
multissensoriais, como, mapas de diferentes texturas e conteddos para trabalhar a disposicio dos
continentes, oceanos e camadas inferiores da Terra, atividade de erup¢ao de um vulcio e até mesmo as
nocoes de lateralidade e mobilidade do aluno. A autora, examina o uso de materiais de texturas diferentes
para facilitar a interpretagao das informagoes tdteis. Ainda, oportuniza aulas em campo como estratégia
para aumentar o contato e estimulo externos sobre outras dreas da geografia que torne significativo os
conteudos que foram abordados nas aulas teéricas.

Santos ez al. (2014), ao analisarem o regime de inclusdo e adaptagio dos livros diddticos e paradiddticos,
notaram que o processo de adaptagio desenvolvidos pelos professores do Instituto Benjamin Constant
(IBC) estabeleceu critérios e normas técnicas asseguradas pela Comissao Brasileira de Braille (CBB) para
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garantir condicoes aos alunos cegos de acesso e construgao do conhecimento através do livro diddtico, um
importantissimo recurso para o processo de ensino e aprendizagem.

Os autores, apontam as dificuldades encontradas pelos professores no processo de adaptagio dos livros
de acordo com as Normas Técnicas para a Producio de Textos em Braille no que se refere a necessidade da
linguagem visual, visto que a transcrigio desses aspectos deve levar em consideragao um longo processo de
construgao dos conceitos geograficos e da alfabetizagdo cartogréfica. Além disso, especificam a quantidade
de informagoes nos livros destinados para os normovisuais que serdo transcritos para os que no enxergam,
pois além dos conceitos geograficos, devem deixar clara as instrugoes e os comandos dados para a exposigao
dos contetidos.

J4 Bianchini e Lima (2015) abordam a inclusdo dos alunos cegos através das representagoes sociais
e dos desafios encontrados pelas escolas e professores. As autoras expdoem o despreparo destes e citam a
ampliagdo das matriculas de alunos com necessidades educacionais nas escolas publicas e particulares.
Além disso, com os seus resultados coletados nas entrevistas deixam claro que os professores entrevistados
revelam a insatisfagio de nao terem a formagao adequada para receber alunos diagnosticados, tampouco,
de preparar materiais diddticos e possibilitar a inclusao.

Para elas, o processo de inclusdo tem preceitos da exclusdo, pois enquanto prepara um material para
ser utilizado com determinado aluno, acaba excluindo outro. Além disso, mencionam a predominincia
do capitalismo nas praticas pedagdgicas, pois utiliza a escola e o ensino como méquina de reprodugio e
disseminacao das desigualdades sociocognitiva e a normaliza¢do competitiva e produtiva de uma sociedade
que prima pela formagao de mao de obra. Do mesmo modo, os autores Gomes e Albuquerque (2022)
reiteram que o processo de construcio dos recursos diddticos cartogrficos para o ensino de geografia
demanda da formacio inicial do professor e desenvolvimento de técnicas que possibilitem a confecgao
desses materiais:

Para estar apto ao atendimento desses alunos o professor precisa além da formagio
especializada ter os materiais necessdrios para construir com o aluno os conceitos
bésicos da ciéncia geografica. A construgio dos processos cognitivos deve estar
relacionada ao convivio e experiéncias dos

alunos com o meio em que ele vive, para que tal aprendizado se configure como
significativo. Do mesmo modo, o professor deve perceber que esses processos
precisam ser progressivos mediante a construgio do pensamento geografico em cada

etapa escolar (GOMES; ALBUQUERQUE, 2022, p. 533).

Silva e Lobato (2019) também analisaram o processo de inclusio escolar dos alunos cegos nas aulas
de geografia e manifestaram a relevincia quanto ao uso de recursos diddticos tdteis para o atendimento
desses alunos. Os autores mencionam a necessidade das condigoes bédsicas para garantir a inclusao desses
alunos, desde os conceitos abordados ao espago utilizado para realizarem o atendimento especifico dos
mesmos até a criacio dos materiais. Do mesmo modo, apresentam a abordagem dos contetudos que
representam diversos fendmenos geogréficos e a construgio dos conceitos por intermédio das experiencias
multissensoriais, como a idealizagao de espacialidades através dos outros sentidos.

Os autores Silva e Lobato (2019) vincularam essas necessidades com o despreparo da formagio inicial
e continuada do professor e na confec¢io de materiais diddticos tdteis e a elaborag¢io conceitual dos
conceitos geogrificos pautados em outros recursos, como a exemplo, a produgio de materiais diddticos
téteis e a aplicabilidade das geotecnologias para o ensino dos cegos e o uso das maquetes topogréficas para
expressarem que essa aprendizagem ¢é especifica e significativa.
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A pesquisa de Sena e Jordao (2020) diz respeito a adaptagao dos materiais que contemplam a cartografia
tétil e o ensino da geografia avaliados com base nos principios da Semiologia Gréfica. Para as autoras, os
mapas e grificos titeis podem auxiliar na promogao da aprendizagem significativas dos alunos cegos e
estdo disponiveis para acesso ¢ uso nos repositdérios do Instituto Benjamin Constant (IBC).

Por um lado, elas apontam a comunicagio existente entre a representagio geoespacial grifica e a
linguagem cartogréfica para a viabiliza¢ao das habilidades de interpretagio dos fend6menos espaciais. Por
outro lado, indicam as potencialidades da linguagem cartografica para a construgio ideal da localizagio
e referenciamento da posi¢ao corporal e mobilidade do espago. Ainda, refletem sobre a aprendizagem
significativa dos conceitos mediante ao uso dos mapas téteis e o Sistema Braille, pois promovem ao aluno
uma experiéncia necessiria para compreender as espacialidades.

Com efeito, a cartografia tdtil e o uso de recursos diddticos cartograficos podem garantir a constru¢ao
do raciocinio geogrifico e instruir o sistema de orientagio para mobilidade. Em especial, a construgio
do conceito geogréfico de Regido, pois além de representar as caracteristicas geoespaciais que diferem as
espacialidades, podem tornar significativo a aprendizagem sobre as caracteristicas locais do lugar de onde
vivem, pois representa o meio em que o deficiente visual estd inserido. Por isso, pode-se tornar sugestivo
o estudo desse conceito como o resultado de perspectivas relacionais, pois o espago geoldgico e suas
caracteristicas no sao suficientes para estabelecer as propriedades e transformagées do trabalho humano

e suas formas de civilizacao (CASTRO; GOMES; CORREA, 2000).

Ainda assim, torna-se evidente, que a constru¢io do conhecimento e o exercicio do pensamento
espacial decorre das metodologias e abordagens pedagégicas que estao pautados na percepcao de
conceitos e principios bdsicos do ensino da geografia, pois com a efetiva¢io da cognicao destes, é possivel
o desenvolvimento de habilidades necessirias para o entendimento das representagoes cartograficas e
leitura do mundo, relacionando, analisando ou comparando fendmenos geogréficos e as transformagoes
do espaco em que ocupamos.

Consideragées Finais

O uso de produtos cartogrificos tdteis para a formagio dos conceitos geogrificos com deficientes
visuais pode constituir uma relagio espacial quanto a representacio de objetos e os aspectos geoespaciais
de maneira significativa, pois a abstra¢do do conhecimento se torna valorativo mediante a compreensio
do espaco geogrifico suas perspectivas, escalas e distribuicoes através do uso dos outros sentidos.

Nos trabalhos analisados, destacamos as limita¢oes técnicas na produgio e reprodugio dos recursos
titeis no que se refere a cartografia tdtil, pois nio sao todos os paises que utilizam das tecnologias e
mdquinas para a construgdo padrio dos recursos diddticos tdteis ou para a orientagio de mobilidade,
sendo em sua maioria feito de maneira manual. Ainda assim, pode-se perceber a necessidade do uso dos
mapas titeis para a educagio e para a mobilidade, pois apesar de ja utilizé-los para esses fins estes recursos
estao limitados na sua construgio e uso.

Além disso, para a construgio desse material que nio segue um padrio na sua confec¢io hd uma
preocupagdo com o excesso de informagoes para nao desestimular os alunos, ou até mesmo, impossibilitar
a construgao do raciocinio geografico ou a orientagio na mobilidade espacial.

No ensino da geografia, a selecio das atividades que serdo realizadas para esses fins pode promover
a construgio da compreensao e interiorizagdo dos conceitos geograficos, pois quando vivenciados e
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manipulados de maneira intuitiva e concreta potencializam as concepgoes espaciais que envolva a posigao
corporal, a percep¢ao dos fendmenos geogrificos e a distribuigdo espacial dos mesmos.

Diante disso, esta pesquisa analisou o processo de internalizagio dos conceitos geograficos e o
compromisso dos recursos tdteis para a operacionalizagio das relagdes espaciais e a orientagao de
mobilidade. Ainda, buscou apresentar as principais priticas pedagdgicas realizadas pelos professores
do Instituto Benjamin Constant (IBC) através da cartografia titil com o intuito de tornar inerente os
conceitos geograficos de maneira significativa.

Contudo, percebemos que os recursos diddticos tdteis, sejam eles adaptados ou reproduzidos, podem
facilitar a construgdo das espacialidades e o desenvolvimento do raciocinio geogréfico, ji que o progresso
das coordenagées acontece pela jungio de todos os sentidos ou pela necessidade de aprimorar alguns deles.
Além disso, notamos a preocupagio da escola como espago formador para a elaboracio do raciocinio
geogrifico e a adaptagao dos recursos cartograficos que possibilitem a formacio dos conceitos. Ainda, a
solicitude das politicas ptblicas para promover a inclusio e autonomia dos deficientes visuais.
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Resumo

Esse trabalho ¢ fruto de um estudo do Google Earth(GE)na sala do 6° ano do ensino fundamental
na Escola Dr. Antdnio de Paula Pessoa Figueiredo, para analisar a ambientalizagao das inddstrias em
cidades: pequena (Massapé), média (Sobral) e grande (Sao Paulo), e como o espago urbano nesse entorno
industrial se configura. A partir dessa plataforma digital foi possivel realizar uma viagem na industria
Ecopostes Massapé, Grendene Sobral e Volkswagen Sao Paulo, na qual foi possivel observar aspectos
vegetativos, urbanizacio, tipos de moradias, rodovias, estrutura, entre outros elementos na paisagem.
Existem determinados tipos de inddstrias que possuem muito lixo e s3o tdxicas, diante dessa questao
da urbanizacio, serd que as empresas realmente se importam com o seu entorno? Quanto a questao do
espago urbano, onde as inddstrias estao instaladas? Esse projeto tem como objetivo mostrar por meio do
uso do GFEa industrializagao de diferentes cidades e o ambiente em que estdo inseridas. Professores na
drea da Geografia tem opgoes diversas para apresentar o conteddo. Metodologicamente, o uso de mapas
¢ fundamental para contextualizar alguns dos 4mbitos das representagdes espaciais, proporcionando o
dimensionamento de propor¢ao, direcao e distAncia. Com o uso e manuseio do aplicativo foi possivel
demonstrar virtualmente essas prerrogativas tedricas quando nos deparamos com o uso em sala de aula
de imagens de satélite disponibilizadas pelo programa “Google Earth” e mapas cartograficos, ambos
em escalas diferentes. Percebe-se o quanto é importante motivar os alunos, e assim atingir ao objetivo
proposto em uma atividade, favorecendo ao aprendizado do aluno. A relevincia do uso de plataformas de
mapas digitais, como o GE, estd pautada sobretudo no desenvolvimento criativo dos alunos, tal como a
assimilacdo e a compreensio de novos pontos de vista a partir de desafios.

Palavras Chave: Google Earth em sala de aula. Ensino de geografia. tecnologias de aprendizagem.

59  Aluno do Curso de Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarat-UVA.
60  Aluna do Curso de Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarad-UVA.
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Introdugio

Esse trabalho ¢ fruto do uso Google Earth na sala do 6° ano do ensino fundamental na Escola Dr. Antonio
de Paula Pessoa Figueiredo, a partir de uma atividade escolar que pudesse identificara ambientalizacao das
industrias em cidades pequena (Massapé), média (Sobral) e grande (Sao Paulo), e como as industrias se
configuram em torno do espago urbano. A partir desse aplicativo, foi possivel realizar uma viagem na
industria Ecopostes Massapé, Grendene Sobral e Volkswagen Sao Paulo, observando aspectos relativos a
urbaniza¢io, bem como tipos de moradias, rodovias, estrutura, entre outros.

Sabemos que determinados tipos de industrias produzem lixo e que na maior parte sao tdxicos, assim
identificar a urbanizagao, e o entorno das industrias para entender como apresenta seu entorno e verificar
os potenciais problemas ambientais. E assim tentar responder a seguinte pergunta: Como se apresenta o
espago urbano e onde essas industrias estao situadas?

A temdtica aqui sugerida serd observada por meio da plataforma do Google Earth (GE), tendo como
base as cidades jé mencionadas e estabelecer relagbes de problemas ambientais em diversos niveis,
considerando os variados recortes espaciais ji apresentados. O GE atende uma diversidade de usudrios, por
ser uma plataforma online de visualizagao de multiplas camadas de informagao geoespacial, fornecendo
informagdes de maneira pratica aos usudrios.

Nesse aspecto entendemos ser uma metodologia diferenciada para as aulas de geografia, incluindo essa
tecnologia dentro do ambiente escolar e usando de forma positiva, objetivando apresentar o uso do GEo
entorno das industrias em diferentes cidades e escalas comparativas entre elas, destacando os problemas
ambientais conforme suas dimensdes, bem como trabalhar a conscientiza¢io dos alunos para a questao da
urbanizacio e pontuar as principais diferengas das industrias de acordo com o tamanho da cidade, além
de observar onde a urbanizagao é melhor dimensionada e organizada.

Assim justifica-se essa pesquisa pela importincia que essa temdtica e analisando melhor os conceitos de
urbanizagio e a influéncia da industrializagiao na construgio desses espagos.

O ensino de Geografia e o uso de tecnologias

Atualmente vive-se a presenga de um mundo voltado a era digital e com isso hd uma facilidade do usos
de tecnologias de aprendizagem que favorecendo ao estudo da natureza, e em nosso caso o entorno das
inddstrias, e assim ser possivel identificar as agoes realizadas que possam amenizar prejuizos ambientais.

O GE ¢ uma ferramenta que permite realizar analises geoespaciais, pois oferece ao usudrio um
globo virtual composta de imagens de satélites, bem como permite uma escrita coletiva sobrepostas nas
representagoes de espacos, e apresenta-se como possibilidade para esta andlise, pois permite navegar pelas
imagens em alta resolugio e virtualmente explorar o planeta (AMARAL, 20006).

No que diz respeito a aplicabilidade no ensino os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados
e divulgados pelo MEC em 1998, refor¢am a importincia do uso das novas tecnologias, destacando
que neste documento a Geografia ¢ uma drea inserida nas “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, ou
ainda se entre os critérios de avaliagao previstos consistem na leitura, andlise e interpretagao de diferentes

linguagens geograficas (BRASIL, 1998).

E nessa mesma linha, a BNCC, estabelece que as escolas devem proporcionar aos alunos experiéncias
de aprendizagem que incluam o uso de tecnologias digitais. E enfatiza a importincia do uso da tecnologia
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para desenvolver habilidades e competéncias como pensamento critico, criatividade, comunicagao
e colaboragao. Ao alavancar ferramentas e recursos digitais, os alunos podem obter uma compreensio
mais profunda das relagoes espaciais e se envolver em experiéncias de aprendizado mais interativas e
colaborativas.

No contexto do ensino de geografia, a competéncia tecnoldgica é particularmente importante porque
permite que os alunos explorem e analisem informagdes espaciais usando uma variedade de ferramentas
e técnicas. Usando mapas digitais, imagens de satélite e outros dados geoespaciais, os alunos podem
desenvolver uma compreensio mais profunda das relagées espaciais que sustentam muitos fendmenos
geograficos.

No entanto, ¢ bastante restrita a presenca de materiais diddticos disponibilizados acerca do tema de
tecnologias educacionais, no trabalho cotidiano dos professores de Geografia do Ensino Fundamental e
Médio brasileiro (cursados por alunos de 7 a 14 anos de idade).

Outra constatagdo, diz respeito ao fato de que este tipo de material geralmente nao ¢ elaborado e
divulgado em uma linguagem acessivel para ser utilizada por professores e alunos destes niveis de ensino
(ESPINOZA, 2004), o que converge com o fato, de que nem sempre, o professor disponibiliza de tempo
para realizar formacio continuada que favoreca o acompanhamentos dos diversos recursos disponiveis, e
que proporcione a apropriagio e uso destas metodologias e linguagens tecnocientificas; resultando, muitas
vezes, num distanciamento e até mesmo uma resisténcia no uso, por parte do professor, de tais materiais.

Por outro lado, a possibilidade de acesso direto a um grande ndmero de produtos cartogréficos,
encontrados principalmente na internet (sites de localizagao de cidades, de cdlculo de distancia, desenho
de rotas, fotos aéreas e imagens de satélites em sites de prefeituras), tem viabilizado aos professores,
mas principalmente as geragoes de jovens e adolescentes uma maior visualizagio do espaco geogrifico,
de informagoes sobre diferentes dreas, possibilitando a abordagem de assuntos de interesse curricular
das escolas e tornando as informagdes mais préximas da sociedade. Esta nova realidade estudantil tem
exigido da escola ferramentas de exploragio para que eles possam gerir os bancos de dados disponiveis
em distintas linguagens, efetuar andlises, estabelecer reflexdes, conclusées, num processo de construgao de

conhecimento (AMARAL, 20006).

Neste contexto, a utilizagio de imagens de satélite no ensino de geografia que, em um primeiro
momento, parece nao fazer parte do repertério do professor, a0 mesmo tempo em que parece ser distante
da realidade dos alunos, se revelou, em nossa investigagao, fortemente presente nas atividades de ensino
de professores e apresentou significativo reconhecimento e interesse por parte dos alunos.

Quem atua na drea da Geografia tem muitas opgdes de explanar esse contetdo, quer seja na sala de
aula, quer em outros ambientes voltados a conscientiza¢io ambiental o que ficou acessivel e mais ficil de
ser observado, o que antes era visto como um empecilho, ou mesmo com dificuldade, hoje com o uso do
Google Earth torna-se visualmente possivel e interativo, favorecendo a compreensao de todos os envolvidos
nesse processo.

A interface do GE ¢ composta por uma janela principal, uma barra lateral de navegacio e barras
superior e inferior. A janela principal exibe as imagens do planeta e também contém botées de navegacio
em forma de bussola sobrepostos ao canto superior direito. A barra lateral oferece campos de busca e
seletores de placemarks (marcas de lugar) e camadas. A barra superior contém ferramentas que expandem
as funcionalidades do aplicativo e a barra inferior apresenta informagées adicionais como localizagao exata
e altitude (Imagem 26).
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Imagem 26 - Google Earth

Fonte: Google Earth, 2022.

A questao ambiental fica ainda mais evidente quando se ¢ trabalho com o uso de ferramentas com
maior poder de alcance, como no caso do Google Earth. Hoje ver-se uma preocupagio maior das pessoas
em relagdo as questoes ambientais e isso deve também ser levado para as industrias.

A ferramenta de localizagao permite identificar e pensar a prépria inser¢ao do/a aluno/a no espago
geogrifico ou de algum fendmeno a ser estudado, que pode ser analisado a partir de diferentes perspectivas
(visao do alto, visao obliqua ou como se estivesse inserido no mapa). O programa também permite a
andlise do espaco com diferentes niveis de detalhamento. A jungao de todas essas facilidades permite que
o/a aluno/a tenha uma visio ampla do espago geogrifico e aprenda a pensi-lo integralmente.

Atividades propostas no GE desenvolvem o pensamento espacial, pois conseguem relacionar os trés
campos fundamentais para a construgio desse conhecimento: as representagdes espaciais, as relagoes
espaciais e a andlise do espago em diversas escalas com diferentes niveis de detalhamento e em diferentes
perspectivas espaciais bidimensional e tridimensional.

Para Macedo (2019), as geotecnologias, portanto, apresentam intimeras possibilidades e sio mediadoras
da aprendizagem. Apesar de todo esse potencial para o uso dessas tecnologias no ensino de geografia, a
maioria dos professores nao sabe como aplicar ou utilizar em sala de aula. A maior parte dos professores
em exercicio sdo os chamados “imigrantes digitais”, porque nasceram antes da massificacao da internet
e outras ferramentas. Por isso, os docentes podem se sentir inseguros para desenvolver atividades que
tenham as novas tecnologias como principal recurso.

A inddstria e a relagio com o urbano: atividade realizada no 6° ano

O processo de industrializacao ¢ um dos principais impulsionadores do desenvolvimento econdmico,
mas também pode ter consequéncias ambientais negativas. O Brasil experimentou uma industrializagao
significativa nas ultimas décadas, com foco no desenvolvimento de infraestrutura, transporte e manufatura.

Uma das consequéncias dessa industrializagio foi o rdpido crescimento das 4reas urbanas, o que levou
a0 desmatamento, polui¢ao do ar e contaminagio da dgua. Essas questdes sao particularmente evidentes
na cidade de Sao Paulo, onde a industrializagio tem sido mais intensa.

Para entender melhor o impacto da industrializagao no meio ambiente, usamos o GE para observar
mudangas no uso da terra, na qualidade do ar e recursos hidricos ao longo do tempo. Por exemplo, o GE
pode mostrar como a expansdo de dreas industriais invadiu regioes florestais ou como a construgao de
rodovias e redes de transporte alterou a paisagem.
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No contexto do ensino de geografia, a competéncia tecnoldgica é particularmente importante porque
permite que os alunos explorem e analisem informagées espaciais usando uma variedade de ferramentas e
técnicas. Usando mapas digitais, imagens de satélite e outros dados geoespaciais, os alunos podem desenvolver
uma compreensdo mais profunda das relagdes espaciais que sustentam muitos fendmenos geograficos.

Metodologicamente, o uso de mapas ¢ fundamental para contextualizar alguns dos Ambitos espaciais,
proporcionando o dimensionamento de proporgao, diregao, distdncia. No entanto, o uso de recursos
cartogréficos permite identificar fatores relacionados ao meio ambiente, embora a cartografia seja apenas
uma representagio grifica da realidade enquanto a imagem de satélite mostra a face real da superficie
terrestre em um determinado momento. Trata-se da representacio continua na imagem de sensoriamento
remoto de alta resolugio propicia para que o aluno visualize 0 mundo real, por meio de associa¢oes
cognitivas presentes em seu cotidiano.

Para a construgio desse projeto foi necessdrio a realizacio de leituras, a partir de levantamentos
teéricos e o uso do aplicativo GE, para a visualizacio prética dos contetidos trabalhados em sala. Foram
utilizados como recursos pedagdgicos: Impressoes da localiza¢io das industrias nas trés cidades analisadas;
Notebooks, celulares e Tablets, para o uso e manuseio do aplicativo pelos alunos.

Resultados

Para o desenvolvimento de tal proposta neste texto, realizamos observagdes de atividades de ensino
com alunos do 6° ano, seguidas de discussoes e explicacio do contetido que analisam os aspectos da
urbanizacio e os tipos de inddstrias locais. Buscamos identificar elementos que envolvam as imagens
de satélite de forma vivenciada e com mdltiplas linguagens, diminuindo o peso de dois contetddos
disciplinares, oferecendo mais possibilidades de ligagoes com as situagoes cotidianas do aluno.

Com o uso e manuseio do aplicativo foi possivel demonstrar empiricamente essas prerrogativas tedricas
quando nos deparamos com o uso em sala de aula de imagens de satélite disponibilizadas pelo programa
“Google Earth” e mapas cartograficos, ambos em escalas diferentes, conforme mostrado da Imagem 27.

Tracemos, a seguir, uma primeira andlise do uso de imagens de satélite de alta resolucio e mapas e cartas
cartograficas, temos alguns comentdrios de uma visao comparativa do uso de ambos os instrumentos,
enfocando dificuldades e potencialidades em leituras e manipulagdes para uma compreensio de a
configuragio sécio espacial nas aulas de geografia do Ensino Fundamental.

Imagem 27 - Alunos instalando o Google Earth

Fonte: Autores, 2022.
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Os alunos demostraram excelente participagio e envolvimento com o contetdo, principalmente com
a metodologia que foi utilizada. Interagiram bastante ¢ demonstraram dominio no uso do aplicativo,
pesquisando e analisando as dreas bem detalhada aos arredores das industrias.

Fazendo relevantes consideragoes sobre os principais aspectos que caracterizam aquelas dreas. Os alunos
observaram a vegetagio, urbanizagio, rodovias e principalmente a diferenciagio que existe entre as dreas
de localizagao entre essas industrias de acordo com o nivel de urbanizagiao de cada uma dessas cidades.

Foram observados o entorno de fabricas nas cidades de Massapé, Sobral e Sao Paulo, onde foi possivel
analisar que quanto maior a cidade, maior é a urbaniza¢io no entorno das inddstrias. Conforme mostra-se
as figuras a seguir:

Imagem 28 - Imagem da cidade de Massapé

Fonte: Google Earth, 2022.

Viu-se que na cidade de Massapé, tem drea verde, ndo tao préximas da parte das industrias, mas em seu
entorno vé-se muita vegetagao, que pode ser até vegetagao nativa, pois as fabricas ficam na estrada e nao
tem residéncias proximas, apresentando total diferenca comparada as outras cidades.

Imagem 29 - Imagem de satélite da cidade de Sobral

Fonte: Google Earth, 2022.

Viu-se que na cidade de Sobral a questio da arborizagao ainda é muito pequena, por ser uma cidade
em constante crescimento econémico, existem muitas residéncias e a questao da arborizagao ¢ um pouco
escassa. Apresentando uma grande urbanizacio de um lado e de outro um espago que provavelmente irdo
ser loteados e também ocupados futuramente.

E importante ressaltar que a questdo ambiental além da logistica reversa que algumas inddstrias trabalham,
¢ preciso também mais agoes ambientais, principalmente na questao do plantio ao entorno das fibricas e sao
necessarios todo um planejamento urbano para que nio sejam causados impactos negativos no meio ambiente.
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Imagem 30 - Imagem da cidade de Sao Paulo

Fonte: Google Earth, 2022.

Ao analisar a urbanizagdo no entorno da industria Volkswagen, pode-se observar que apresenta grandes
ndimeros de casas, rodovias, arborizacio, estruturagio mais organizada no seu entorno, prédios, ambientes
de lazer, como piscina e também a presenga de outros tipos de comércios e servigos.

Consideragoes finais

Observou-se com a aplicagao do projeto um grande aprendizado com relagdo ao contetido, pois usando
um equipamento de uso comum dos alunos, celular, foi possivel prender a atengio de todos e também
agucando sua curiosidade e de certa forma fazendo com que a aula fosse levada para casa na palma da
maio, jd que cada um dos alunos pode baixar o aplicativo no seu préprio celular, mostrando que as aulas
de geografia podem sim serem bem trabalhadas através de recursos visuais.

O GE ¢é uma ferramenta poderosa que pode ser utilizada para enriquecer o ensino de temas urbanos na
sala de aula. Com essa tecnologia, é possivel visualizar e explorar virtualmente as cidades e seus diferentes
elementos, como ruas, edificios, parques e monumentos.

Ao utilizar nas aulas de com o tema urbanizagao, os professores tém a oportunidade de mostrar aos
alunos como as cidades funcionam e como as diferentes dreas urbanas estao interligadas. E possivel, por
exemplo, mostrar como o planejamento urbano e as politicas puablicas afetam o desenvolvimento das
cidades, bem como a relagio entre a populagio e o espago urbano.

Além disso, também pode ser usado para ensinar sobre a histdria das cidades e sua evolugio ao
longo do tempo. Através de imagens de satélite antigas, é possivel mostrar como as cidades mudaram
e se desenvolveram ao longo dos anos, permitindo que os alunos compreendam melhor a evolugio e
planejamento urbano. Os alunos podem perceber como as dreas verdes da cidade sao importantes para a
qualidade de vida dos moradores e como o planejamento urbano pode afetar o meio ambiente.

No entanto, é importante lembrar que o uso do Google Earth nao deve substituir as experiéncias reais.
As aulas de campo e as visitas guiadas s3o importantes para que os alunos tenham contato com a cidade
real e possam experimentar e analisar as questdes urbanas na prtica.

Percebe-se o quanto ¢ importante motivar os alunos para que se chegue ao objetivo do professor que
¢ o aprendizado do aluno. A relevincia do uso de plataformas de mapas digitais, como o Google Earth,
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estd pautada sobretudo no desenvolvimento criativo dos alunos, tal como a assimilagio e a compreensao
de novos pontos de vista, a partir de desafios.

Em conclusio, embora a industrializagio tenha trazido muitos beneficios econdmicos para o Brasil,
ela também trouxe consequéncias ambientais significativas. Ao usar ferramentas como o Google Earth,
podemos entender melhor o impacto da industrializacio no meio ambiente e trabalhar para préticas de
desenvolvimento mais sustentdveis.
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Resumo

A educagio inclusiva é um dos meios que permite a igualdade de oportunidades para todos, fazendo com
que as pessoas com necessidades especificas permanecam inseridas nas institui¢des de ensino e usufruem
de todos os seus direitos institucionais e sociais. A pesquisa em questdo versa sobre a anilise do estado
da arte de recursos diddticos e metodologias utilizados por professores de Geografia da Educagao Bésica
no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Foram selecionadas dez publicacoes cientificas
dos ultimos dez anos (2013-2022) sobre a temdtica “Ensino de Geografia e Libras” aplicados a4 Educagao
Bésica na plataforma Google Scholar. Como resultado foram analisados os trabalhos de Almeida, Rocha e
Peixoto (2013); Fonseca e Torres (2014); Arruda (2015); Fernandes (2016); Sousa (2019); Uchéa et al.
(2019); Santos Neto (2019); Lima, Guerra e Ribeiro (2020); Fernandes (2020); Guimaraes e Pena (2021).
Conclui-se que diferentes sdo os recursos, linguagens e metodologias utilizadas na Geografia Escolar para
o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Quanto aos Recursos foram identificados o uso
de charges, tiras e quadrinhos; desenhos; filmes e videos; globo terrestre; grificos, tabelas e quadros;
imagens e fotos; internet e computadores; jornais e revistas; literatura; mapas e atlas; magquetes; musicas
(FISCARELLI, 2004); a Linguagem - cinematogréfica, cartogrfica, gréfica/iconografica, escrita
(RODRIGUES, KEPPEL e MIRANDA, 2018); e Metodologia - prética, aula de campo, atividade ladica,
jogos (LIMA e QUEIROZ, 2020). Verifica-se, portanto, que o caminho para uma educagio inclusiva de
qualidade, dindmica e significativa ainda é repleto de desafios, essencialmente, por partes dos professores
que sao vistos, por muitos, como sendo os principais responsaveis em buscar um ensino inovador que
facilite a aprendizagem de seus alunos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Metodologias. Surdos. Inclusao.

Introdugio

Compreendendo que a pessoa surda interage com o mundo a partir das suas experiéncias visuais, o
Decreto n° 5.626/05, do dia 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002 (BRASIL, 2002) reconhece oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como sendo a

61 Licenciada em Geografia pelo Instituto Federal do Ceard (IFCE) campus Iguatu e aluna do curso Técnico Subsequente em Tradugéo e Interpretagio de
Libras do Instituto Federal do Ceard (IFCE) campus Acopiara.

62 Professor Doutor do Curso de Geografia do Instituto Federal do Ceard (IFCE) campus Iguatu e do Programa de Pés-graduagio em Geografia da Univer-
sidade Estadual Vale do Acarati (UVA).
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primeira lingua dos surdos. Por ser uma lingua que possui uma estrutura gramatical prépria comparada as
linguas orais é vista muitas vezes como sendo complexa e expressiva.

Por isto, se faz necessdrio conhecer o seu contexto e estrutura, uma vez que a Libras é comparada, por
muitos, a mimica ou a uma forma de comunicacio através de sinais aleatérios, sendo confundida como
uma linguagem limitada em repassar informagoes abstratas, tendo em vista que possui gestos que se
assemelham aos da lingua oral, a exemplo, os sinais: livro, banana e telefone que incorporam o objeto ao
serem sinalizados.

Isso difunde uma discussio ampla no contexto da lingua de sinais, posto que pesquisas como de Lima,
Guerra e Ribeiro (2020) mostram o quanto a Libras é compardvel em complexidade assim como qualquer
outra lingua. Ela ndo ¢ uma forma de fazer o portugués sinalizado, pelo contrdrio, possui suas préprias
estruturas gramaticais que a fazem ser expressiva em todo o seu estudo. O que a difere das demais linguas,
segundo Quadros e Karnopp (2004) ¢ o fato de o canal comunicativo da Libras ser a visao, enquanto as
demais, se utilizam da audi¢ao como principal meio.

Seus usudrios, tiveram uma mudanga significativa em suas vidas desde quando passaram a ter o contato
com a Libras, o que facilitou a comunica¢io tanto entre os surdos como também com os ouvintes, onde
permite destacar sobre a construgao da identidade surda dessas pessoas que ao longo dos anos conseguiram
espagos importantes no meio social, que por vezes eram considerados por uma parte da sociedade como
sendo sujeitos incapazes de exercerem profissoes dignas da sua capacidade.

Assim, vale ressaltar a importincia do conceito de comunidade surda que segundo Lima, Guerra
e Ribeiro (2020) faz referéncia nao somente aos sujeitos surdos, mas também, aos amigos, familiares,
professores, intérpretes, ouvintes que compartilham dos mesmos interesses ligados por tragos comuns

(LIMA; GUERRA; RIBEIRO, 2020).

Neste contexto, dando énfase ao trabalho do professor de Geografia dentro da comunidade surda, o
que se percebe é o quanto estes profissionais tiveram/tem que se reinventar diversas vezes em meio ao
ambito educacional, procurando inovar nas suas aulas e trabalhar metodologias que facilitem o ensino-
aprendizagem dos alunos surdos.

Logo, destacar a relacio entre professor-aluno-intérprete com as metodologias propostas em sala
viabiliza para que estes discentes tenham uma aprendizagem significativa e que faca diferenca em sua vida,
o fazendo compreender o espago em que estd inserido.

A fim de exemplifica¢do, Andrade (2013) ressalta que

O professor de Geografia compreendendo a comunidade surda em seu seio escolar
pode possibilitar aos alunos uma apreensio critica da realidade, percebendo as
diferentes identidades, suas histérias, subjetividades, sua lingua, valorizagio de suas

formas de viver e se relacionar (ANDRADE, 2013, p. 23).

Dado que a Geografia é uma ciéncia que possui como objeto de estudo o espaco geogrifico, ou seja,
estuda a realidade do aluno a partir do ponto de vista da espacialidade, ela contribui com a educagao
de surdos ao se assemelhar a Libras que é uma lingua visual-espacial. Dessa forma, é de fundamental
importincia que o professor de Geografia consiga trabalhar de uma maneira que facilite o ensino-
aprendizagem do sujeito surdo, o fazendo perceber a sua realidade e compreender através da sua visio de
mundo a relagio sociedade-natureza.
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No ensino bésico, os desafios sdo cada vez maiores, tendo em vista que é neste nivel que a crianga
surda por vezes tem o seu primeiro contato com a Libras no ambiente escolar. A partir disto surge
questionamentos do tipo: Quais recursos ¢ metodologias os professores de Geografia utilizam para a
abordagem de conceitos e contetidos geogrificos com alunos surdos na Educagao Basica?

E um questionamento pertinente que faz surgir outros, e o que se busca nio é uma resposta concreta,
mas sim que levem os professores enquanto educadores a refletirem sobre suas metodologias de ensino.
Dessa forma, a presente pesquisa objetiva apresentar o estado da arte das pesquisas sobre os recursos e
metodologias utilizadas no ensino de Geografia na Educagao Bdsica voltado para a inclusio de alunos
surdos no ambiente escolar.

Metodologias do ensino de Geografia e a educagao do surdo

Em relagio ao sistema educacional voltado para a educagio dos surdos é possivel destacar que esta
passou por muitas adversidades que fizeram com que as pessoas comegassem a questionar a forma de
ensino-aprendizagem desses sujeitos, uma vez que o sistema de ensino era baseado no método educativo
pautado na oralizagio, como se as criangas e jovens com baixa audigao ou com surdez severa pudessem se
“curar”, aprendendo a falar, para serem aceitos socialmente.

Com a criagio do Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei n° 10.436/02, a realidade para estas
pessoas comegou a mudar, tendo em vista que a Lingua Brasileira de Sinais foi por fim aceita como a
lingua oficial para as pessoas com surdez, baseado no que trata o Art. 14° da referida Lei,

g p p q

Art. 14. “Asinstituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso & comunicagio, 4 informacio e A educagio nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e

modalidades de educacio, desde a educagio infantil até & superior” (BRASIL, 2005).

Cavalcante, Suica e Almeida (2018) reafirmam que com a promulgacao desta lei, a Libras passou a ser
vista como meio legal de comunicagio, a qual assegura tanto as pessoas surdas a terem sua lingua oficial
com também para que as institui¢des de ensino de cursos de formagio de professores incluissem o ensino
de Libras em seus curriculos.

A Lei torna obrigatério o ensino de Libras nos cursos de graduagio, tendo em vista que de acordo
com o seu Art. 22° as institui¢oes federais de ensino responsdveis pela educagio bdsica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagao de escolas e classes de
educagio bilingue e que sejam abertas aos alunos surdos e ouvintes.

Amparada nessas legislacoes, a Libras passou a ser difundida em diferentes espagos sociais, contribuindo
com a abertura das escolas comuns, enquanto instituigoes, para receber os alunos com surdez no contexto
da educagio inclusiva. Todavia, isto ndo inviabiliza destacar que o caminho percorrido para a inclusao
no 4mbito educacional tem se mostrado repleto de adversidades, devido & complexidade das dinimicas
envolvidas nos espagos escolares.

Dentre os desafios que surgem, Valadao ez al. (2016) ressaltam que podem ser o fato de a Libras ter
as suas particularidades linguisticas e culturais, nao reconhecidas por muitos, em consonincia com a nao
valorizagao das experiéncias visuoespaciais de comunicagio.

A fim de contribuir com a mudanca destes desafios, trabalho como de Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007), que retratam sobre as metodologias no ensino de Geografia e linguagens como textos escritos, linguagem
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cinematografica e representagoes graficas e cartogréficas ganham destaque, onde fazem com que a comunidade
surda, com énfase nos professores, intérpretes e os proprios surdos se mobilizem cada vez mais para que a Libras
seja mais reconhecida dentro das condi¢des linguisticas, culturais, educacionais e sociais.

Isto de certa forma exige que haja um trabalho minucioso entre educador e intérprete, o qual visa
facilitar a inclusdo através de prdticas diferenciadas para que os alunos surdos sejam de fato incluidos
durante as suas aulas. E necessirio, buscar inovar, pesquisar, criar metodologias que facilitem o ensino-
aprendizagem do aluno surdo, porém, sabe-se que isto se torna um desafio, tendo em vista a falta de
recursos diddticos disponibilizados que contribuam com uma aula diferente.

Durante as aulas de ciéncia geogréfica, Lima, Guerra e Ribeiro (2020) frisam que

O ensino de Geografia nos permite distinguir a diversidade cultural existente no
espago geografico. E a partir desta perspectiva buscar compreender este contexto,
ou seja, as relagoes sociais, as diferentes linguas, as culturas e os processos histéricos.
Nesse sentindo, é por meio da educagio bilingue especificamente, e do espaco vivido
pelo aluno Surdo que ¢ possivel construir seus significados, suas relagdes sociais e sua
cultura, permitindo de tal modo ao educando a compreensio do espaco geogrifico
(LIMA; GUERRA; RIBEIRO, 2020, p. 07).

E necessario pensar em metodologias que facam com que os alunos surdos e os docentes “enriquecam

glas q ¢ q queg
suas representacoes sociais, seus conhecimentos sobre as dimensoes da realidade social, natural e histérica,
compreendendo melhor o mundo em seu processo” (ANDRADE, 2013, p. 27).

Fernando (2016) ressalta que

[...] oensino de geografia paraalunos surdos, devevalorizara construcio do conhecimento
a partir de interagoes entre professor — contetido — aluno, valorizando o conhecimento
prévio que o aluno traz consigo, sobretudo aquele relacionado a seu espaco de vivéncia,
capacitando-o para ir além do senso comum, promovendo efetivamente a construgio e

aquisi¢do do conhecimento (FERNANDES, 2016, p. 108).

Neste sentido, Lima, Guerra e Ribeiro (2020) respaldam que hd necessidade de o ensino de Geografia
ser significativo, onde seja possivel destacar a relagio entre o espago natural com o espaco social, para que
os alunos possam ler e compreender o mundo de maneira que saibam se situar e se posicionar, diante tanto
das desigualdades sociais quanto das espaciais.

Considerando que segundo Fonseca e Torres (2014), a Geografia, por sua prépria légica de
conhecimento, caracteriza-se pelas relagoes entre fendmenos fisicos e humanos, ou entre a sociedade e a
natureza [...] a qual conserva sempre o espago geogrifico como eixo principal. E preciso fazer com que
o aluno surdo se sinta incorporado nas atividades que sdo realizadas em sala, possuindo como ponto de
partida o seu préprio espago sociocultural.

Dado que,

O ensino de Geografia permite ao aluno Surdo compreender e problematizar a realidade
na qual se encontra, e a partir desta vé-se também como produtor e modelador do
espago, nio se limitando apenas ao préprio conhecimento dessa realidade, mas sim
problematizar para modifici-la, ou seja, compreender e desenvolver a capacidade
sobre o espaco geografico (LIMA; GUERRA; RIBEIRO, 2020, p. 08).
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Dessa forma, ¢ essencial que haja um trabalho em conjunto da instituicao, professor, intérprete e aluno
para que seja vidvel pensar em metodologias eficazes e de fdcil acesso para serem trabalhadas em sala de
aula, onde a troca de conhecimentos aconteca naturalmente, e o aluno surdo como sendo o principal
agente da pesquisa, ndo se sintam constrangido, mas sim, incluido da melhor maneira possivel.

Procedimentos metodolégicos

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa, uma vez que “nio busca enumerar ou medir eventos
e ndo emprega instrumental estatistico para andlise dos dados” (NEVES, 1996), mas busca obter os resultados
através de dados descritivos, por meio do contato direto e interativo do pesquisador com o objeto de estudo.
Assim, é uma andlise de natureza aplicada, onde procura dar énfase a um assunto pouco retratado cujo objetivo
classifica-se como sendo exploratdria e os procedimentos realizados sao de cardter bibliograficos.

Logo, o levantamento bibliogrifico das dez publicagoes cientificas entre artigos, dissertacoes e teses
nos ultimos dez anos (2013 a 2022 versa sobre as metodologias e linguagens retratadas sobre “o ensino de
Geografia e Libras” cuja fonte de pesquisa utilizada destaca-se o Google Académico no decorrer do més
de fevereiro (2023) e outros sites que disponibilizam trabalhos académicos com o intuito de destacar os
estudos mais relevantes sobre o ensino de Geografia na Educagio Bésica (fundamental anos iniciais/finais
e o ensino médio) voltado para a inclusao de alunos surdos no ambiente escolar.

Os critérios para andlise das publicagdes foram escolhidos a partir do nivel de relevincia das sugestoes
que foram propostas por cada autor, dando énfase as seguintes abordagens: Recursos - globo, internet,
computadores, jogos (FISCARELLI, 2004); Linguagem - cinematografica, cartografica, gréfica/
iconogrifica, escrita (RODRIGUES, KEPPEL ¢ MIRANDA, 2018); e Metodologia - prdtica, aula de
campo, atividade ludica, jogos (LIMA e QUEIROZ, 2020).

Resultados e discussoes

As publicagoes cientificas que relacionam o ensino de Geografia e a Libras na perspectiva da aplicagao
de metodologias ainda sao escassas, isso acontece devido a falta de investimentos em pesquisas e projetos
de extensao e formacao inicial e continuada. Tal sinalizagao leva-nos a defender que as pesquisas neste eixo
ainda precisam avangar.

Assim, as dez publicagdes cientificas referentes ao periodo 2013-2022, em ordem cronoldgica, analisadas
foram: Almeida, Rocha e Peixoto (2013); Fonseca e Torres (2014); Arruda (2015); Fernandes (2016); Sousa
(2019); Uchéa ez al. (2019); Neto (2019); Lima, Guerra e Ribeiro (2020); Fernandes (2020); Guimaraes e
Pena (2021). As referidas publicagdes apresentam propostas de recursos diddticos e metodologias utilizadas,
sobretudo, em sala de aula, pelos professores de Geografia na Educagio Bdsica (Quadro 9).
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Quadro 9 - Publicagoes levantadas na pesquisa no periodo 2013-2022

Quant. Publicagao Recurso ou Metodologia Nhizzlds ensino ST
Biésica
1 Almeida, Rocha e Peixoto Jogos Didaticos Fundamental
(2013) 8 (anos iniciais)
Atividade ltdica
Charges, Tiras e Quadrinhos
Desenhos
Filmes e videos
Globo terrestre
Griéficos, Tabelas e Quadros
2 Fonseca e Imagens e Fotos Nio especifica o nivel
Torres (2014) Internet e computadores P v
Jornais e Revistas
Literatura
Mapas e atlas
Magquetes
Musicas
Saida de campo
Material Diddtico Bilingue (imagens, videos, tecnologias); Fundamental (anos finais) e
3 Arruda (2015) Livro Diddtico de Geografia em Libras Médio
4 Fernandes (2016) Material visual (filme, documentirio); Fundamen.tal
Aula de campo (anos finais)
5 Sousa (2019) Jogo Diditico *Geografia: Médio
imagens e conceito
6 Uchoa ez al. (2019) Jogo Pedagégico (Tabuleiro com Mapas) Médio
7 Santos Neto (2019) Produgio Cartogréfica (mapas) Fundamenlt\j[léggos finais) e
8 Lima, Guerra e Ribeiro I\EIJ;VTS dilliZUZEs Fundamental
(2020) A pas, imag (anos finais)
ulas préticas
9 Fernandes (2020) Registros Fotograficos (Paisagem, Fotogeografia) Fundamental
& & gem, £C08 (anos finais)
Utilizagao de esquemas;
10 Guimaries e Pena (2021) Infogréficos; Nio especifica o nivel
Aplicativos de realidade em 3D

Fonte: autores (2023).

A vista disto, diferentes sdo os recursos, linguagens e metodologias utilizadas na Geografia Escolar para
o processo de ensino-parendizagem de alunos surdos. Como afirmam Lima, Guerra e Ribeiro (2020)

O uso de mapas, maquetes, fotografias, filmes adaptados, jogos, etc. sio recursos
primordiais para o ensino dos contetidos de Geografia, estes por sua vez auxiliam na
compreensio de conceitos abstratos promovendo tanto aos alunos Surdos quanto
aos ouvintes a compreensio do espaco geografico (LIMA; GUERRA; RIBEIRO,
2020, p. 09).

Segundo Fiscarelli (2004), os recursos diddticos podem ser de vdrios tipos como objetos materiais -
giz, livro diddtico, maquete, revistas, globo terrestre, aula de campo ou imateriais de acordo com a sua
tonalidade de voz, expressdes corporais, componentes eletronicos e computacionais, os quais tém uma
representagao significativa no processo de desenvolvimento cognitivo do aluno, o que o aproxima do
conteddo abordado e facilita na sua efetiva fixacio.
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Acerca das metodologias adequadas para o trabalho com surdos, Lima e Queiroz (2020) respaldam que
¢ importante considerar que a modalidade da Libras é do tipo visual-espacial por conta disto o professor
pode fazer uso de recursos metodolédgicos do tipo: fotos, desenhos, gravuras, mapas, o que permitird aos
alunos surdos materializarem uma dada realidade e refletirem sobre a temdtica.

Assim, foram identificadas como metodologias as atividades ludicas, aulas em campo (saidas de campo),
fotos e desenhos mediante essas prdticas, e o uso de tecnologias (LIMA; QUEIROZ, 2020). Quanto
as diferentes linguagens destacam-se a cinematografica, grafica/iconogréfica, escrita e principalmente, a

cartogrifica (RODRIGUES; KEPPEL; MIRANDA, 2018).

Ao que trata os trabalhos de Arruda (2015); Fernandes (2016); Neto (2019); Lima, Guerra e Ribeiro
(2020); Fernandes (2020) e Guimaries e Pena (2021) estes destacam uma variacdo de linguagens e
metodologias que facilitam o ensino-aprendizagem do aluno surdo em sala de aula.

A maioria dos recursos e metodologias propostos pelos autores sio comuns para alunos surdos e
ouvintes, no entanto, a adogao de material bilingue (ARRUDA, 2015), o mapa em Libras e a Visografia
(SANTOS NETO, 2019) sao recursos diddticos especificos para os estudantes surdos.

Arruda (2015), propde um material diddtico bilingue de Geografia que seja especifico para o discente
surdo do ensino bdsico, onde o professor consiga explorar o contetido através de imagens, videos e
tecnologias, objetivando a produgao de um livro diddtico de Geografia em Libras. O autor destaca algumas
sugestoes para essa confecgao, como a exploracio da internet, uma vez que é necessdrio dar énfase a Libras
e apenas através do papel isto nao seria possivel.

Na mesma perspectiva entra em destaque a produgio cartogréfica trabalhada por Santos Neto (2019)
na educacio bdsica envolvendo o nivel fundamental anos finais e médio. A confecgao de mapas surge
como um fator essencial diante os estudos geograficos. Para Santos Neto (2019) é necessirio pensar
em um mapa para o aluno surdo, uma vez que os mapas tradicionais nao atendem suas especificidades
linguisticas.

Com a criagao da Visografia (uma modalidade de escrita de sinal), a partir dos seus grupos e subgrupos
por meio do visografema e diacritico é possivel escrever qualquer sinal independente do seu grau de
dificuldade, considerando o alfabeto manual, nimeros ordinais, cardinais e quantitativos. O autor ressalta
que “[...] o usudrio da Libras consegue realizar a leitura de textos escritos em Visografia, devido essa escrita
de lingua de sinais considerar a configuragio de mao, o ponto de articulagio, a orientagio, o movimento e
a expressao nao-manual ou facial” (SANTOS NETO, 2019, p. 105), , logo, os alunos surdos que tenham
conhecimentos bdsicos em Libras poderio ler os sinais de forma clara e objetiva nos mapas.

Posto isto, tao importante quanto os mapas, ¢ a utilizacido de recursos diddticos que exploram os
elementos visuais como imagens, filmes, fotografias, desenhos e pinturas que sio propostos, em muitos
casos, na associacao com as aulas em campo, pois trabalhados em conjunto os alunos surdos conseguem
ter contato com aspectos da paisagem e através do contato visual, explorar de maneira dindmica o espago
em que estao inseridos.

Pesquisa como de Guimaraes e Pena (2021), propuseram além desses recursos a utilizagao de esquemas;
infograficos e aplicativos de realidade em 3D como meios que o professor de Geografia pode fazer uso
para dinamizar as suas aulas e incluir os alunos com necessidades especificas para desenvolverem a sua
compreensao sobre os contetidos geogréifico

A pesquisa realizada com estudantes da educagao bdsica, partiu da premissa de que os recursos visuais
como mapas, imagens, videos, diagramas, aplicativos e infograficos contribuem na educag¢ao dos discentes
surdos. Como exemplo, os autores apresentam trés estratégias para o ensino de Geografia, o esquema
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como linha do tempo; o infogrifico destacando os problemas ambientais e um aplicativo chamado de
LandscapAR para estudarem as formas de relevo em 3D. Assim, eles defendem que

As metodologias e estratégias visuais podem contribuir bastante para a compreensio
do contetido por parte dos alunos surdos. Além de chamarem a aten¢éo dos alunos, os
infogréficos, mapas mentais, esquemas e aplicativos contribuem para a compreensio
de temas que podem ser um pouco abstratos, nio apenas para os estudantes surdos,

mas também para os ouvintes (GUIMARAES; PENA, 2021, p- 10).

Com isso, outro recurso bastante referenciado na pesquisa foram os jogos diddticos trabalhados por
Almeida, Rocha e Peixoto (2013), que através da observagao das aulas de Geografia no fundamental anos
iniciais, propuseram que o contetido abordado em sala fosse estudado por meio de um jogo. Segundo os
autores, a utilizagio de jogos diddticos é um fator facilitador da interagdo entre o aluno surdo e o ouvinte,
tendo em vista que

O docente que utiliza a aplicacio de jogos em suas aulas assume, na maior parte das
vezes, uma postura de didlogo e de colaboracio na construgio do conhecimento de
seus alunos, além de conseguir criar uma relagao mais préxima com eles (ALMEIDA,

ROCHA; PEIXOTO, 2013, p. 112).

Com isso, os autores consideraram que para criar o jogo é necessdrio partir da escolha do assunto que
o professor esteja abordando no momento. Assim, foi criado o GEOBRASIL, uma espécie de quebra-
cabega o qual possuia cores diversificadas, onde o professor de Geografia pode recorrer e utilizar nas suas
aulas, em virtude de chamar atengao de todos os alunos, fazendo com que estes interajam durante a aula
e participem da discussio.

Outro exemplo disto é Sousa (2019) que faz uma abordagem através de um jogo nomeado “Geografia:
imagens e conceitos”, cujo objetivo foi contribuir na construcio dos conhecimentos geograficos presentes
nos livros diddticos e no cotidiano dos estudantes com surdez. Sousa (2019) constata que o recurso ludico
pedagdgico utilizado pelo professor de Geografia de fato ajudou os discentes a participarem da aula com
maior interesse. Uma vez que,

O jogo “Geografia: imagens e conceitos” permitiu o didlogo entre a dimensao visual,
o conhecimento geogréfico ¢ a realidade dos alunos, aspectos imprescindiveis na
construgio do ensino de Geografia com alunos surdos, que possibilitaram correlacionar
os conhecimentos cientificos abordados na sala de aula com os conhecimentos

vivenciados no cotidiano dos alunos (SOUSA, 2019, p. 253).

Em uma mesma perspectiva, Uchoa ez /. (2019) discutem a utilizacio dos jogos na educagio bdsica
no nivel médio. A aplicagao realizada com alunos ouvintes e surdos de uma escola profissionalizante
em Fortaleza-CE. O “Jogo das Migragoes” foi criado de acordo com o assunto abordado em sala pelo
professor de Geografia, onde pode ser adaptado a qualquer discussao, uma vez que se refere a um tabuleiro
com mapas, cuja as pecas podem ser modificadas. Eles frisam que com a criagao do jogo,

[...] é correto afirmar a importincia de novas metodologias para o ensino-aprendizagem
desses alunos, que em suma, estao entre os que tém baixo indice de aprendizagem, devido
a praticas que levassem os mesmos para a uma boa formagio escolar e para que tenhamos
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um bom ensino-aprendizagem, precisamos inovar nesses casos ¢ o jogo pedagdgico
mostrou ser uma ferramenta {mpar nesse processo (UCHOA ez al., 2019, p. 09).

Posto isto, Fonseca e Torres (2014) discutem uma proposta mais ampla que envolve recursos, linguagem
e metodologia, o qual teve por objetivo geral averiguar a validade de vérios recursos diddticos para o
ensino de Geografia com estudantes surdos e ouvintes, para saber, se de fato é possivel o aproveitamento
de cada recurso em sala de aula.

Para tanto, Fernandes (2016) destaca além dos materiais visuais (filmes/documentdrios) e as aulas
de campo como meio essencial para uma aprendizagem significativa desses estudantes. Como exemplo,
o autor trabalha o contetido de Educagio Ambiental por meio do filme “Lixo Extraordindrio” de Vick
Muniz, onde foi possivel fazer com que os alunos estudassem as questoes visuais presentes no filme.

Com uma mesma perspectiva, destaca a saida de campo mediante a um Esta¢ao de Metarreciclagem
na cidade de Valparaiso de Goids, o que buscou chamar atengio dos estudantes surdos o fazendo perceber
alguns elementos essenciais no estudo sobre Educagao Ambiental.

Em resumo, o autor respalda que

[...] A pesquisa em questio pode concluir que ao unir elementos visuais, de
comunicagio e presenciais, nesse caso saida de campo, teremos um retorno em termos
de aprendizagem, bem mais significativo para os alunos com deficiéncia auditiva,
levando os mesmos a tornarem-se agentes participativos e transformadores de sua

realidade (FERNANDES, 2016, p. 384).

Lima, Guerra e Ribeiro (2020) também fazem uma abordagem metodolégica que envolvem mapas e
imagens, todavia, a discussao se amplia entorno dos livros didéticos e das aulas prdticas, a qual se baseia
no estudo metodoldgico dos professores de Geografia do ensino fundamental.

Dessa forma, Fernandes (2020) apresenta o estudo da Paisagem como sendo uma possibilidade que os
discentes surdos tém em desenvolver o seu raciocinio geografico tomando como base a Libras, o que ele
chama de fotogeografia e a transdiciplinaridade. Essa ideia é defendida, tendo em vista que para o autor

A aprendizagem dos alunos surdos se fundamenta em elementos visuais-motores,
os quais, relacionados ao conceito de paisagem entendida como tudo aquilo que
enxergamos, tudo que nossa visdo alcanga, possibilita aos alunos surdos uma melhor

contextualizagio e aprendizagem da Geografia (FERNANDES, 2020, p. 16).

Com isso, é proposto um trabalho de campo para os alunos, onde eles puderam fazer uso de
cAmeras fotograficas para registrarem as diversas paisagens no decorrer do caminho. Se utilizando da
transdisciplinaridade, aqui destacada pelo autor como sendo um movimento que articula, aproxima
teorias, préticas e vivéncias dos alunos ao processo de ensino-aprendizagem e 4 elaboragio de conceitos

(FERNANDES, 2020, p. 16). Assim, conclui-se que

Essa associagio entre Libras, fotogeografia e transdisciplinaridade no ensino-
aprendizagem da Geografia, ficou evidente a compreensio mais ativa e significativa
do aluno surdo no que tange a constru¢io de narrativas a partir de um olhar inclusivo,
no qual se respeite os aspectos linguisticos e culturais desse grupo de ler e entender o

mundo (FERNANDES, 2020, p. 16).
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Com essa proposta de intervengdo diddtica, Fernandes (2020) ressalta a elaboragio de banners
individuais pelos préprios alunos, os quais colocaram em destaque as suas percepgdes, informagdes e
conceitos desenvolvidos através do raciocinio geografico.

No que se refere aos trabalhos de Almeida, Rocha e Peixoto (2013); Fernandes (2016); Sousa (2019);
Uchoa er al. (2019) e Lima, Guerra e Ribeiro (2020) estes fazem uma abordagem metodologica que
destaca além das aulas de campo, as atividades ladicas como sendo meios eficazes para uma aprendizagem
significativa do aluno surdo uma vez que essas prdticas sendo exercidas, os alunos conseguem ter uma
visao mais ampla do que se é estudado apenas no livro diddtico.

Consideragoes finais

A partir do levantamento das publica¢oes sobre as metodologias que visem facilitar o ensino da Geografia
para alunos surdos, pode-se inferir que o ensino de geografia para estes discentes deve ser pautado com
base na sua realidade, dando énfase as interagoes entre discente, contetido, docente e intérprete, uma vez
que tanto os profissionais da educagio como os demais em geral devem fazer uso do conhecimento prévio
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a fim de melhorar a inclusao dos alunos surdos no decorrer das
suas aulas.

Todavia, sabe-se que isto acarreta grandes desafios, essencialmente, para o professor, por isso necessita
de um trabalho em conjunto de todos os envolvidos no processo do ensino aprendizagem geogréifica
dos estudantes surdos, como os intérpretes e da escola. E preciso que haja um planejamento para que o
estudante consiga entender os processos sociais que fazem parte do espago geogréfico.

Isto, coloca em questdo o papel da escola, enquanto institui¢ao disponibilizar materiais acessiveis ao
professor para que este crie e inove nas suas aulas, deixando o aluno diante metodologias adequadas e
recursos que viabilizem o efetivo aprendizado do aluno surdo, fazendo-o se sentir cada vez mais incluso.

Mediante as pesquisas mencionadas, o que se percebe é que vdrias sio as opgoes de recursos e
metodologias que o docente de Geografia pode se fazer uso, como jogos pedagdgicos, criagdo de mapas,
uso de tecnologias, entre outras que funcionaram como forma de facilitar a compreensio dos contetdos
geogrificos. Contudo, nota-se que mais pesquisas que tratem sobre a temdtica devem ser realizadas, as quais
visem incentivar tanto os professores quanto os alunos a aprenderem de forma dinimica e significativa.
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Resumo

A alfabetizagao cartografica, que se refere ao processo de ensino dos simbolos e significados dos cédigos
utilizados nos mapas, é um assunto recorrente quanto ao ensino de geografia na educagio bésica, isso
ocorre porque durante a graduagio pouco se fala sobre a cartografia escolar, e acaba-se tendo como foco
principal a cartografia técnica, tendo isso em mente, esse texto busca discutir a alfabetizagio cartografica,
levando em consideragao a avaliagio da aprendizagem, outro debate recorrente na educagio bdsica, para
que dessa forma ao entender tanto o processo de alfabetizagao cartogrifica quanto o de avaliagio, seja
possivel diagnosticar possiveis deficiéncias na aprendizagem cartogréfica dos estudantes. O levantamento
de dados para a realizagio deste trabalho, ocorreu por meio de intervengdes praticas com estudantes de 7°
ano de uma escola da rede publica municipal de Fortaleza-CE, a partir de atividades propostas,
relacionando os contetidos vistos em sala, com o bairro em que os estudantes estavam situados, foi possivel
identificar, por meio da avalia¢io, quais conceitos tinham sido compreendidos em sua completude e quais
ainda precisavam ser trabalhados para a obten¢ao de uma melhor assimilagio, com os dados recolhidos
através das intervengdes praticas, foi exequivel a construgio de um quadro, que aponta como estava a
aprendizagem dos alunos antes das intervengoes e sua evolu¢io apds as intervencoes, com o objetivo de
contribuir para a melhoria no ensino da cartografia escolar na educagio bésica, levando em consideragio
que a habilidade de ler mapas é importante porque os mapas siao uma forma de representagdo visual da
informagao espacial, que é uma parte essencial do nosso mundo.

Palavras-chave: Alfabetizacio cartografica. Avaliacao. Aprendizagem.

Introdugio

Um debate que tem sido recorrente no ensino de geografia na educacio bdsica, ¢ a dificuldade do ensino
da cartografia escolar, e a necessidade de novas metodologias para o ensino da mesma, tendo em vista o
grande nimero de estudantes que concluem o ensino fundamental e nao sabem ler um mapa e muito menos
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as etapas da constru¢io de um. Sendo assim ¢ possivel que a alfabetizagao cartogréfica como linguagem para
o ensino de geografia, seja um caminho a ser seguido como forma de ajudar na solugio desse problema.

O mapa ¢ a representagio grifica de um espago real, reduzida diversas vezes para caber em uma
superficie plana, como por exemplo o papel, e carrega diversas informagoes, tais como fisicas, politicas,
demograficas, histéricas, entre outras. Ao pensarmos no mapa como um meio de comunicagio, podemos
dizer que 0o mesmo possui uma linguagem prépria. Sendo assim, é necessdrio aprender essa linguagem
primeiro, para que depois seja possivel a leitura efetiva das informagoes contidas no mapa.

Katuta (2009) observa que o mapa deve ser um recurso atrelado ao tema de estudo. Dessa forma,
ele nao deve ser utilizado de forma solta durante as aulas de geografia, como meras ilustragoes presentes
no livro diddtico, mas sim como uma forma de ensinar os estudantes a utilizarem os conhecimentos
adquiridos ao longo das aulas. Assim, o mapa ganha um uso dotado de significado.

Sendo o mapa um recurso indispensdvel para o ensino de geografia, visto que estd presente em diversos
assuntos tratados por essa ciéncia, é preciso também que ao utilizd-lo durante as aulas, o professor tenha
propriedade sobre suas potencialidades durante o processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que
tanto os alunos tenham um recurso a mais para o entendimento da geografia, como também o professor
consiga usi-lo como uma ferramenta de diagnéstico da aprendizagem cartografica.

Passini (2014) fala sobre a importincia de que os estudantes tenham a oportunidade de desenvolver
habilidades que os tornem aptos a leitura de mapas, e a conhecer a linguagem cartografica. Sendo assim
a utilizagdo de mapas e grificos nas aulas de geografia, abrem os caminhos para a melhor compreensao
acerca do espago em que o estudante estd inserido, principalmente quando esses mapas representam o
espago vivido pelo estudante, contribuindo assim, inclusive, para a formacio de um cidadao critico e
consciente sobre o espago em que vive.

Entendendo a cartografia como linguagem, é possivel dizer que ela possui um alfabeto préprio,
formado por linhas, pontos, legenda, escala e os demais componentes do mapa, e é através do ensino desse
alfabeto que se d4 a alfabetizacio cartogréfica, e também no processo de alfabetizar cartograficamente os
estudantes é possivel avaliar o seu nivel de conhecimento cartografico.

Para além da introdugao da cartografia como uma linguagem de ensino geografica, também é importante
que os professores possam avaliar os seus alunos com base no seu nivel de alfabetizagao cartogréfica para
que, assim sejam capazes de realizar a reconstrugio dos conceitos que nao foram compreendidos, mas para
que essa avaliagdo ocorra de forma efetiva, é importantes que o professor conhega as etapas que envolvem
a alfabetizacio cartogréfica e que sero tratada mais a frente neste trabalho.

Ao avaliar os estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem ¢é possivel fazer um diagnéstico
mais preciso das dificuldades e potencialidades do estudante diante de determinado assunto, sendo assim
mais fdcil de identificar quais conceitos precisam ser melhores trabalhados, para que as ddvidas sejam
sanadas, dessa maneira o processo avaliativo se torna mais eficaz.

Tendo em vista a avaliagao do estudante com base em seu nivel de alfabetizagao cartogréfica é importante
que os professores tenham em mente que existe uma diferencia¢io entre examinar e avaliar, Luckesi
(2014) diz que examinar tem a ver com o ato de classificar, e selecionar o estudante, enquanto que o ato
de avaliar seria essencialmente caracterizado pelo seu diagnéstico e inclusio, fazendo com que o processo
avaliativo tenha como objetivo principal a aprendizagem do aluno.

Quando o processo avaliativo ¢ efetivo e eficaz, tanto o estudantes quanto o professor sio beneficiados,
um porque tém a possibilidade de trabalhar em suas dificuldades e superd-las, e outro pois consegue de
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fato, recuperar o estudante, fazendo com que em uma mesma sala, nio tenham grandes discrepincias
entre os estudantes, onde alguns compreendem completamente o assunto e outros ainda nao conseguem
compreender nem os conceitos bdsicos.

Com base nisso, esse trabalho vem propor uma estrutura de avaliagio de nivel da aprendizagem
cartogrifica para o ensino da geografia no ensino fundamental, que nao se baseia apenas na nota dos
estudantes, mas sim que busque avaliar os conceitos da cartografia como linguagem para ensinar geografia,
por meio de atividades que dialoguem com os lugares vivenciados pelos estudantes, onde eles possam
posteriormente reproduzir esses conceitos aplicados a outros espagos.

Alfabetizacao cartografica e avaliagao

“Pedagogia ¢ um campo de conhecimentos que investiga a natureza das finalidades
da educagdo numa determinada sociedade, bem como meios apropriados para a
formacio dos individuos, tendo em vista prepard-los para as tarefas da vida social”

(LIBANEO, 1994, p. 24).

O ensino de geografia na educagio bdsica deve contribuir para a construgio de um individuo que tenha
os conhecimentos necessarios para pensar criticamente o espago, € a cartograﬁa auxilia nessa construgao,
pois traz uma ferramenta gréfica para expressar o espaco, que tem se tornado cada vez mais necessdria,
jd que a leitura de mapas e graficos estd cada vez mais presente no dia-a-dia das pessoas, seja para ler o
GPS, ou até mesmo o mapa do shopping, um sujeito que nio consegue realizar essas tarefas pode sentir
dificuldades em determinadas dreas da sua vida, por isso o ensino de cartografia na escola nio é um
conhecimento vazio, mas sim que é necessdrio para a formacio de um sujeito consciente espacialmente.

“O processo didatico se explicita pela agao reciproca de trés componentes, os contetdos,
o ensino e a aprendizagem, que operam em referéncia a objetivos que expressam

determinadas exigéncias sociopoliticas e pedagégicas” (LIBANEO, 1990, p. 91).

Sendo assim nenhuma aula deve acontecer de forma vazia de significado ou objetivo, o ensino de
cartografia é importante pois tem a fungio de desenvolver no estudante um pensamento critico em sua
forma de pensar o espago, contribuindo para a formagio de um cidadao critico e que tem consciéncia
sobre as possibilidades criadas pelo espaco, como também os impactos que suas agoes tém sobre ele.

Passini (2012) questiona, qual seria o real objetivo de ensinar geografia? seria para a aprendizagem das
nogoes espaciais e a compreensao do espaco geografico como produto da agio humana e da natureza? ela
vai salientar que a geografia deve ser ensinada para que os estudantes aprendam a ser sujeitos investigativos,
da observagio do espaco real e de suas contradigoes e andlise dos fatos reais, para assim entenderem o
verdadeiro significado de organizagao e produgao do espago geogréfico, ela quebra a visao de geografia
tradicional e “decoreba” colocando o aluno como um ser pensante e capaz de desvendar as dindmicas que
acontecem no espaco.

Os mapas facilitam a compreensao da leitura do espaco, possibilitando ao leitor uma visao ampla e
caracterizada dos conceitos, levando isso para a sala de aula, ¢ uma forma de colocar a geografia em sua
aplicagao prética, permitindo que os estudantes possam associar os conceitos ensinados pelo professor e os
fend6menos que ele observa, Passini (2014) aponta a importincia da cartografia para o desenvolvimento
do pensamento geogréfico dos estudantes.
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Mapas e gréficos sio ferramentas que por meio de uma linguagem representam uma
realidade geogréfica. Elas sdo imprescindiveis para a leitura e compreensio dos fatos
geogréficos em relagdo a sua espacialidade, conectividade e associacoes (PASSINI,

2014, p. 642).

Para Bertin (1973), o gréfico ¢ apresentado como uma representagao pronta, enquanto que a gréfica
¢ um sistema de representagio que permite ao sujeito, seja ele leitor ou elaborador, colher informacoes
e organizi-las em uma forma grafica de construir uma imagem que fale com aquele que ird utilizar essas
informagdes, ou seja a apresentacao dessa representagao para os estudantes permite que eles mesmos colham
informacoes e transformem em imagens gréficas, podendo colocar no plano fisico o seu processo de pensar
0 espaco, e também sendo um momento de inserir o estudante no préprio processo de aprendizagem.

Para tratar de alfabetizacio cartogréfica, primeiro é necessdrio entender o que significa essa expressao,
aqui utilizarei a definicio de (PASSINI, 2012, p. 13), “E uma metodologia que estuda os processos de
construgao de conhecimentos conceituais e procedimentais que desenvolvam habilidades para que o aluno
possa fazer as leituras do mundo por meio das suas representagoes.” sendo assim se torna imprescindivel
que os estudantes tenham o entendimento correto do uso da cartografia e de todas as suas possibilidades,
e para isso é preciso que haja uma alfabetizacio cartografica durante a educagao bdsica.

E importante que ao pensar a alfabetizagio cartografica na educagio bdsica, é preciso voltar os olhos
também para os professores, que sdo os agentes precursores desse processo, pois se o professor nio estd
apto a reconhecer as fases que perpassam a alfabetizagao dos estudantes, o professor nao serd capaz que
fazer com que esse processo ocorra da melhor forma possivel, podendo até mesmo atrapalhar o processo
de aprendizagem dos estudantes.

“Nao estd incluido na alfabetizagao o problema da leitura e escrita da linguagem gréfica, particularmente
do mapa: os professores nio sao preparados para ‘alfabetizar’ as criancas no que se refere a0 mapeamento”
(OLIVEIRA, 1979, p. 12), por isso a necessidade de se discutir esse tema, que permeia o ensino de
geografia nos tltimos anos.

Almeida e Passini (1989, p. 21) afirmam que: “Iniciando o aluno em sua tarefa de mapear, estamos
portanto, mostrando os caminhos para que se torne um consciente da linguagem cartografica.” porém ¢é
preciso compreender que mapear nio significa desenhar um mapa j4 pronto, mas sim que os estudantes
passem pelos passos de criagio de um mapa, observando o espago, colhendo dados e sintetizando
informagdes, para s6 entao mapear.

Uma das melhores maneiras de iniciar o estudante no processo de alfabetizagao cartogrifica, é partindo
de um espaco que ele ji conhece, pois assim consegue ter mais consciéncia dos fendmenos que ocorrem ali,
e assim ¢é possivel que a assimila¢io dos conceitos cartogréfico ocorram de forma mais simples e significativa.

“Em suas atividades didrias, os alunos e professores constroem geografia, pois ao
circularem, brincarem e trabalharem pela cidade e pelos bairros eles constroem lugares,
produzem espaco, delimitam seus territérios” (CAVALCANTE, 2016, p. 45).

Dessa forma temos que a geografia faz parte do dia a dia dos estudantes, logo, tem significado.

E preciso conhecer o alfabeto cartogrifico antes de poder avaliar o conhecimento e a fluéncia dos
alunos, para que entdo sejam estabelecidos os critérios de avaliagao. Simielli (1999) estabelece os niveis
de aprendizagem cartogréfica como sendo primeiro: localizacao e andlise; segundo: correlagao e terceiro:
sintese. O aluno precisa estar alfabetizado cartograficamente para conseguir ler e produzir mapas, tanto
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mapa quanto o grfico nao podem ser ferramentas meramente ilustrativas, tem uma fungao e os estudantes
devem ser ensinados a usd-las.

“O avanco nos niveis de leitura ¢ o objetivo da alfabetizagao cartogréfica, porque inicia a leitura do
espaco com elementos pontuais para avangar para a percep¢io de conjunto das relagdes presentes no
espaco” (Passini, 2012, p. 50). E importante porém respeitar cada etapa do processo, e cabe ao professor o
papel de incentivador do aluno, instigando-o a pensar cada vez mais sobre o espaco em que estd inserindo,
porém entendendo que esse ¢ um processo demorado e que deve ser trabalhado durante toda a educagio
bésica, e s6 entao, ao final de todo esse processo o estudante estard de fato alfabetizado cartograficamente.

Para que o professor possa diagnosticar a evolugao dos alunos frente aos conceitos da cartografia através
das etapas da alfabetizagdo cartografica, ¢ preciso que ele saiba também avaliar, para assim poder trabalhar
na evolugao da aprendizagem cartogréifica de maneira que ela seja eficaz, o problema no entanto, estd
no fato de que muitos professores nio sabem avaliar de forma efetiva, seja por falta de uma formagio
especifica, pressdo externa ou falta de clareza quanto aos objetivos da avaliagdo, o que acontece, na maioria
das vezes, é uma classificacio dos estudantes de acordo com notas.

Luckesi (1999), fala sobre como a avaliagio da aprendizagem ganhou um grande espago no processo
de ensino, onde o objetivo principal nio necessariamente estd em um diagnéstico da aprendizagem, mas
em examinar e atribuir uma nota, ele usa o termo “pedagogia do exame” para se referir a esse processo,
evidenciando a dificuldade de um olhar mais empdtico para com os estudantes, que s3o reduzidos a notas,
em um modelo avaliativo que nio estd preocupado com o que foi aprendido, e sim com quantas questoes
foram marcadas a alternativa correta.

E preciso entender o processo avaliativo e seus problemas, para entio pensar em uma forma de avaliagio
da aprendizagem cartogréfica e assim criar uma pardmetro para “medir” o nivel de alfabetizagao cartografica
dos alunos. Luckesi (1999) diz que é preciso aprender a avaliar, pois se examina mais do que se avalia, no
sistema de ensino atual as notas sao mais importantes do que a aprendizagem, dessa forma os alunos mais
decoram o contetido que acham que ird estar na prova, do que realmente aprendem os conceitos de forma
significativa, e por isso é necessdrio que haja uma forma efetiva de avaliar a aprendizagem cartografica.

Estabelecer niveis de aprendizagem cartografica possibilita que o professor compreenda todo o processo
até que o estudantes saiba ler um mapa de maneira efetiva, pois a0 conhecer essas etapas o professor
pode diferenciar qual conhecimento deve ser adquirido, e quais os processos mentais que devem ocorrer
até que o estudante consiga correlacionar os conhecimentos, de forma que o professor reconheca quais
conhecimentos ainda precisam ser sintetizados para que se alcance o nivel desejado.

O primeiro passo para desenvolver a pesquisa, se deu por meio do levantamento bibliografico, para
assim entender o processo que permeia a alfabetizacio cartogrifica e também o ensino de cartografia
escolar na educagao bdsica, bem como compreender as etapas que envolvem a avaliagao da aprendizagem.

Ao compreender, por meio do levantamento bibliogrifico que a melhor forma de alfabetizar
cartograficamente ¢ partindo do espago conhecido pelo estudante, foram elaboradas intervencoes préticas,
na E.M.E.F Odilon Gonzaga Braveza, durante o segundo semestre de 2022, com as turmas de 6° ano,
onde utilizando a metodologia ativa de rotagio por estagoes.

A metodologia de rotagio por estagao é uma estratégia de ensino em que os alunos sao divididos em
grupos pequenos ¢ circulam por diferentes estacoes de aprendizagem, cada uma com uma atividade ou
tarefa diferente, nas intervencoes feitas cada atividade proposta relaciona os conceitos cartogréficos e a
realidade espacial em que a escola e os estudantes estavam situados.
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Passini (1999, p. 127) diz que “os sujeitos melhoram a significagao da linguagem cartogréfica
coordenando suas agoes para interagir com o objeto.” Cada uma das atividades propostas nas ilhas buscava
trabalhar um conceito ou etapa da alfabetizagao cartogréfica, sempre tentando interligar com o que estava
sendo visto em sala de aula com a professora e fazendo relagbes com o bairro em que a escola e os
estudantes estavam inseridos, de tal forma que fosse possivel a eles relacionar a teoria e a pratica.

Durante a realizacio das intervengoes, os dados necessdrios paraa pesquisa foram coletados, acompanhando
a interagdo dos estudantes com as atividades realizadas foi possivel avaliar e compreender o processo de
constru¢do do pensamento deles, enquanto buscavam a resolu¢do do desafio proposto, de forma que
possibilitou o entendimento de quais conceitos cartograficos tinham ou nao sido assimilados por eles.

Apés todas as intervengoes terem sido realizadas e tendo os dados reunidos, a etapa seguinte consistiu em
associar esses dados com as reflexoes feitas através das leituras iniciais, para entdo construir uma tabela que
mostrasse a evolugo dos estudantes quanto a compreensio dos conceitos cartograficos competentes a cartografia.

Resultados e discussoes

As primeiras nogoes espaciais sio desenvolvidas ainda na primeira infincia, com a ajuda de brincadeiras
como amarelinha, roda, bola, pega-pega, desenho e assim por diante, fazendo com que as criangas comecem
a ter prdticas que exigem nogdes espaciais importantes para o entendimento da cartografia. Fica entio
entendido que todos tém nogdes inerentes a cartografia estabelecidas a partir de suas experiéncias vividas.

O aluno precisa ser entio, nos primeiros anos de sua formacio, um investigador, para que assim nio
fique preso apenas memorizando fatos e repetindo o que lhe foi dito pelo professor. Passini (2012) destaca
que o aluno deve ser reflexivo. Um aluno critico e reflexivo ajuda na reconstrugao do espago-sociedade.

Cito aqui, mais uma vez, Simielli (1999), e os niveis de aprendizagem cartogrifica propostos pela
autora: localizacio e andlise; correlacio e sintese. Esses niveis devem ser trabalhados entre a educacio
infantil e o ensino fundamental, a fim de preparar alunos que nio sejam apenas leitores de mapas, mas
que também saibam mapear.

As atividades prdticas desenvolvidas nas intervencoes aplicadas buscaram estar relacionadas a esses
niveis, para que fosse mais ficil medir em qual nivel de aprendizagem os alunos se encontravam, e
posteriormente descobrir o que precisa ser revisado e de que forma isso pode ser feito.

Imagem 31 - Estudantes montando uma maquete de acordo com as instrugbes recebidas
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Foi observado durante uma das intervengoes que parte dos alunos ainda possui dificuldade com os
conceitos de lateralidade, o que muitas vezes prejudica a habilidade de localizar-se frente ao mapa, o
que consequentemente dificulta a leitura do mapa por parte desses estudantes. Dessa forma, é possivel
perceber que esses estudantes nao estao cartograficamente alfabetizados, e que alguns dos conceitos bésicos
precisam ser trabalhados mais uma vez.

Também foi percebido diante dos resultados obtidos por meio das atividades realizadas nas intervencoes
que a metodologia de rotagao por estagio facilitou o processo de identificacio das dificuldades dos alunos,
pois os estudantes tém maior protagonismo em suas respostas diante dos desafios apresentados, tornando
mais eficaz a avaliagio para que posteriormente essas dificuldades possam ser trabalhadas em sala de aula
durante o processo de ensino de geografia.

Pois se o aluno ¢ avaliado com base na habilidade e conhecimento que precisa ter desenvolvido para
resolver e/ou interagir com a atividade proposta, o processo de identificar aquilo que ainda nio foi
compreendido pelo estudante durante as aulas e atividades realizadas torna-se mais simplificado. Dessa
forma, ao invés de apenas atribuir uma nota com base em erros e acertos, o professor tem uma base que
indica de forma mais efetiva o que ainda precisa ser refor¢ado em sala. Entdo, assim ele pode trabalhar em
sala de forma que o aluno possa atingir o méximo de sua potencialidade.

“A avaliacio escolar como um componente do processo de ensino que visa, através
da verificacio e qualificagdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia
destes com os objetivos propostos e, daf, orientar a tomada de decisoes em relagio as

atividades did4ticas seguintes” (LIBANEO, 1990, p. 196).

Imagem 32 - Estudantes montando uma rosa dos ventos

Com os resultados obtidos por meio das intervengées, foi possivel a criagdo de um quadro, seguindo
os niveis de conhecimento cartografico estabelecidos por Passini (2012), que permite a visualizagao
do progresso dos estudantes. Sendo assim, torna-se ainda mais fécil perceber a evolugio dos alunos no
aprimoramento da leitura de mapas e dos conceitos cartogréficos. A andlise desses dados é importante
para que posteriormente possam ser usados como forma de delimitar o nivel de alfabetiza¢io cartografica
dos alunos.
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Tabela 6 - Evolugio do conhecimento cartogrifico dos estudantes antes e depois das intervengdes realizadas

ANTES DAS INTERVENCOES APOS AS INTERVENCOES
Percebe o objeto e sabe indicar onde ele estd. Percebe o objeto, indica onde ele estd e que simbolo o representa.
Analisa e separa os objetos Analisa, separa e correlaciona os objetos.
Percebe uma légica na organizacio dos objetos. Percebe uma légica na organizacio dos objetos e consegue construir
agrupamentos.

O quadro foi construido a partir da coleta de dados anteriores as intervencoes, onde se constatou que a
maioria dos estudantes tinham alguns conhecimentos prévios adquiridos tanto durante as aulas quanto de
suas experiéncias vividas. Apés as intervengoes, foi percebida uma melhora considerdvel na aprendizagem
dos alunos, visto que os mesmos adquiriram novas habilidades quanto a aprendizagem cartografica.

Consideragées finais

O primeiro passo para umaalfabetiza¢io cartogréfica eficiente é que os professores tenham conhecimento
da cartografia durante sua graduagio, nao apenas passando pela disciplina, mas de fato adquirindo as
habilidades necessdrias para a compreensao dos passos que envolvem o ensino cartografico na educagao
bésica e sua importancia na formagio de um cidadio espacialmente critico.

Trabalhar a cartografia escolar também implica respeitar as etapas do desenvolvimento de habilidades
dos estudantes, bem como lidar com as frustragoes que vém com os erros e corregoes. Por isso, o professor
deve agir como mediador do conhecimento e niao como detentor de todo o saber. Todo individuo tem
percepgoes espaciais que podem ser desenvolvidas para que se torne um leitor de mapas eficiente.

Compreender as etapas da aprendizagem cartografica possibilita que o professor compreenda todo o
processo até que o estudante saiba ler um mapa de maneira efetiva. Ao conhecer essas etapas, o professor
pode diferenciar qual conhecimento deve ser adquirido e quais processos mentais devem ocorrer até que
o estudante consiga correlacionar os conhecimentos, de forma que o professor reconheca quais ainda
precisam ser sintetizados para que se alcance o nivel desejado.

Nio basta estabelecer os niveis de aprendizado, ¢ preciso também que os professores que farao uso
desse conhecimento estejam aptos a avaliar seus alunos sem julga-los. A partir disso, buscar metodologias
de ensino que proporcione, se nao com todos, pelo menos com a maioria dos estudantes, o méximo de
aproveitamento no que diz respeito a aprendizagem dos conceitos cartogréficos.
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Resumo

Desde o inicio do século XXI, é possivel perceber um grande avango tecnolégico no mundo inteiro,
principalmente no que diz respeito as Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio - TDICs,
impulsionadas pela internet. As TDICs, sao ferramentas a serem utilizadas em sala de aula com a finalidade
de buscar promover, de modo significativo, o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, aliando os
conhecimentos tedricos com as TDICs. Com essa sociedade globalizada, as TDICs se tornam parte do
eixo educacional e vao buscando novos caminhos para inserir as novas tecnologias no ensino, com a
utilizagao de soffwares, o surgimento de novos ambientes virtuais, novos recursos metodoldgicos de ensino,
aprendizagem e ferramentas avaliativas e educativas. Este trabalho tem como objetivo analisar o uso de
tecnologias educacionais e suas implicagoes no desenvolvimento de raciocinio geogréfico e aprendizagem
geogrifica, assim como a formagio continuada do professor de geografia no dmbito das tecnologias
educacionais, na ETI Maria Dias Ibiapina em Sobral, CE. A metodologia pauta-se numa pesquisa de
abordagem qualitativa, pois sua centralidade estar em investigar as acoes e praticas de ensino na disciplina
de geografia, numa perspectiva subjetiva, sobretudo na construcio de conceitos geograficos diante do
uso das TDICs. Portanto, no decorrer da pesquisa foi possivel observar que mesmo com dificuldades
estruturais, a ETT Maria Dias Ibiapina consegue fazer uso das Tecnologias Educacionais no ambito das
aulas, além disso, ¢ desenvolvido projetos onde os discentes sao os principais atores juntamente com
os docentes, onde os quais conseguem obter éxito no cendrio municipal e sendo uma escola modelo e
referéncia no uso das tecnologias.

Palavras-Chaves: Tecnologias educacionais. Ensino de Geografia. Formagao de Professores.

Introdugao

Apresentamos, neste trabalho, os resultados da experiéncia realizada no Programa Bolsa de Permanéncia
Universitdria — PBPU, na modalidade de Iniciaciao Cientifica da Universidade Estadual Vale do Acarat —
UVA, no periodo de junho a dezembro de 2022. A pesquisa teve como recorte espacial a Escola de Tempo
Integral (ETT) Maria Dias Ibiapina, localizada no bairro COHAB 1I, na cidade de Sobral.

66 Doutora em Geografia pela Universidade Estadual do Ceard (UECE). Professora adjunta do curso de Geografia e do Mestrado Académico em Geografia
da Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA), e Coordenadora do Laboratério de Pesquisa ¢ Ensino de Geografia (LAPEGEO).
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Desde o inicio do século XXI, é possivel perceber um grande avanco tecnolégico no mundo inteiro,
principalmente no que diz respeito as Tecnologias Digitais da Informagiao e Comunicagao - TDICs,
impulsionadas pela internet. As TDICs, sao ferramentas a serem utilizadas em sala de aula com a finalidade
de buscar promover de modo significativo o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, aliando os
conhecimentos tedricos com as TDICs.

Com essa sociedade globalizada, as TDICs se tornam parte do eixo educacional e vao buscando novos
caminhos para inserir as novas tecnologias no ensino, com a utilizacao de soffwares, o surgimento de novos
ambientes virtuais, novos recursos metodolégicos de ensino, aprendizagem e ferramentas avaliativas e
educativas. A ciéncia geogrifica, desde seus primérdios, utiliza tecnologias para facilitar a instrumentalizagio
de informagoes e a constru¢ao de conceitos para desenvolver andlises sobre a totalidade e particularidade
de processos espaciais e geograficos.

O raciocinio geogréfico, processo central na educagio geografica, demanda que o professor utilize
tecnologias nao apenas para descrever fendmenos, mas para explici-lo dentro de um contexto que envolve
uma série de fatores e variaveis. Com base nisso, a pesquisa se propds a investigar o uso de tecnologias no
ensino de Geografia, e em especial, nas escolas que possuem Laboratérios Google for Education nas escolas
com o propésito de potencializar o ensino aliado as tecnologias educacionais.

Com isso, o trabalho tem como objetivo analisar o uso de tecnologias educacionais e suas implica¢oes no
desenvolvimento de raciocinio geografico e aprendizagem geogréfica, assim como a formagio continuada
do professor de geografia no 4mbito das tecnologias educacionais, na ETT Maria Dias Ibiapina em Sobral,
CE. A metodologia pauta-se numa pesquisa de abordagem qualitativa, pois sua centralidade estar em
investigar as agdes e priticas de ensino na disciplina de geografia, numa perspectiva subjetiva, sobretudo
na constru¢io de conceitos geograficos diante do uso das TDICs.

Tecnologias educacionais e a educagio escolar

Com o inicio o advento da Globaliza¢io vimos surgir novos modos de interagir enquanto sociedade,
e junto a isso, novas temas também surgiram, como as “novas tecnologias da informagio”. A partir disso,
podemos considerar que o termo tecnologia nao estar exclusivamente ligado a equipamentos tecnoldgicos,
pois as tecnologias influenciam o nosso modo de agir, ser e pensar. Logo, assim como nos coloca Rampazzo

(2014)

A tecnologia ndo se resume a aparelhos eletronicos, tais como a televisao, o rddio,
um eletrodoméstico, computadores, notebook, tablet, celular, smartphone e outros
aparelhos eletronicos. Tampouco se restringe as redes digitais, como Internet e sua
face gréfica, a web. Nem mesmo a suas formas de utilizagdo e de comunicagio, como
Skype, Twitter, Facebook e outros que surgem a cada momento (RAMPAZZO,
2014, p. 5).

Podemos considerar ainda que a tecnologia se trata de todo o conjunto de conhecimentos que serdo
desenvolvidos com a finalidade de desenvolver um equipamento ou uma ferramenta como forma de
sobrevivéncia do homem conforme suas necessidades, onde cada ferramenta serd pensada e adaptada para
que assim possa ser utilizada.

O processo de produgao das tecnologias atende a demanda e necessidade de cada época. A sociedade
cria de acordo com a sua individualidade de sobrevivéncia, assim como suas necessidades. Entretanto, as
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tecnologias impdem novas maneiras de agir enquanto sociedade, modifica seu modo de trabalhar, pensar,
de se comunicar etc. E, portanto, promovem o surgimento de novas criagoes e vai criando circulo que se
renova constantemente.

A partir disso, podemos enxergar que as Tecnologias Educacionais dentro do contexto escolar vém
como ferramenta de auxilio no processo de ensino aprendizagem dos alunos fazendo com que se criem
novas formas de se utilizarem dessas ferramentas. Mas vale ressaltar que as Tecnologias Educacionais
nio sio nenhuma novidade, pois ao longo da histéria da humanidade, o homem criou alternativas para
melhorar sua vida, com o surgimento da escrita na antiguidade ou até mesmo a inauguragao da prensa
de Gutenberg no século XV. Entretanto, o apogeu da evolucio das TDICs se deu com o surgimento do
computador e da internet, e sua disponibilidade. Podemos considerar que a Internet promove uma maior
interacio entre as pessoas e as conectam mundialmente, fazendo com haja uma troca de informagoes,
comportamentos, valor etc.

A partir dessa interagdo conseguimos observar que a tecnologia estd cada vez mais presente em nosso
cotidiano, impactando diretamente nos mais diversos setores da sociedade, em especial na educagio.
Como afirma Rampazzo 2014

[...] Com a associagio das TICs a educagao, surgem novas possibilidades no processo
de ensino e aprendizagem, proporcionando aos professores explorar novas formas
de ensinar, e aos alunos, novas formas de aprender. Novos modelos educacionais
emergem contemplando o uso das TICs no processo educacional impondo a superagio
de modelos centrados em curriculos fragmentados, de memorizagdo e transmissao de

informagoes [...] (RAMPAZZO, 2014, p. 3).

Com isso, ¢ importante ressaltar que as tecnologias vém como uma ferramenta importante no auxilio
cotidiano da sala de aula, porque o professor e aluno criam um lago com o conhecimento. Além disso, o
fortalecimento de potencialidades motora, visual etc., do educando através da utilizacio dessas tecnologias
favorece um maior desenvolvimento da compreensao de conhecimentos e consequentemente, expandir
para seu cotidiano.

A utilizagao de ferramentas tecnoldgicas estd presente no cotidiano escolar, como o uso de Datashow,
computador, o préprio livro diddtico etc., com isso, podemos considerar que qualquer recurso tecnolégico
utilizado como forma de auxiliar no processo de ensino aprendizagem ¢é considerado uma forma de
promover o desenvolvimento cognitivo dos educandos.

Vale ressaltar, que mesmo nos dias atuais com o avan¢o das tecnologias educacionais e o seu
desenvolvimento no contexto escolar, o cendrio de desigualdade ainda é pertinente na maioria das escolas,
principalmente no contexto brasileiro. Como destaca Silva 2021

[...] a realidade do ensino publico brasileiro apresenta diversos desafios para tal
concretizacio, como a falta de ferramentas, de infraestruturas e internet em muitas
escolas, e da disponibilidade e acesso 4 internet na residéncia de muitos educandos,
bem como da auséncia de formagoes continuadas aos professores e gestdo escolar
voltada ao uso e aplicabilidade dessas novas tecnologias (SILVA, 2021, p. 56).

Existem institui¢oes publicas de ensino bésico que ainda nao conseguiu se adequar a essa nova era digital,
seja por falta de estrutura, amparo do setor publico, além da falta de formacio continuada de professores
no 4mbito do letramento digital. As desigualdades regionais e espaciais no Brasil nos possibilitam perceber
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que o acesso desigual das escolas de educagao bdsica no uso de tecnologias educacionais no ensino que
podem ser justificadas pelo maior ou menor grau de investimentos, acesso a internet e formacio adequada
de professores para o uso de tecnologias.

O uso de tecnologias educacionais na rede municipal de Sobral

Durante o periodo pandémico ocasionado pelo Sars-Cov-2, e o consequente isolamento social, fizeram
com que houvesse uma urgente adaptagio ao ensino remoto e o inicio da utilizagio das Tecnologias
Educacionais. Dessa forma, professores, alunos e gestores tiveram de iniciar um processo de formagao
e adaptagdo as tecnologias para manter um certo grau de proximidade com os alunos. A partir disso,
processos formativos foram iniciados para os profissionais da educagao, principalmente os professores.

Com a pandemia ocorrendo no cendrio mundial, os organismos municipais de educagao de Sobral,
se reinventaram ao contexto de ensino remoto, onde foram oferecidos cursos de formagao voltados para
a utilizac¢ao de tecnologias educacionais para seus docentes como forma de prosseguir com o processo de
ensino aprendizagem ofertado para os educandos residentes da rede de ensino municipal.

E importante ressaltar que a rede municipal de educagio de Sobral ganhou um expressivo destaque
nos tltimos anos, devido ao preparo de seus professores para a utilizagao de aparatos digitais, e que hoje
o municipio é considerado o maior formador em massa de professores, principalmente apds seu destaque
no contexto de isolamento social e ensino remoto.

Os cursos foram inicialmente oferecidos para os professores da rede municipal, e em seguida foi
aberto para professores de todo o pais. Vale ressaltar, que a Secretaria de Educagio firmou uma parceria
inicialmente com a empresa Google, em seguida com a Universidade Federal do Ceard (UFC), e mais tarde
a parceria se firmaria com o Instituto Federal do Ceard (IFCE), a Universidade Estadual Vale do Acarad,
além da ESFAPEGE, onde as mencionadas institui¢oes passariam a ofertar cursos de aperfeicoamento
(Figura 1) no ambito do uso das tecnologias educacionais, tais cursos foram oferecidos por plataformas
digitais, e com carga de 180h, certificagdo garantida pela UFC.

Histdrico do uso de tecnologias educacionais em Sobral

Quando repostamos 2 historicidade do pioneirismo educacional de Sobral e a utilizagao de tecnologias
educacionais, percebemos que esse destaque se iniciou na gestao do ex-prefeito Cid Ferreira Gomes na
década de 1990, que comegou o processo educacional sobralense através do fechamento de parcerias com
instituigoes educacionais renomadas no Brasil e no mundo de formagao docente. Com o inicio desta parceria,
iniciou-se o processo de formagio continuada de professores, assim como a capacitacio de seus docentes nos
mais diversos projetos e préticas de formagao docente, em especial ao uso de tecnologias no ensino.

Dentre as institui¢des parceiras, a empresa norte americana, a Google, vem desempenhando, desde 2018,
um papel crucial no cendrio educacional municipal de Sobral, através da instalacio de seus laboratérios
Google For Education nas escolas municipais. Assim prdticas educacionais, cursos de formagio de docentes
para utilizar as ferramentas oferecidas pela empresa e as tecnologias direcionadas para o ensino.

O cendrio de formagoes e utiliza¢io de tecnologias educacionais na rede municipal de Sobral se iniciou,
assim, antes do periodo pandémico. Entretanto, durante o auge do isolamento social, a gestao municipal
iniciou seu processo de aperfeicoamento com as formagoes oferecidas pela Prefeitura Municipal de Sobral
e institui¢coes parceiras. Essas formagoes tinham como publico alvo os docentes da rede municipal, e era
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um preparo para o inicio do ensino remoto emergencial, e tudo isso pautava-se na utilizagao de recursos
das plataformas digitais, como as oferecidas pela Google (exemplo: meet, classroom, form, drive, docs etc.).

Portanto, através desse conjunto de medidas e a¢oes, Sobral tornou-se referéncia e destaque no cendrio
educacional brasileiro devido a oferta das referidas formagoes em massa para a utilizagdo das TDICs.
Além disso, a formagio de professores de Geografia através dos cursos de aperfeicoamento evidencia que
as tecnologias educacionais auxiliam no processo de constru¢io do ensino geogréfico, principalmente
seguindo a l6gica do raciocinio geografico.

A utiliza¢io de tecnologias educacionais se fortaleceu durante o periodo pandémico, onde a Secretdria
de Educacio de Sobral ofereceu cursos de formagao continuada primeiramente para o nucleo gestor
(diretores e coordenadores), e em seguida para os professores. Assim como a empresa Google realizou a
criagdo de e-mails institucionais. Os docentes participaram das formagoes oferecidas pelas instituicoes
parceiras, e que houve pouca resisténcia para se utilizar de tais tecnologias, visto que, o cendrio emergencial
de ensino remoto era necessdrio e inevitdvel, e destacou que as formagoes foram cruciais para a escola.

A experiéncia do uso de tecnologias educacionais na Escola de Tempo Integral
Maria Dias Ibiapina, em Sobral-CE

A Escola de Tempo Integral Maria Dias Ibiapina, é uma das 85 escolas municipais existentes na Rede
Municipal de Ensino de Sobral. A institui¢io foi inaugurada em 2017 na gestdo do atual prefeito Ivo
Ferreira Gomes, e estd localizada na Rua Maximino Barreto Lima, 50, bairro Pedro Mendes Carneiro, no

loteamento Cohab III, na cidade de Sobral.

No inicio da sua atividade a escola atendia em torno de 1000 alunos, distribuidos nos dois turnos de
funcionamento. Com a inauguragio de uma outra instituigio de tempo integral, a ETT Edgar Linhares,
no Bairro Novo Caigara o nimero de matriculas reduziu consideravelmente, como relata a diretora da
escola, Sandra Teixeira, em entrevista realizada pela autora, na escola:

Inicialmente a matricula era em torno de 1200 alunos, manha e tarde em tempo
regular, com o tempo as coisas foram se organizando e hoje temos em torno de 620
alunos matriculados distribuidos em dois turnos [...].

No contexto espacial da escola, a institui¢io atende os alunos oriundos dos bairros sobralense, como
os Terrenos Novos, Vila Unido, Caigara, Cohab III, Renato Parente e das localidades de Boqueirao e
Cachoeira.

Em relacio ao quadro de funciondrios, a escola detém de 7 funciondrios na drea da gestao escolar, que
desenvolvem um trabalho de gestao além de também desenvolver as competéncias socioemocionais. A
institui¢do possui um quadro de 44 professores, 10 funciondrios terceirizados que desenvolvem o trabalho
de limpeza e controle de entrada e saida na escola, 7 funciondrios responsaveis pelo AEE (Atendimento
Educacional Especializado). E todos trabalham em conjunto na obtengio de éxito e resultados na escola,
com a finalidade de promover o bem-estar dos discentes, assim como a oferta de um ensino aprendizagem

de qualidade.

O laboratério Google for Education foi inaugurado pela Google e a Prefeitura Municipal de Sobral (PMS)
em fevereiro de 2022 na ETT Maria Dias Ibiapina (Figura 1), sendo o segundo laboratério inaugurado em
Sobral. O primeiro sendo em 2019 na ETI Edgar Linhares no Bairro Novo Caicara. A escola foi escolhida
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pela SEDUC/Sobral devido o destaque educacional que a escola possui. Desse modo, representantes
da Google realizaram uma visita a escola, com objetivo de conhecerem o espago e em seguida deram a
aprovacao do local, cria¢io do projeto e implementagio do laboratério na escola.

Imagem 33 - Laboratério Google for Education na E. T. I. M. D. Ibiapina

Fonte: Martins, 2022.

Em relacio a utilizagdo do laboratério Google no ambiente da escola, o professor de geografia,
ressalta que existe uma interdisciplinaridade entre as dreas de conhecimentos, onde os professores nao
trabalham de forma isolada, e sim alinhados os conhecimentos de forma interdisciplinar através das
tecnologias. Além disso, o professor ressaltou que a utilizagio das tecnologias estd sempre alinhada com
o conhecimento teérico que os livros diddticos oferecem. Com a chegada do laboratério na escola, o
professor ressaltou que as formagoes continuadas aos docentes que atuam no referido laboratério, se dao
exclusivamente para os docentes que compde o corpo docente da instituigao, sendo feitas diretamente
pelos formadores da Google.

No 4mbito das atividades que sio desenvolvidas no laboratério Google, o professor mencionou que
as atividades que sao desenvolvidas no 4mbito da disciplina de geografia sao direcionadas as temdticas:
questdo ambiental, trinsito e cultural. Dw acordo com o professor, hd um projeto piloto sobre o replantio
de drvores nos arredores da escola, onde o docente juntamente com o professor responsavel pelo laboratério
Google fizeram a elaboragio mapas, croquis e imagens de satélites, para serem utilizados na implementagao
do projeto e serem trabalhados juntos aos discentes a temdtica do meio ambiente alinhado as tecnologias.

Outra atividade desenvolvida no 4mbito do laboratério é o Projeto Inventura (Figura 2) que se
caracteriza como um projeto que ocorre em ambientes virtuais que se utiliza uma placa de microbit com a
finalidade de dar vida aos desafios propostos nos livros diddticos. Permite, ainda, que os estudantes criem
suas proprias invengoes. Na ocasido da pesquisa in loco, o projeto pautava-se na andlise do solo.
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Imagem 34 - Material do Projeto Inventura desenvolvida na escola

Fonte: Site Inventura (2023).

Nesse contexto de utilizagao de tecnologias, o professor ressalta, que o aprendizado dos alunos estd
sendo positivo, mesmo com as limita¢oes existentes por parte dos discentes, o professor mencionou que a
escola desenvolve um papel crucial pois permite que os alunos que nao tem acesso ao uso de tecnologias
fora do ambiente escolar possam usufruir de tais tecnologias no espago escolar, através do Laboratério
Google. Sendo assim, uma forma de incluir todo o corpo discente da escola que ndo tem acesso a internet.

Consideragées finais

A utiliza¢ao de tecnologias educacionais sempre fizera parte do processo de desenvolvimento da
humanidade, com a finalidade de desenvolver suas habilidades. Na realizagio do estudo, foi possivel
observar que Sobral possui uma rede de ensino moderna e que oferta um ensino publico de qualidade,
devido as diversas reformas educacionais que o municipio por alguns anos.

Atualmente, a rede municipal de ensino estd centrada no desenvolvimento e implementacio do uso
das tecnologias educacionais no contexto escolar bdsico, com o fechamento de acordos com institui¢oes
de renome mundial e nacional, como a empresa estadunidense, a Google. Alinhado ao uso da TDICs no
ensino, houve também o inicio da oferta de cursos de aperfeicoamento com o intuito de formar seus
docentes para utilizar e implementar tais tecnologias no ambiente escolar.

No contexto do ensino de geografia, hi uma forte demanda para a utilizagao dos aparatos tecnolégicos,
como forma de desenvolver atividades prdticas alinhadas ao seu conhecimento teérico, através da utilizagao
de mapas, softwares etc. Assim, a partir da utilizacdo de tecnologias educacionais se permite formular
o raciocinio geogrifico. Por isso, alguns objetos de conhecimentos da ciéncia demanda — se de uma
utiliza¢ao de tecnologias para auxiliar na compreensao dos diversos fenémenos geograficos.

Mesmo com todos os avangos da tecnologia na atual sociedade, o processo de ensino aprendizagem estd
vinculado as relagdes existentes do professor e do aluno, onde o docente desempenha um papel significativo
no contexto escolar. Com isso, as relacdes e vivencias existente no ambiente sio extremamente importantes
no desenvolvimento do conhecimento critico-social, bem como o desenvolvimento afetivo dos discentes.

Ressaltamos também que a pandemia da Covid-19 foi o estopim para que as tecnologias educacionais
passassem a serem implementadas no contexto educacional, visto que, ji em curso o projeto de implementar
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o uso de tais tecnologias nas institui¢coes de ensino, através das formagoes de professores jd existentes, a
parceria com organismos etc.

No contexto da ETT Maria Dias Ibiapina, através da visita a campo e também por meio de entrevistas
realizadas com a gestora da escola e o docente de geografia da institui¢ao, conseguimos perceber que a escola
desenvolve atividades através do uso das tecnologias um protagonismo educacional, com a participagao de
boa parte dos discentes seja na realizagio de atividades no Projeto Invetura.

Por fim, precisamos mencionar que todo o protagonismo educacional que o municipio de Sobral
possui, em muitos municipios préximos é uma realidade distante de ser efetivada. Logo, percebemos a
auséncia do desenvolvimento de uma educacio digital em outros recortes espaciais.
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ABORDAGENS DE LINGUAGENS E METODOLOGIAS
GEOGRAFICAS: PRATICA PEDAGOGICA IV NA
REGIONALIZACAO DE TERESINA
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Resumo

A descrigdo da experiéncia de ensino na disciplina de Prética Pedagdgica IV, oferecida pela Universidade
Estadual do Piaui (UESPI) em 2021, mostra um exemplo notdvel de como os cursos de licenciatura
em Geografia podem fornecer aos estudantes uma formagao de qualidade. A cidade escolhida para a
experiéncia foi Teresina e o foco foi o processo de regionalizacdo no 6° ano do ensino fundamental. O
principal questionamento é em saber qual a importincia de integrar diferentes linguagens e metodologias
geogréficas para uma abordagem mais completa e eficaz ao entendimento das dindmicas espaciais como a
da regionalizagio de Teresina? O objetivo geral do trabalho foi compreender o conceito de cidade por meio
da regionalizacdo de Teresina, utilizando abordagens de linguagens e metodologias geograficas. Devido a
pandemia, a experiéncia nio pode ser realizada presencialmente na escola X-IV, mas foram feitas simulagoes
por meio do Google Meet e foram utilizados instrumentos e recursos facilitadores de aprendizagem na
pesquisa. As dimensdes temdticas abordadas nessa experiéncia de ensino sio: Regionaliza¢io de Teresina;
Linguagens geograficas; Metodologias geogréficas; Pritica pedagdgica; e Aprendizagem remota. Os
resultados das atividades desenvolvidas na Prética Pedagdgica Interdisciplinar foram positivos, considerando
o contexto desafiador da pandemia. Essa experiéncia evidencia a contribuicio das distintas abordagens
tebricas e metodoldgicas para o pensamento espacial e raciocinio geografico no ensino de Geografia.
Ou seja, a Prética Pedagégica Interdisciplinar demonstrou-se que a metodologia adotada pode levar a
resultados positivos, mesmo em condigoes adversas como a pandemia. O comprometimento e a disciplina
sao fundamentais para esses resultados, visto que a utilizagio de recursos dindmicos sio adaptéveis a cada
situagio e os professores sio mediadores desse processo da aprendizagem efetiva e participativa.

Palavras-chave: Pritica pedagdgica. Regionalizagio de Teresina. Metodologias geogrificas.

Apresentacao

Com base no relato apresentado, o individuo é um estudante de Licenciatura Plena em Geografia
que estd prestes a concluir o Curso de Graduagio. Sua trajetdria académica foi marcada por experiéncias
significativas em escolas publicas, o que lhe permitiu desenvolver uma forte ética de trabalho e capacidade
de superagio de obsticulos. O estudante demonstra entusiasmo e confianga em relagdo a sua carreira futura
como educador, esperando contribuir com suas praticas de ensino, pesquisa e extensao em ambientes
formais e nao formais de educagio. Ele reconhece a importincia do papel do professor em orientar seus
alunos na trajetdria educacional mais adequada, e se compromete a estar sempre disposto a aprender e
aprimorar suas habilidades para melhor atender as necessidades de seus alunos.
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Introdugao

Relacionar o Ensino e Aprendizagem de Geografia na regionalizacio de Teresina com foco no 6° ano
do ensino fundamental, é se colocar a disposi¢io dos desafios deste processo. Com isso surgem alguns
questionamentos: Qual ¢ a importancia de integrar diferentes linguagens e metodologias geograficas para
uma abordagem mais completa e eficaz ao entendimento das dindmicas espaciais como a da regionalizagao
de Teresina? Como a experiéncia de ensino na disciplina de Prdtica Pedagdgica IV foi adaptada para
o contexto desafiador da pandemia? Quais foram os resultados das atividades desenvolvidas na Pritica
Pedagégica Interdisciplinar?

Integrar diferentes linguagens e metodologias geograficas é crucial para obter uma compreensio mais
abrangente e efetiva das dinimicas espaciais, como a regionalizacao de Teresina. Devido 4 pandemia, a
experiéncia docente na disciplina de Pratica Pedagdgica IV teve que ser adaptada para simulagoes remotas
usando o Google Meet e recursos de aprendizagem facilitados.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender o conceito de cidade através de um estudo da cidade de
Teresina e seu contexto regional. Para alcangar esse objetivo, foram estabelecidos objetivos especificos, que
incluem a contextualizagdo histérica da evolugao e regionalizacio da cidade de Teresina, a compreensao
das dinAmicas funcionais da cidade, seus fluxos e centro, bem como o estudo do planejamento de
regionalizagdo de Teresina, incluindo o Plano Diretor e sua relagio com outras cidades da regido.

Os resultados da prética pedagdgica interdisciplinar foram positivos, mostrando a contribuicio de
diferentes abordagens tedrico-metodolégicas para o pensamento espacial e o raciocinio geogréfico no
ensino de Geografia, mesmo em condicoes adversas.

Fundamentagio teérica

Segundo Rufo (2015), o Piaui ¢ um estado do Nordeste brasileiro, com drea territorial grande e baixa
densidade demografica. Possui o menor litoral do pais, limitando-se com Maranhao, Tocantins, Bahia,
Ceard e Pernambuco. A ocupacio do Piauf estd ligada a atividade pecudria e a4 expansio da produgao
pelo interior do Nordeste. Antes dos colonizadores portugueses, o estado era ocupado por populagoes
indigenas. Domingos Afonso Mafrense foi um dos primeiros proprietdrios de terra na regiio.

Castro (2007), em relagdo ao litoral piauiense vemos que é caracterizado por extensas planicies flivio-
marinhase que estas so cortadas por uma rede de canais que formam as ilhas do Delta. Essa regiao ¢
influenciada por processos de acumulagao flivio-marinha e pelas caracteristicas ambientais, resultando
no desenvolvimento de dreas de mangues, dunas e dreas de tensio ecoldgica. Essas tltimas sao compostas
por Caatinga a Leste, Cerrado a Sudoeste e sistemas Marinhos ao Norte.

O processo de ocupacio do Piaui para Alves (2003), no final do século XVII, teve pequenos
agricultores baianos comegaram a fundar fazendas de gado no Piaui. A ocupagao do estado também foi
impulsionada pela intensa ocupagio da Zona da Mata e pela economia agucareira. A pecudria foi uma
atividade complementar & produgao de agtcar e se destacou desde o inicio devido as condiges favordveis
do territério.

Rufo (2015), vemos que em 1661, os colonizadores fundaram um povoado na regido que posteriormente
se tornou a cidade de Oeiras. O povoado foi elevado a categoria de vila com o nome de Mocha, mas depois
recebeu 0 nome de Oeiras quando se tornou uma cidade. Teresina tornou-se a capital do estado em 1852,
substituindo Oeiras, e apds a Proclamagao da Republica a politica regional se estabilizou. Atualmente
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a compreensao das dinimicas funcionais da cidade de Teresina e suas atividades econémicas estd sendo
influenciado principalmente pelo turismo, vemos em Martins (2020, p. 61-62), que:

As atividades econdmicas desencadeadas pelo turismo ligam-se ao ramo de atividades
do chamado setor tercidrio da economia (servicos e comércio). Contudo, o grau
de complexidade de diversificagio dessas atividades leva & compreensio de que o
desenvolvimento do turismo envolve aspectos econdmicos, politicos, sociais e
culturais, articulados numa base territorial.

A compreensio das dinimicas funcionais da cidade de Teresina é muito ampla e abrange muitos tépicos
diferentes, seria necessdrio um trabalho de pesquisa mais aprofundado para abordar todos esses temas em
detalhes, como os seus fluxos e centro, bem como o estudo do planejamento de regionalizagao de Teresina,
incluindo o Plano Diretor e sua relagao com outras cidades da regiao.

Somado a isso temos a Lei 6.967 de 03 de abril de 2017 alterou a Lei Complementar de 22 de agosto
de 2007, que estabelece o Planejamento Participativo Territorial para o Desenvolvimento Sustentdvel
do estado do Piaui. O objetivo da nova lei é criar o Sistema de Planejamento Participativo Territorial,
com 6rgaos integrantes e formas de participagdo na formulacio dos planos plurianuais, diretrizes
or¢amentdrias e or¢camento anuais, dos planos de desenvolvimento sustentdvel dos territérios e do plano
de desenvolvimento sustentdvel do estado. O sistema é composto por 28 aglomerados nos 12 territdrios
de desenvolvimento em 4 macrorregioes, organizados na forma do anexo tnico da Lei.

Mas para entender essa divisao, vemos o conceito de Regionaliza¢io, um dos principais responsdveis pelo
desenvolvimento desse conceito na geografia foi Paul Vidal de La Blache (1922), destaca boa parte desse
entendimento, principalmente ao comparar as relagées de regioes naturais e culturais e suas interagoes.

Sao diversos autores que podemos citar que fala das Préticas Pedagdgicas, tais como Lib4neo (2013),
traz a relevincia da educagao por meio da pedagogia na formagao dos individuos; A autora Pimenta (2006),
coloca o leitor a refletir em relagdo ao papel do estdgio na formagio de professores; Em Vasconcellos
(2002), orienta no planejamento educacional; Demo (2000), fala muito sobre as metodologias; Tardif
(2002), mostra alguns caminhos dos saberes docentes; e dentre outros autores.

Percursos metodolégicos

Por meio da colaboragio dos componentes do grupo, projetou-se uma atividade lddica, baseada numa
entrevista simples (informal), a proposta da atividade ocorreu de modo a considerar ainda a participagao
de alunos, consultamos familiares e vizinhos que estudassem na respectiva série, e por meio de aplicativos
de mensagens coletamos dados para compor a temdtica do estudo, “o que é cidade?” do ponto de vista deles
(alunos), relacionando com o conceito aprendido por eles nas escolas. Devido a pandemia do Coronavirus
e ao contexto de afastamento social, muitas institui¢des de ensino nio estavam se adaptando ao ensino
remoto (online), e consequentemente a realizagio da prética pedagdgica nio aconteceu no ambiente
escolar formal, todavia, buscamos alternativas para que ainda assim pudéssemos desenvolver esse projeto
juntamente com a participagao de alunos do 6° ano do ensino fundamental.

A Metodologia das atividades desenvolvidas para os alunos do 6° ano, tiveram bons resultados, quando
levado em consideraciao o periodo de pandemia, pode se identificar que o entendimento do que ¢ a
cidade para esses alunos ¢ algo préprio e que estd em sintonia com a vivéncia de cada um. Os alunos
desenvolveram sua visao de cidade através de formas artisticas e comentdrio, de forma clara e que expressa
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um dos diversos aspectos de cidade/ espago urbano. Essa visao s6 fortalece o entendimento que as cidades
sdo espagos de vivéncia dos seres sociais, que estio em constante mudanga.

Descri¢ao das atividades realizadas

A dinimica da atividade aconteceu da seguinte forma, cada participante do grupo foi responsével por
selecionar um jovem (sendo aluno do 6° ano) e aplicar uma atividade na qual o aluno demonstrasse seu
conhecimento sobre o conceito de cidade, seja por meio de discurso ou desenhos/colagens. De certa forma
foi muito interessante acompanhar o processo de perto e o desenvolvimento dos alunos, lembrando das
condi¢des da pandemia, na busca por alternativas diante as adversidades existentes.

A proposta da primeira atividade era de relacionar algumas imagens de Teresina e fazer com que as criangas
e adolescentes proximas possam-se desenvolver e desenhar representando esses espagos com suas perspectivas.
A segunda atividade, foi relacionar o conceito de cidade trabalhado na escola e a percepgao dos(as) alunos(as)
sobre o assunto. Foi feita a socializagao da atividade em sala de aula - Musica/Video “Dominguinhos” e um
momento de descontragio, com apresentagio por slide, na prépria turma do Graduando.

J4 na segunda atividade proposta, teve a participagio de alunos voluntdrios de 6 ° ano ou mais, a
qual foram convidados a observar uma imagem do Rio Poty e dos edificios, edificagoes, iméveis, casas,
propriedades, blocos e obras presentes na regido, além do Complexo Turistico Ponte Estaiada. A partir
dessas observagoes, eles foram solicitados a criar desenhos que expressassem seus conceitos de cidade.

O Rio Poty é um rio importante em Teresina, Piaui, que corta a cidade e é rodeado por pontos
turisticos. O Complexo Turistico Ponte Estaiada é um dos cartoes-postais da cidade, uma ponte estaiada
iluminada que oferece uma vista panordmica da cidade, como visto na Imagem 35.

Imagem 35 - Desenho feito por um aluno da comunidade

Fonte: Santos (2021).

Ao desenhar suas perspectivas sobre a cidade, os alunos refletem sobre as caracteristicas que consideram
importantes, como espacos verdes e mobilidade urbana, desenvolvendo percepgao espacial, observagao,
criatividade e expressao artistica. A proposta inclui desenhar a perspectiva em relagio ao Complexo
Turistico Ponte Estaiada e outras vivéncias em Teresina, resultando em desenhos diversos como mostrado
na Imagem 36:

236



GRUPO DE DIALOGO LINGUAGENS E METODOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Imagem 36 - Mosaico de fotos de alguns resultados de criancas voluntdrias

Fonte: Santos (2021).

Na terceira atividade foi proposto relacionar o conceito de cidade estudado na escola com a percepgio
dos alunos sobre o tema. Nessa atividade, foi solicitado aos alunos que expressassem suas ideias sobre a
cidade de forma criativa, utilizando diferentes recursos, como desenhos, colagens, maquetes, entre outros.

A proposta era estimular a reflexao dos alunos sobre o que é uma cidade e como eles a percebem,
levando em conta suas experiéncias pessoais e culturais. A foto 2 mostra uma colagem feita por duas
alunas entrevistadas, como um exemplo de uma das formas que os alunos encontraram para expressar suas
ideias sobre a cidade.

Imagem 37 - Colagem confeccionada por duas alunas entrevistadas

Fonte: Santos (2021).

O Quadro 10 apresenta um relato de duas jovens que participaram de uma pesquisa, no qual elas
descrevem uma tentativa de representar a uniao das variadas profissdes que trabalham juntas em prol de
um objetivo comum: tornar a cidade um lugar melhor.
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Quadro 10 - Relato de duas jovens que participaram da pesquisa

“Bom, a gente tentou representar a unio das
variadas profissdes que trabalham juntas em fungio
do mesmo objetivo, tornar a cidade um lugar melhor”.

Fonte: Santos (2021).

Através desse relato, é possivel perceber a importincia da cooperagao entre diferentes profissionais para
o desenvolvimento e melhorias urbanas, além do reconhecimento da cidade como um espago coletivo e
compartilhado. A atividade quatro consistiu na socializagio de um slide com ajuda do orientador e os
alunos da Universidade Estadual do Piaui em uma sala de aula como consta na Imagem 38:

Imagem 38 - Print do slide de socializagio dos resultados

Fonte: Santos (2021).

Seguindo o cronograma das apresentagoes, foi ministrada uma aula de 50 minutos de duragao, com
os alunos da turma, através da plataforma do Google Meet, a qual foi discutido os resultados obtidos
das atividades (informais) sobre a temdtica (conceitual de cidade) e uma breve contextualizacio sobre a
(regionalizagao de Teresina), sendo uma aula expositiva dialogada, utilizada ainda como recurso de ensino,
slides, mapas e video/musica.

Nesse contexto, as atividades realizadas com os alunos do 6° ano tinham como objetivo promover
o desenvolvimento de diversas habilidades por meio da cria¢iao de desenhos, colagens e reflexoes sobre
a cidade. A metodologia utilizada buscou estimular a percepg¢io espacial, observacio, criatividade e
expressao artistica, além de incentivar a reflexao dos alunos sobre a cidade e a sua importincia para a vida
das pessoas. Os resultados foram apresentados em uma aula expositiva que contou com a utilizagao de
recursos multimidia e destacou a importincia da cooperagao entre profissionais de diferentes dreas para o
desenvolvimento e aprimoramento das cidades.
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Resultados e reflexoes

Experiéncia de ensino na disciplina de Prdtica Pedagdgica IV na Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
mostra como integrar diferentes linguagens e metodologias geogréficas pode levar a uma abordagem mais
completa e eficaz ao entendimento das dindmicas espaciais, como a da regionalizacdo de Teresina, com
resultados positivos mesmo em condigoes adversas como a pandemia.

Os resultados da pesquisa indicam que a integracdo de diferentes linguagens e metodologias geograficas
¢ importante para uma abordagem mais completa e eficaz do entendimento das dinAmicas espaciais, como
a regionalizagao de Teresina.

Apesar das adversidades impostas pela pandemia, a pratica pedagdgica interdisciplinar teve resultados
positivos na contribui¢io para o pensamento espacial e raciocinio geogréfico dos alunos. A pesquisa também
destacou a importancia do estudo da contextualizacio histérica, dinAmicas funcionais e planejamento de
regionalizacio da cidade de Teresina.

A ocupagio do Piaui estd ligada a pecudria e A expansdo da produ¢io no Nordeste, enquanto o litoral
¢ marcado por planicies flivio-marinhase e caracteristicas ambientais. O turismo influencia a dindmica
funcional de Teresina e hd diversos estudos sobre préticas pedagdgicas.

Mesmo em contexto de pandemia e ensino remoto, um grupo de Graduandos desenvolveram atividades
ladicas baseadas em entrevistas com alunos vizinhos para explorar o conceito de cidade. Os resultados mostraram
que a visao dos alunos sobre a cidade estd em sintonia com suas vivéncias e foi expressa através de formas
artisticas e comentdrios, reforcando a ideia de que as cidades s3o espagos sociais em constante mudanga.

Durante as atividades, os participantes trabalharam com alunos do 6° ano para explorar o conceito de
cidade, incluindo sua percepgio e perspectiva em relacio a espacos especificos em Teresina, Piaui. Os alunos
foram incentivados a usar sua criatividade e habilidades artisticas para expressar suas ideias, e a cooperagao
entre diferentes profissionais foi destacada como importante para o desenvolvimento urbano. A apresentagio
final incluiu uma discussao dos resultados e uma contextualiza¢io da regionalizacio de Teresina.

A Prética Pedagégica Interdisciplinar em sala de aula como estratégia metodolégica trouxe o contetido da
regionalizacdo de Teresina como uma articulagao de conhecimento cientifico com métodos e pensamentos
criticos com uma légica de ser falivel, verificivel e aproximadamente exato bem como a prépria ciéncia. A
metodologia adotada na articulagio do debate deve ser sistemdtica e comprovével até o tltimo momento
de sua veracidade cientifica. Ou seja, a ciéncia nao possui uma verdade absoluta, os pesquisadores devem
buscar a verdade quase absoluta e ter ética ao lidar com os dados da pesquisa.

Consideragoes finais

A prética pedagdgica interdisciplinar em geografia demonstrou a importincia da integracio de
diferentes linguagens e metodologias para o entendimento das diniAmicas espaciais, como a regionalizagao
de Teresina, mesmo em contextos adversos, como a pandemia.

Os resultados destacaram a relevincia do estudo da contextualizacio histérica, dinAmicas funcionais e
planejamento regional da cidade, além da contribui¢io para o pensamento espacial e raciocinio geografico
dos alunos. A metodologia adotada reforgou a importincia de buscar a verdade quase absoluta e ter ética
a0 lidar com os dados da pesquisa, uma vez que a ciéncia nio possui uma verdade absoluta.

A discussdo em grupo guiada permitiu uma compreensio clara e individualizada dos conceitos tedricos e
vividos sobre a cidade, demonstrados através de formas artisticas e comentdrios dos alunos. A metodologia
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adotada na articulagio do debate foi sistemdtica e contribuiu para uma aprendizagem mais dinimica e
participativa, levando a uma reflexao sobre a regionalizagao de Teresina e a compreensao de que as cidades
estdo em constante mudanca. Conclui-se, portanto, que a abordagem geogrifica e a pritica pedagdgica
foram fundamentais para o entendimento da cidade e de seu contexto regional.
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Resumo

Em boa parte de sua trajetdria escolar, a Geografia lecionada na Educacio bésica possuiu um cardter
descritivo, em que se buscava guardar um niimero excessivo de informagées, nao gerando, entretanto, uma
reflexio critica sobre os objetos de estudo da Geografia, como o Espaco e o Territério. De acordo com os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), o professor, deve utilizar recursos diddticos que estimulem
os alunos, construindo um pensamento critico e reflexivo. Para que as aulas se tornem mais dindmicas
e estimulantes, hd a possibilidade de uso de recursos metodoldgicos, como o Xadrez, onde tal elemento
ladico proporciona, além de uma prdtica de ensino diferenciada da usualmente empregada, novas
possibilidades de reflexdo e concentragao para discentes nas diversas atividades cotidianas em sala de aula.
Assim, o xadrez pode ser considerado um elemento promotor de um maior desenvolvimento cognitivo
do sujeito apreendente, facilitando o processo de ensino-aprendizagem. E para o ensino de Geografia, o
xadrez tem a relevante fungao de, a partir de seus atributos e regras para o seu funcionamento, auxiliar os
discentes na compreensao dos objetos de estudo da geografia, como o Espago e Territério. Desta forma,
a presente pesquisa, realizada no curso de Licenciatura em Geografia do Centro de Ensino Superior do
Seridd, vinculada a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, a partir das intervencoes pedagdgicas
nos Estégios supervisionados, na Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim, em Caicé-RN, demonstrou que o uso
coerente deste elemento ludico auxiliou nio somente no ensino de Geografia, mas em outras disciplinas existentes
na grade curricular, pois ampliou as possibilidades de concentra¢ao dos alunos nas aulas ministradas nas
demais disciplinas, gerando avangos no desempenho e na aprendizagem dos mesmos.

Palavras—Chave: Xadrez. Ensino de Geografia. Caicé.

Introdugio

A proposta de ensino da ciéncia geogréfica possuiu, em boa parte de sua trajetdria, um cardter descritivo
e alienante, conforme afirma Cavalcanti (1998). Nesta perspectiva de ensino, em geral intitulada como
“tradicional”, se buscava muito mais abordar um niimero excessivo de informagées, nio gerando, portanto,
uma reflexao critica sobre objetos de estudo da Geografia, como o espago e o territério.

67 Docente do Departamento de Geografia-CERES-UFRN.
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Para a efetivacio dessa reflexao, de acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs),
o professor, ao utilizar recursos diddticos que estimulem os alunos, como aulas préticas, utilizag¢io de
magquetes, fotografias aéreas, imagens de satélite, recursos lidicos, entre outros, evitando utilizar apenas
os recursos “tradicionais” (quadro e giz), leva ao estimulo de uma compreensao mais ampla do mundo,
construindo um pensamento critico e reflexivo, a partir de aulas mais dinimicas e estimulantes, as quais
despertam a criatividade.

Desta maneira, os recursos diddticos acima citados, quando bem planejados e adaptados a realidade
podem estimular nos alunos esse desejo de compreender o mundo, especificamente, o contexto em que
vivem. Estimulada, a prética de ensino e aprendizagem da Geografia, se torna prazerosa, tanto para o
préprio professor como para o aluno, consolidando o interesse dos discentes em compreender o mundo.
Isso é importante, inclusive, para o préprio desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Desta forma, a presente pesquisa, realizada na licenciatura em Geografia do Centro de Ensino
Superior do Seridd, vinculada a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, advinda das intervencoes
pedago’gicas dos Estagios supervisionados, na Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim, em Caicé-RN.

Sobre as intervengdes pedagdgicas, hd destaque para o xadrez, o qual teve a relevante fungao de, a partir
de seus atributos e regras para o seu funcionamento, auxiliar os discentes na compreensao dos objetos de
estudo da geografia, como o Espaco e Territério, em contetdos ligados a ciéncia geografica.

Iy 7

Desta forma, a utilizagio do lidico a partir do incentivo 2 pritica do xadrez, incentiva a melhoria de formagio
de professores para a educagdo bdsica e a elevacio da qualidade da escola publica, auxiliando nio somente no ensino de
Geografia, mas também em outras disciplinas existentes na grade curricular, ampliando as possibilidades de
concentracio dos alunos nas aulas ministradas nas demais disciplinas, gerando avangos no desempenho
e na aprendizagem dos mesmos.

A utilizagao das técnicas ladicas na Geografia: algumas consideragées

No que se refere as metodologias para o ensino de Geografia, como o uso de técnicas ludicas, cabe
destacar, inicialmente, que o modelo baseado nas aulas tradicionais, a partir apenas na explanagio do
professor e na memorizacio do contetido pelo aluno, conduz a necessidade da utilizacio de metodologias
inovadoras e criativas que auxiliem no processo de ensino e de aprendizagem.

E a préticade ensino é um passo relevante para que o futuro docente possa apontar possiveis contribuicoes
para debater mais profundamente sobre tais problematicas. E o debate que pode apontar caminhos para
a resolucio dos problemas existentes no processo educacional, e isso se torna possivel através da utilizagao
de recursos pedagdgicos inovadores, como ¢é o caso das atividades baseadas em técnicas lddicas.

E evidente que o professor ndo deve ser apenas um mero “transmissor” de conhecimento, mas também
deve saber observar e apreender com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes. Nio adianta ensinar um
conteudo complexo, vangloriando-se de ter tal conhecimento se ninguém acompanha ou se o contexto
de sua sala ¢ limitado. Ele deve participar ativamente da construgao social do aluno, possibilitando-o estar
apto as continuas mudangas de nosso dia a dia.

As técnicas ludicas sao recursos complementares e relevantes para o ensino em sala de aula. Porém,
para que tais ferramentas manifestem um bom resultado, torna-se necessirio relacionar estas com os
conceitos geogréficos, afim de que o discente se sinta motivado a aprofundar seu conhecimento cientifico.

A técnica, por si s6, é um meio. E a partir do fendmeno técnico, que se entende “a produgio e a
transformagio de um meio geografico, assim como, por outro lado, as condigées de organizagio social e
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geogréfica, necessdrias a introdugio de uma nova técnica. [...] o objeto técnico define a0 mesmo tempo
os atores ¢ espago’, como afirma Santos (1996, p. 33). Assim, Santos (1996, p. 23) afirma que a técnica,
deve ser definida como “um conjunto de meios instrumentais e sociais, com os quais 0 homem realiza sua
vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria espago’.

No atual periodo histérico em que vivemos, percebe-se uma grande simultaneidade, onde, segundo
Santos (2008, p. 117), em cada momento, “¢ compreendido em todos os lugares, eventos que sio
independentes, incluidos em um mesmo sistema de relacoes. Os progressos técnicos permitem a fotografia
do planeta, permitem-nos uma visao empirica da totalidade dos objetos instalados na Terra”.

Como afirma Santos (2008, p. 117), é necessdrio criar a consciéncia de uma época, tendo como fator
decisivo para tanto, “a interdependéncia da ciéncia e da técnica em todos os aspectos da vida social,
situagio que se verifica em todas as partes do mundo e em todos os paises”.

Completando tal afirmagio, percebe-se, segundo o Santos (2008, p. 117), que o préprio espaco
geogrifico pode ser chamado de “meio técnico-cientifico, o espago geografico, agora mundializado,
redefine-se pela combinagio desses signos. O periodo atual ¢ marcado por uma unicidade técnica”.

Dentro deste contexto de uma unicidade técnica, percebe-se que a mesma é essencial para explicitar
a transformagio ocorrida na atualidade, gerando, assim, a produgio, conforme afirma Santos (1996, p.
190) de um “meio técnico-cientifico-informacional, num mundo dominado pela técnica, pela ciéncia e
pela informacao”.

Complementando tais ideias, Lévy (1996, p. 43) afirma que a era atual das tecnologias da informagao
e comunicagao estabelece uma nova forma de pensar sobre o mundo que vem substituindo principios,
valores, processos, produtos e instrumentos que mediam a agio do homem com o meio.

Logo, percebe-se que estas novas técnicas, influenciam enormemente na atual configuracio da
sociedade global, muito embora nem toda esta possua plenamente a sua disposi¢ao de tais recursos, pois,
boa parte destes estdo nas maos de uma pequena parcela da humanidade, no 4mbito do perverso processo
globalizante.

Contudo, hd a possibilidade dos profissionais da educa¢io de utilizarem as técnicas que estiverem
a0 seu alcance, a fim de tornar o ensino mais dinimico, nio se esquecendo, contudo, possibilitar aos
alunos, conforme afirmado por Santos (2000), uma consciéncia critica e um discurso que demonstrem,
claramente, as fébulas e perversidades existentes no periodo atual.

E no ensino de Geografia, o uso das técnicas, especialmente as ligadas a um cardter mais ladico,
tornam-se cada vez mais recorrentes em sala de aula, ficando vez mais evidente que as mesmas podem
contribuir consideravelmente para a melhoria do ensino, como atesta Banhara (2008, p. 15):

Através da aplicagio da intervengio e pela andlise da participagio dos alunos e
resultados obtidos na aprendizagem dos mesmos, conclui-se que a utilizagio da
tecnologia apoiada por vdrias midias sendo um recurso que os jovens convivem
diariamente e que gostam muito, produzindo grandes resultados na educacio,
acompanhado as mudancas que ocorrem na sociedade.

Os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs), implantados em 1998, tornam evidente a utilizagio
destas metodologias, possibilitando aos discentes utilizarem diferentes fontes de informagdes e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos.
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E importante enfatizar, contudo, que nesta utilizagao de técnicas ladicas, seria importante que o
docente possuisse dominio ou orientagio técnica necessdria para inovagio das aulas, contudo, sabemos
que muitos professores se encontram a margem do uso da tecnologia.

Dai a importincia da atuagao direta do curso de graduagao em Geografia — Licenciatura, a partir dos
Estdgios supervisionados, proporcionam um aprofundamento metodolégico enriquecedor nos contetdos
da ciéncia geografica, ampliando a fundamentacio teérica, apresentando materiais e recursos disponiveis,
a partir de exemplos e prdticas docentes, como o uso das técnicas ludicas na educagao bésica e apresentando
algumas sugestoes de atividades dentro do contetido programadtico, de forma a ajudar os professores para
o uso da ferramenta como recurso diddtico.

Apesar de algumas reservas a esta pritica de ensino, particularmente por parte de pedagogos mais
ligados as praticas tradicionais, o uso de técnicas lddicas se tornam algo cada vez mais presente no dia-a-
dia das escolas de ensino fundamental e médio brasileiras, sejam elas publicas ou privadas, uma vez que a
agravante situagdo atualmente existente no contexto educacional brasileiro obriga os docentes e a gestao
escolar a buscarem alternativas urgentes, a fim de ampliar, cada vez mais, o conhecimento dos alunos
sobre os valores para a compreensao e interpretagio do mundo e seus fenémenos.

E a Geografia, através da compreensao do espaco como um sistema de objetos e agdes, conforme afirma
Milton Santos (1996), tem nas técnicas um relevante elemento contribuinte deste sistema, incentivando
o professor de Geografia, a partir desta compreensao, a direcionar as préticas educativas, como o uso das
técnicas educacionais, de uma forma a auxiliar o discente na sua compreensao e reflexio do mundo.

Desta forma, conforme afirma Cavalcanti (1998, p. 43), “as técnicas lidicas sao ferramentas educacionais
importantes para a compreensio do aluno sobre o mundo em que o mesmo vive”, como ocorreu no uso do
Xadrez para o ensino de contetdos da Geografia, em especial no que se referem conceitos de Espago e Territério,
na Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim, em Caicé — RN, como serd mais detalhado a seguir.

A utilizacao das técnicas ludicas no ensino de geografia: a aplicagdao na Escola

Estadual Calpurnia Caldas de Amorim, em Caic6—RN

Preliminarmente, torna-se necessirio contextualizar o espago escolar onde ocorreram as atividades e
interven¢oes do Estdgio Supervisionado — licenciatura em Geografia - CERES/UFRN, na Escola Estadual
Calpurnia Caldas de Amorim, localizado em Caic6 — RN.

Sobre a composi¢ao da Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim, a mesma possui mais de 1600 alunos
do Ensino médio, com a presenga de discentes com grandes limitagoes socioecondmicas e um nivel de
aprendizado que reflete a dificil situagao vivida na atualidade na educagao brasileira, na qual os alunos
chegam ao final da Educagao bésica com acentuadas caréncias na leitura, escrita e compreensio dos
assuntos abordados.

Assim, havia necessidade de realizacao de atividades que pudessem enfrentar este quadro adverso,
sendo colocada, em pauta, a proposta de utiliza¢io das técnicas ludicas, compreendida, conforme afirma
Cavalcanti (1998, p. 42), como os “procedimentos tecnoldgicos utilizados didaticamente para ampliar o
aprendizado dos discentes”.

Logo, dentro desses desafios, tornava-se evidente que havia a grande necessidade de realizagao de
atividades que buscassem despertar nos alunos um senso critico maior sobre o seu mundo, e também
gerasse maior intera¢do com os docentes, mesmo com este quadro complexo.
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Dessa forma, foi colocada em pauta a proposta de utilizagio das técnicas ludicas, compreendida, de
acordo com Cavalcanti (1998, p. 42), como os “procedimentos tecnoldgicos utilizados didaticamente
para ampliar o aprendizado dos discentes”, surgindo, entao, como relevante alternativa para ampliar o
interesse dos alunos pelas aulas de Geografia.

Para consolidar a proposta, foi exemplificado o uso do xadrez como auxilio para o aprendizado de
conteudos ligados ao Espago e Territério, o qual poderia ser amplamente empregado nas abordagens dos
assuntos ligados a Geografia.

Entretanto, houve uma inicial resisténcia dos docentes que j4 trabalhavam na escola a tais atividades,
pois para estes as atividades propostas comprometeriam o calenddrio escolar e o cumprimento de
obrigagdes com o livro diddtico.

Porém, durante a exposigdo e implantagio da proposta, ficou claro que tais atividades sé ajudavam o
docente a encontrar formas ainda melhores para o aprendizado, de acordo com Cavalcanti (1998, p. 49),
a partir da “realizacao de atividades que realmente chamem a atengao do aluno para as grandes questoes a
serem discutidas pelo docente e pela sua disciplina”.

Assim, mesmo com tal dificuldade inicial colocada, as atividades ligadas as técnicas lidicas nas aulas
de Geografia foram sendo realizadas na periodicidade de uma aula por semana, a fim de reduzir maiores
conflitos com a gestao escolar e de mais docentes que nao eram favoraveis a metodologias ludicas, além de
s6 ocorrerem em uma Unica turma, a fim de avaliar como seria o possivel desempenho dos discentes apds
as atividades propostas.

Desta forma, a aplicabilidade do lddico nas aulas de Geografia ocorreu em contetidos discutidos em
g

duas turmas do 1° ano do ensino médio, as quais estavam discutindo sobre “O mundo pés- 2° Guerra: a

Guerra Fria”.

A estratégia utilizada, entao, foi a de dividir a sala em dois grupos, onde um deles representava possiveis
paises alinhados ao capitalismo e o outro grupo representava paises alinhados ao socialismo. Através de um
jogo de perguntas e respostas, os alunos eram estimulados a discutirem sobre a Guerra Fria, principal fato
do pés-guerra, além da modernizagao econdémica e até mesmo a globalizacao.

Apds aaplicacio da atividade supracitada, ficou evidente a melhoria da aprendizagem dos alunos apés a
atividade proposta, além da melhoria do desempenho deles. Contudo, pudemos perceber que tal atividade,
mesmo sendo utilizadas as mesmas metodologias em ambas as turmas, possuiu resultados distintos, pois
a primeira turma nao obteve um interesse significativo pela citada atividade, diferentemente da segunda
que obteve mais sucesso em sua execuc¢ao. Mas houve um maior interesse pelos estudos e compreensoes
geogréificas em ambas as turmas, tornando relevante a utilizagao do ludico no ensino de Geografia.

Nesta perspectiva de aplicabilidade de metodologias lddicas, num segundo momento foi proposto o
uso de um jogo de tabuleiro composto por “casas”, onde os alunos também respondiam perguntas sobre
diversos temas ligados a constitui¢ao espacial e territorial mundial e brasileira. Tal atividade também era
dividida em grupos temdticos em sala de aula, contando com a participacio dos alunos do 1° ano do
ensino médio, sendo igualmente proveitosa e estimulante para estes.

O resultado foi tao positivo, que esta técnica ludica deverd ser direcionada para outras turmas havendo
uma adequacio do contetido proposto, o qual deverd sofrer modificacoes de acordo com o assunto
ministrado pelo professor e a faixa etdria dos alunos.

Para complementar tal quadro, é importante frisar que tal atividade também serviu como importante
auxilio no trabalho do livro diddtico, estimulando ainda mais os alunos ao um aprendizado condizente e
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eficaz, quebrando os paradigmas impostos pelo ensino tradicional de Geografia e colocando as técnicas
ladicas num patamar adequado.

E, finalmente, num terceiro momento, consolidando a utiliza¢ao de jogo de tabuleiro como ferramenta
ladica para o ensino da Geografia, foi introduzido pelos discentes do Estdgio Supervisionado, o jogo de
xadrez para discutir, no caso da Guerra Fria, o papel dos Estados Unidos e da Unido Soviética para a
composicao territorial e espacial em diferentes partes do mundo.

Assim, os movimentos e as pecas que compdem o milenar jogo foram utilizados, metodologicamente,
como analogia aos diferentes movimentos e agoes territoriais e espaciais norte-americanas e soviéticas
ocorridos durante a Guerra Fria.

Sobre as regras bdsicas do xadrez, cabe destacar que, durante uma partida, cada enxadrista controla
dezesseis pecas que podem ser de cor clara ou escura (normalmente brancas e negras), sendo que as
brancas devem sempre fazer o primeiro lance. E necessério um tabuleiro com oito fileiras e oito colunas
composto por sessenta e quatro casas. Inicialmente as regras podem parecer complicadas, contudo, ao
iniciar o entendimento da partida, o aluno sente-se instigado a aprimorar o jogo e buscar novas estratégias
de jogadas, e esta busca exige raciocinio e, consequentemente, concentragio.

Ao se fazer uma andlise das regras do xadrez, pode-se observar que hd uma relagao com os conceitos da
Geografia, uma vez que hd o aprofundamento da anilise de um determinado espago para melhor atuar sobre
ele, e hd também a relagio das pegas com o territério (as casas), pois cada pega tem o seu territdério delimitado
(movimentos das pegas), surgindo, assim, relagoes de poder que tanto se estuda nos contetdos geograficos.

Conforme discutido na ciéncia Geogréfica, os diferentes espagos possuindo normas, regras e formas
distintas, que fazem diferentes sentidos para as pessoas, com essas peculiaridades nos espagos sendo
exercidas de acordo com as relagoes de poder existentes em diferentes grupos sociais. Assim, esse dominio
exercido por pessoas ou grupo de pessoas sobre um determinado espago, conforme afirma Raffestin
(1993), denomina-se territdrio, sendo caracterizado, portanto, como espagos definidos e delimitados
por/e a partir de relagoes de poder.

Desta forma, nasce nas discussoes das relagdes de dominio e poder da Guerra Fria, correlagoes dos
estudos da Geografia com o xadrez, auxiliando que as relagdes de espago, territério e poder possam
ser mais bem compreendida pelos alunos, pois o referido jogo faz os discentes pensarem, refletirem e
correlacionarem a prética do jogo com os conceitos geograficos a serem discutidos na abordagem do
contetdo relativo a Guerra Fria.

Assim, as escolas possuem no lddico, em especial no jogo de xadrez, como uma ferramenta poderosa
para desenvolver as potencialidades das criangas e adolescentes, tais como concentra¢io, memoria, légica,
abstra¢io, determinagio, disciplina e capacidade de andlise.

Além disso, o xadrez nao depende de materiais caros para a realizagao da atividade, uma vez que hd a
necessidade apenas de um pequeno tabuleiro, 32 pecas e o respectivo ensinamento de um dos jogos mais
antigos da humanidade.

E uma atividade que nio precisa de uma infraestrutura ampla, uma vez que o jogo é adaptdvel a
qualquer ambiente que estivermos, possuindo facilidades também no deslocamento e transporte do
jogo, e proporcionando, ao aluno, portanto, uma melhor condi¢io de raciocinio e consequentemente
concentra¢do, gerando, com isso, um avango no nivel escolar e apreensao dos temas escolares.

Consolidando este uso do xadrez como metodologia lidica capaz de demonstrar os diferentes movimentos
espaciais e territoriais relativos as agdes de Estados Unidos e Unido Soviética na Guerra Fria, também merece
destaque a utilizagdo de mapas como relevante ferramenta metodoldgica de compreensao espacial.
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Os mapas correspondem a um relevante recurso diddtico, e, juntamente com o xadrez, auxilia os alunos
na visualizagdo das diversas estratégias e mudangas territoriais no mundo durante o periodo compreendido
entre os anos de 1945, com o fim da II Guerra Mundial e o inicio da Guerra Fria até o final dos anos
1980, com o progressivo processo de esfacelamento do bloco socialista e da prépria Unido Soviética.

Através de mapas impressos em papel e mapas virtuais, existentes em larga escala na rede mundial
de computadores, com uma notdvel quantidade de materiais diddticos sobre a temdtica, onde os alunos
consolidaram a compreensio territorial da Guerra Fria, refletindo e com isso tendo uma compreensio
mais aprofundada sobre esse assunto.

E para consolidar ainda mais as atividades e técnicas lddicas, foram utilizados recursos mais aproximados
aos atuais avangos técnicos, como a rede mundial de computadores (internet) e programas voltados ao
geoprocessamento, utilizando, para tanto, os microcomputadores existentes no laboratério de informdtica
daescola, onde foram demostrados pdginas da internet voltadas para a Guerra Fria e videos disponibilizados
na rede mundial de computadores sobre a temdtica.

Desta forma, a presente pesquisa auxiliou consideravelmente na formacio dos futuros professores de
Geografia, possibilitando a melhoria da educacio bdsica e a elevagio da qualidade da escola publica,
possuindo bastante éxito em sua execu¢do, uma vez que, apds as sucessivas partidas de xadrez, houve
melhorias no rendimento dos contetidos, além da melhora de comportamento durante as aulas e maior
concentra¢io na execu¢ao de trabalhos e provas.

Logo, a partir dos bons resultados obtidos com o uso lidico do xadrez em contetidos geogréficos,
metodologias lidicas concomitantes foram utilizadas largamente nao apenas no Ensino de Geografia, mas
em outras disciplinas no ensino médio, demonstrando, portanto, o sucesso das atividades ladicas no ensino.

Destarte, com a utilizagio destes recursos diddticos ladicos, em especial com o uso do xadrez, ficou
evidente uma melhor compreensao do aluno sobre as interacoes territoriais e espaciais, essenciais para a
compreensdo dos contetidos da Geografia, contribuindo para uma aprendizagem mais critica e reflexiva,
quebrando também a resisténcia da equipe escolar sobre a eficdcia destas atividades ligadas as técnicas ludicas.

Houve, também, a quebra da resisténcia em ampliar as metodologias com equipamentos académicos
inovadores, que rompem com as metodologias obsoletas, ainda utilizadas por diversas institui¢oes de
ensino, bem como por muitos docentes, que insistem na tradicionalidade do ensino.

Portanto, a aplicagao do xadrez como metodologia lidica no ensino de Geografia, além de incentivar
e aprofundar o processo de ensino-aprendizagem amplia o nivel de cognicio, percep¢io, raciocinio e
paciéncia em pensar, uma vez que o referido jogo proporciona toda essa gama de vantagens para os
discentes, a partir do uso de elementos metodolégicos lidicos em sala de aula, levando a conclusao que
o xadrez é uma ferramenta poderosa para o professor, bem como para a melhoria na qualidade de ensino

de Geografia.

Consideragoes finais

O compromisso com a aprendizagem de todos os alunos s6 se efetiva com uma escola que ensina e,
que oportuniza e potencializa espagos de formagio condizentes com as necessidades de todos os sujeitos
aprendizes. Na escola nio s6 o aluno tem o que aprender, mas o professor, também precisa aprender a
ensinar a cada um de seus alunos, ou seja, deve-se refletir sobre a construgao dos saberes profissionais
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necessdrios aos educadores, os quais devem ser comprometidos com a aprendizagem de todos os alunos.
S6 aprende a ensinar aqueles que aprendem a aprender.

Assim, a utiliza¢do do lddico no ensino de Geografia, particularmente a partir da utilizagao do xadrez
como metodologia de ensino-aprendizagem, estimulam os alunos a desejar compreender o mundo,
especificamente, o contexto em que vivem. Estimulada, a prética de ensino e aprendizagem da Geografia,
se torna prazerosa, tanto para o aluno como para o préprio professor, consolidando o interesse dos discentes
em compreender o mundo, havendo, com isso, um importante desenvolvimento cognitivo dos mesmos.

Este estimulo do desenvolvimento, do raciocinio e da aprendizagem, s6 é possivel a partir da adequagio
dos recursos diddticos de uma melhor forma possivel. E esta utilizagdo totalizante e coerente do ludico
no ensino de Geografia torna-se fundamental num periodo acelerado e alienante como o de hoje, onde
um trabalho reflexivo por parte do docente poderd auxiliar, de uma maneira coerente, na melhoria da
educagido de nossa gente e de nosso pais.

Diante dos fatos acima mencionados, afirma-se que o presente trabalho desenvolvido na Escola
Estadual Calpurnia Caldas de Amorim, em Caicé — RN foi imensamente proveitoso, mesmo com momentos
de dificuldades encontrados pela falta de equipamentos na escola e pela incompreensao inicial das
metodologias ligadas ao lidico por parte dos docentes e gestores realizando.

Tal experiéncia demonstrou aos futuros licenciandos, na pritica do Estdgio Supervisionado, atividades
inerentes ao trabalho docente, a partir destas experiéncias obtidas em sala de aula.

Para finalizar, cabe destacar uma afirmac¢io do grande gedgrafo brasileiro Milton Santos (2008, p.
115), onde o mesmo diz que “é necessdrio partir da consciéncia da época em que vivemos, sabendo o que
o mundo é e como ele se define e funciona. E somente assim que se podem formar cidadios conscientes
e capazes de atuar no presente, ajudando a construir o futuro”.

Portanto, sobre os processos de ensino-aprendizagem na Geografia, em especial no que se refere ao
uso do ludico, deve-se sempre ter, como ponto de partida, conforme afirma Souza (2003), “o hoje, pois a
Geografia ¢ a ciéncia do presente”.
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Resumo

A temdtica central deste estudo, a ado¢ao da roda cultural traz esperangas para alcangar o éxito
escolar quanto a formagio plena do aluno um reconhecimento consigo mesmo, onde ele se descobre
como autor, criam um processo criativo. Eles dao ressignificado aos espagos que estao completamente
abandonados pelo poder publico. A esséncia dos coletivos permite que caminhos necessdrios se cruzem
e a comunicagdo acontega. Por exemplo, as pracas se tornam campos de batalhas politico e social como
estratégia de mudanga: o reconhecimento dos sujeitos operantes nas construgoes das relacoes que se
desenvolvem ao longo da existéncia em suas diferentes fases de vida (crianca, jovem, adulto, idoso); eis
um lugar propicio para ocorrer manifestages; e, ainda no qual se encontram no caminho pela influéncia
de um conjunto de ideias e de valores relativos em comum, conforme a classe ou o grupo pertencente, ou
seja, segundo ideologias. O objetivo deste trabalho ¢é refletir teoricamente sobre a Roda Cultural como
apropriacio diddtico-pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem de Geografia da educagao bésica.
Esta investigacdo pautou-se em uma discussao tedrica sobre a construgio do conhecimento geografico
por meio de manifestagdes culturais, especificamente, a roda cultural. Dentro de uma perspectiva
interdisciplinar da geografia com outras disciplinas é possivel, através da vivéncia social-escolar, propor
atividades que contribuam para desenvolver um novo caminho didético que vai além de materiais de ensino
tradicionalmente utilizados nas aulas de Geografia como: cépia de lousa, livros diddticos, mapas prontos
e recursos de multimidia. O eixo de investigagio deste trabalho estd pautado no Ensino de Geografia
frente a educagao intercultural e fundamenta-se na pesquisa bibliogrifica. Como resultado mostramos
as possibilidades quanto ao uso das facetas da roda cultural como metodologia de ensino motivadora e
relevante para aprendizagem geografica significativa.

Palavras-chave: Metodologia de ensino. manifestagio cultural. Ensino de Geografia.
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Introdugao

Nas rodas culturais geralmente sao levantadas questoes que se opdem as expressoes homogéneas, e por
isso, abarcam temas que permeiam o multiculturalismo os quais, em sua maioria, discorrem sobre pautas
raciais, questdes de género, desigualdade de classe, dentre outros assuntos; esses permeiam a relagio entre
os jovens e a sociedade em diferentes contextos, seja familiar, escolar, lazer, sadde, moradia, trabalho e
como eles lidam com esse cotidiano sendo eles mesmos.

Essa rede estabelecida numa escala local d4 o tom que a identidade vive enquanto processo de formagao
singular de valores e pertencimento ao espago vivido e constituido na coletividade, acentuados a relagao
de poder dentro de uma “escala ciclica” (LOPES, 2000, p. 83). E um espago de reconhecimento do
jovem, nio pelas instdncias hegemdnicas, mas um reconhecimento consigo mesmo, onde ele se descobre
como autor, criam um processo criativo. Eles dao ressignificado aos espagos que estao completamente
abandonados pelo poder publico. O jovem ali vive a cidade e a experimenta, é muito mais do que buscar
reconhecimento. Ele cria novas narrativas e desenvolve consciéncia politica.

Com as rodas operando, tanto os participantes do evento quanto os espagos ocupados ganham, pois aqui
estamos nos referimos a uma tipologia de territério mével, cujo as dreas de influéncia deslizam por sobre
diferentes pragas, que por sua vez, sdo consideradas um territério fixo, em que segundo Lopes (2000, p. 76)
“[...] seus usudrios territorializam em momentos definidos”. Isso quer dizer que hd uma modificagao na
paisagem em decorréncia da sua apropriacdo. E para cada apropriagao, hd uma intengao singular.

Se pararmos para pensar na principal funcionalidade de uma praca publica, podemos concordar que
se trata de um espago geogréfico, a fim de proporcionar lazer & populagao. Isso inclui citar o uso do espago
com os parquinhos, as feiras, rodas culturais, academias a céu aberto, barraquinhas de comida e bebida
e, até mesmo, os bares em seu entorno. No entanto, algumas dessas utilidades podem se estabelecer
simultaneamente e outras separadamente e nos dois casos, hd presenca da territorialidade.

Dentro dessa ética sobre a roda cultural “O espago da roda é estruturalmente idéntico a toda e qualquer
territorializagdo que se faz dela [...] o sujeito se compde e se transforma na roda e a roda se compoe
e se transforma na rua’ conforme Gongalves (2015, p. 1-2). Em resumo, as rodas culturais tendem a
desempenhar relagoes de poder, e nao caberia falar aqui sobre violéncia ou disputa, mas autoridade por
estar comandando num determinado dia da semana, numa hora fixa do dia, um espago delimitado para
quem estd dentro da roda em relagdo a um territério fixo.

No 4mbito educativo, temdtica central deste estudo, a adogao da roda cultural traz esperancas para
alcancar o éxito escolar quanto a formagio plena do aluno, pois favorece em dois sentidos: primeiramente
contribui para o processo de desenvolvimento intelectual devido a relagao direta aos hdbitos de estudos
como, por exemplo, leituras, informagdes, contetidos escolares e outros meios, no qual os participantes da
roda sintam-se confiantes para realizar uma exibi¢ao com exceléncia.

Em momento posterior favorece a motiva¢ao para a permanéncia do aluno na escola, pois faz com que
o mesmo “entenda o mundo em que vive a partir do seu local de vivéncia” de acordo com Cavalcanti (2010,
p. 6) contribuindo para despertar o interesse pela Geografia Escolar. Isso assemelha-se a participagao dos
jovens fielmente do coletivo, ao se reconhecerem como sujeitos histérias de vida proprias consideradas na
construgio do conhecimento geografico produzindo uma Geografia com sentido e significado para além
da sala de aula.

Dentro desse didlogo, o objetivo deste trabalho ¢ refletir teoricamente sobre a Roda Cultural como
apropriacio diddtico-pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem de Geografia da educagao bésica.
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Significa adotar essa forma de manifestagao cultural para mobilizar a aprendizagem de conceitos e
conteudos geograficos numa interagao dialdgica entre professor e aluno.

Esta investigacdo pautou-se em uma discussao teérica sobre a constru¢io do conhecimento geogréfico
por meio de manifestagoes culturais, especificamente, a roda cultural. Este eixo de investigagao fundamenta-
se na pesquisa bibliografica sobre roda cultural nas aulas de Geografia, a fim de que pudéssemos ter melhor
compreensdo da temdtica abordada nesse estudo, tragando possibilidades para pensar em agoes diddticas
no sentido de promover a educagao geogréfica.

Este artigo encontra-se dividido em trés partes: no primeiro momento trata a roda cultural e suas
facetas considerando essa forma de manifestagio cultural como forma de expressao de ler e entender suas
relagoes no mundo; posteriormente o texto aborda a apropriagao da roda cultural na educagio geografica;
por ultimo, possibilidades e desafios da Roda Cultural no processo de ensino e aprendizagem de Geografia.

A roda cultural e suas facetas

A roda cultural originou-se na cena carioca como fruto do interesse entre os jovens em dar continuidade
as batalhas de MCs que, antes aconteciam despretensiosamente no Centro Integrado de Circo (CIC),
na Fundicio Progresso, anterior ao incéndio sofrido em 2019, que impossibilitou as apresentagdes de
acontecerem naquele espaco. Com isso amparados pela falta de espagos culturais formais que os acolhesse,
surgiu a ideia de criar rodas pela cidade, a partir da redescoberta nas pragas e noutros logradouros publicos
uma paisagem atraente para a arte, dando inicio ao Circuito Carioca de Rima e Poesia (CCRP).

Rodas de rima e batalhas de rima sio priticas culturais cariocas que datam de muitos anos, mais
propriamente, o bairro da Lapa, espago de procedéncia mais antiga e famosa dessas manifestagoes culturais;
suas ruas e alguns espagos culturais sempre abrigaram rimadores. E foi 14 que o ensejo das rodas culturais

se originou (GONCALVES, 2015).

Atualmente, a modalidade de roda cultural implica a ocupacio de locais publicos a partir da confluéncia
de diferentes artistas de rua, no qual apoiam-se a0 movimento 4ip hop, quanto a manifestagao do 7ap,
como ferramenta principal de resisténcia para efeito da transformacio social. Isso quer dizer que, as rodas
culturais tiveram sua origem na rima e, a partir disso, desenvolveram-se as facetas mais expressivas que
hoje a compoem e que conhecemos como: batalhas rimas e batalhas de conhecimento e, também incluem
outras atividades culturais de rua como: grafite, break, freestyle, discotecagem, skate e poesia.

Estas facetas, por sua vez, iniciativas de manifestacao cultural promovidas e organizadas por jovens ji
inseridos no circuito da cultura de rua, tém como objetivo gerar um espago de encontro, expressao, lazer
e divertimento de baixo custo (GONCALVES, 2016). Com isso, cada grupo social pode expressar suas
inquietagoes, demandas e seus interesses como resisténcia a cultura erudita imposta aos jovens em busca do
reconhecimento da cultura popular para transformagio do modo de vida desses sujeitos (WEIHMULLER
et al., 2018).

As facetas que compéem a roda cultural, tal como as atividades desenvolvidas pelos professores em
sala de aula, ndo permitem palavroes e ofensas, as agoes sao sempre propostas com boas palavras e bons
argumentos. Como exemplo, destacamos o MC Estudante, campedo das batalhas de conbecimento e
do Freestyle concebido por Gongalves (2016) como “desinteressado”, conceituado entre todas as rodas
culturais do Estado do Rio de Janeiro pelas suas improvisagoes sobre contetdos escolares: Geografia,
Histéria, Matemdtica, Fisica, e outras demais disciplinas. Este alcanga o que o antes parecia nao ser
possivel alcancar: se podemos levar a escola para a rua, por que nao trazer a rua até a escola?
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Apropriagio da roda cultural na educagao geogrifica

Na prética escolar sao diversas as realidades e experiéncias com as quais o professor se depara, dentre
elas cabe destacar o desinteresse dos alunos pelas aulas de geografia. Uma explicagio plausivel, segundo
Libineo (1994), ndo hd rela¢io entre os conhecimentos e as experiéncias cotidianas dos alunos para
promover a mediagio pedagdgica. Muitas vezes, nas priticas de ensino, os alunos no sabem o porqué
estudar aquele assunto, pois torna-se sem sentido e significado que ultrapasse os horizontes da sala de aula.

E possivel pensar o papel da escola como espaco sensivel a realidade vivenciada pelos estudantes fora

dos seus muros, que segundo Dayrell (2003), em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no diploma
q g y p
e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a negar o presente vivido do jovem como espaco vélido de
formacao plena. Do mesmo modo, esse espaco é notadamente delimitado, de maneira que evidencia a
¢ ¢ q

passagem para um novo cendrio onde eles vio desempenhar papéis especificos, proprios do “mundo da
escola’, bem diferentes daqueles que desempenham no cotidiano do “mundo da rua”.

Nessa légica, nao faria sentido estabelecer relagoes entre o vivenciado pelos alunos e o conhecimento
escolar, entre o escolar e o extra escolar, justificando-se a desarticulagdo existente entre o conhecimento
escolar e a vida dos alunos (DAYRELL, 2001). Em consonincia com o autor, é a concep¢io da escola
como polissémica, ou seja, possui uma multiplicidade de sentidos, e isso quer dizer, conforme Forquin
(1993), que ao analisar a expressao cultural na escola representando um desses sentidos, aponta que nela
existem caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginério.

Assentada em uma perspectiva critica do processo educativo, Freire (1981) valoriza o saber popular
como caminho dialégico “nao formal” para o desenvolvimento da agdo diddtica em sala de aula. Significa
considerar as angustias, os desejos, os inconformismos como estratégia diddtica para problematizar
conteudos curriculares por meio de questionamentos e dividas mobilizando assim, solu¢des do ponto de
vista geografico.

Dentro dessa perspectiva de “estudar o lugar para compreender o mundo”, Callai (2013) considera
o conceito de lugar fundamental para refletir sobre qual o significado do espaco na vida das pessoas e
das sociedades, em geral, aceitando que o espago é construido e resultado de toda vida ali existente e
acrescenta:

Nio se trata de trabalhar o lugar apenas como uma referéncia local, mas como
uma escala de andlise necessdria para se compreender os fendmenos que acontecem
no mundo, mas ocorrem temporal e territorialmente nesse local. Trabalhar esses
fenémenos como contetdo geogrifico é compreendé-los a partir do lugar do sujeito,
de sua realidade, o que permitiria maior identificagio dos alunos com os contetidos

(CALLAI 2003 apud CAVALCANTI, 2006, p. 6).

De acordo com a autora, o conceito de lugar interessa porque o mesmo se expressa com a possibilidade
de entender o mundo a partir da construgio na forma de pensar, que seja mais ampla e mais complexa
por meio da Educacio Geogrifica, “ [...] para que os alunos realizem aprendizagens significativas, tanto
quanto, para que a Geografia seja mais do que uma mera ilustragio” (CALLAI, 2013, p. 118). E possivel
pensar no conceito de lugar para a concepgio de gerar uma problematizacio, ou seja, o aluno trard as
problemadticas da sua vivéncia para estudar determinado contetdo.

Quanto ao espago escolar, é possivel refletir sobre novas possibilidades de ocupacio partindo do
ressuposto, no qual considera Callai (2013) que “novas territorialidades emergem diante da complexidade
pressup q q g p
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em que se apresenta o mundo e a Geografia se constitui numa ferramenta intelectual para entender este
mundo” que se d4 por meio da rela¢io horizontal entre professor, aluno e a escola. Isso quer dizer que hd
uma relacio de “poder” entre esses elementos. Caberd exemplificar aqui apenas essas trés relagdes, mesmo
sabendo que dentro da escola possui indmeras redes interligadas e territorialidades diversas.

Na condigao de apropriar-se de uma metodologia de forma que contribua para construir territorialidade,
torna-se relevante aos professores mediar préticas diddtico-pedagdgicas as quais nao se limitam ao territério
da sala de aula. A partir de um novo caminho metodoldgico pautado nas vivéncias dos alunos, como a
ideia de territério mével da cultura de rua, e a0 mesmo tempo, criando suas territorialidades como forma
de pertencimento aos demais espagos, junto a possibilidade da escola, enquanto territdrio fixo, de ser um
espago de constru¢ao de manifestagio cultural no processo de ensino e aprendizagem de Geografia.

Para discutir essa possibilidade, apoiamos na necessidade de estruturar uma metodologia que sobreponha
a ideia da totalidade na tentativa de articular os fragmentos da disciplina, e busque, simultaneamente,
uma forma de traduzir o cotidiano em suas mais diversas maneiras para dialogar com uma metodologia
que traga a aproximagio do mundo com a sala de aula e vice-versa.

Entendemos que a interdisciplinaridade escolar requer, segundo Fazenda (2000, p. 21) “[...] nogoes,
finalidades, habilidades e técnicas que visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os
saberes dos alunos e sua interagao”. Com isso, “[...] cada disciplina precisa ser analisada nao apenas no lugar
que ocupa, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos enunciados e no movimento que esses saberes
engrenam” (FAZENDA, 2000, p. 18). A autora coloca o professor numa posicao pelo qual exigird rever suas
praticas e redescobrir seus talentos no momento em que seu préprio movimento seja incorporado.

Isso vai ao encontro de um ensino que busca compreender por meio de outras ciéncias, diversificadas
e acessiveis, atender as demandas socioculturais da atualidade. Tal concep¢ao coloca em questao toda a
separacio entre o processo de ensino e aprendizagem e a solicitagio das sociedades. Que auxilie a0 mesmo
tempo na construgao dos alunos como sujeitos sociais que, de acordo com Dayrell (2003, p. 41) “[...]
constroem um determinado modo de ser jovem baseado em seu cotidiano”; e a partir das suas préprias
observagoes, colaborar com a melhoria da qualidade do ensino.

Didlogo entre roda cultural e educagao geografica

A respeito do interesse dos estudantes pelas aulas de Geografia, sobretudo, Ensino Fundamental II
e Ensino Médio e, por sua vez, o reconhecimento sobre a importincia da Geografia para suas vidas,
podemos destacar, para além da preocupagio do professor em encontrar caminhos para propiciar o
interesse coletivo torna-se indispensdvel compreender a subjetividade referente as relagoes estabelecidas
entre professores e alunos que, por sua vez, no sao puramente cognitivas e racionais. Cavalcanti (2010)
discorre sobre o papel do professor voltado para as relagoes abertas, dialégicas, negociadas, sem papéis
profissionais cristalizados e fechados, considerados essenciais para motivar professores e alunos.

Deve-se pensar a escola como expressao de relagoes e formas de socializagao semelhantes as que ocorrem
na sociedade, sobretudo, a partir de um 6tica multipla, da diferenca e diversidade, no qual se expressa
manifestando-se na experiéncia de aprendizagem diversificada. Conforme Dayrell (2013) se concretiza
como uma diversidade com base nas condicoes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades
religiosa, valores) e de género, e também das regioes geogréficas, somado a um conjunto de transformacoes
que vao estar presentes, de algum modo, ao longo da vida do aluno.
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Do mesmo modo, exige também atengao mais aprofundada a respeito do trabalho pedagégico
interdisciplinar, no sentido de potencializar o pensamento critico analisando espacialmente fenémenos
geogréficos percebidos em diferentes contextos, por exemplo, a problematizagao da segregacao socioespacial,
que por sua vez, quando evidenciada por um aluno de um bairro periférico traz perspectivas diferentes de
outro aluno que habita no centro da cidade.

Exige por fim, consentir fundamental relevincia em explorar novos espagos com o intuito de construir
novas territorialidades dentro da escola, assim como pleno direito de desfrutar do espago publico, fora
da escola, sem qualquer tipo de discriminagao, hostilidade e intolerincia. Na escola tradicional, hd uma
imposi¢ao de que as aulas precisam ser realizadas em sala de aula, mas enquanto professor(a), é possivel
desenvolver as priticas em outros espacos, trazendo a vivéncia do aluno como metodologia para construir
o conhecimento, que passard a ser um espago controlado pelo professor num determinado momento.

Como mostra Libineo (1994), a caréncia de tratar os conteddos de forma dinimica contribuem para
tornar a aula enfadonha, chata e rotineira, levando os alunos a se desinteressarem e a perderem o gosto pela
escola. As metodologias, em geral, ndo contribuem para despertar no aluno o interesse pelos contetidos
geograficos e geralmente os professores recorrem ao uso exclusivo dos livros diddticos quando hd uma enorme
variedade de recursos possiveis de ser utilizados para tornar as aulas mais dinimicas (LIBANEO, 1994).

Possibilidades e desafios da Roda Cultural no processo de ensino e aprendizagem

de Geografia

E possivel pensar em propostas did4ticas para despertar maior interesse dos estudantes pelo ensino
de Geografia, a partir de a¢oes diddticas desenvolvidas em didlogo com as praticas cotidianas desses
sujeitos. Um bom ensino perpassa por uma relagao horizontal entre o aluno, contetido curricular e suas
vivéncias como caminho metodoldgico de promover o entendimento e leitura de mundo do ponto de
vista geografico em prol da constru¢io do conhecimento cientifico na escola.

Do ponto de vista diddtico-pedagdgico, a Roda Cultural torna-se um espago de manifestagdo do modo
de ver o mundo considerando as singularidades dos sujeitos. Uma vez apropriada nas préticas de ensino
de Geografia gera novas possibilidades para conduzir a constru¢io do conhecimento geogréfico a luz das
inquietagoes, angustias, esperangas em prol da inser¢do na sociedade de forma auténoma, bem como
transformagao dos lugares onde habitam, mas, muitas vezes nio vivenciados pelos mesmos.

Expomos algumas possibilidades para a utilizagio da Roda Cultural como metodologia de ensino
pautadas em Cavalcanti (2010, p. 113) “[...] despertar o interesse cognitivo dos alunos, investindo
no processo de reflexdo sobre a contribuigao da geografia na vida cotidiana, sem perder de vista a sua
importincia para uma anilise critica da realidade social e natural mais ampla”. Buscamos, com esse
caminho, produzir melhores resultados na aprendizagem e na formagio enquanto cidadio.

Batalha de rima

Esta atividade pode ser construida através de referéncias aleatérias, entretanto, fundamentadas de
acordo com o conteudo especifico da Geografia em discussao. Para isso, os alunos devem estar atentos as
informagdes no seu entorno, que podem contribuir para desenvolver uma poesia reiterada de sons iguais ou
similares, em uma ou mais silabas, ou que podem surgir com versos soltos, muitas vezes descontextualizados.
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No entanto, ainda dentro do tema. Trata-se de uma narrativa, pois parte-se, comumente, de um assunto
“proposto” pelo préprio rimador dentro de um tema delimitado.

Esta proposta de ensino poderd ser desenvolvida individualmente ou em dupla, organizada por bairros
em comum. Existe possibilidade para o professor desenvolver a atividade junto ao professor de Lingua
Portuguesa, Ensino Fundamental II e o professor de Literatura no Ensino Médio.

O(s) participante(s) liberto para criar, pode construir sua poesia em torno de fatos do cotidiano
explorado no lugar em que vive, trazendo sempre os assuntos mais abrangentes da Geografia por meio da
observagao, este serd o objetivo principal da poesia.

Exemplo:

TEMA: POLUICAO.
A sustentabilidade diz nio, gera tensao,
acelera a mae natureza a degradagao.
Atengao! Aquecimento global aumenta
a temperatura do planeta.

Emissao de gases.

Lugar de lixo,

¢ na lixeira.

A poesia faz uma dentincia a respeito do excesso de poluentes no planeta por meio de alteragoes
fisicas e pede atencio as graves consequéncias que vem acontecendo por causa da falta de conscientizagao
da populacao em preservar o meio ambiente; a seguir, traz uma a¢ao que contribui para amenizar a
degradagio da natureza. Compreendeu em uma aula de Teorias da Geografia o conceito de Paisagem
e suas atribui¢oes no espago geografico e os danos causados a todos os seres vivos caso a sociedade nao
alcance o exercicio pleno da cidadania.

Com ela, novos caminhos se abrem para discutir a mitigagio quanto problematizagao do aquecimento
global no planeta, pensado por meio da observagao geografica local, tendo em vista que o autor da poesia
demonstra que numa escala local essa circunstincia também acontece. Com isso, hd um incentivo de se
produzir agdes junto com o professor dentro da escola. As palavras percorrem entre: Sustentabilidade e
Reciclagem.

Microfone aberto

Esse exercicio propde a cria¢io de videos produzidos pelos alunos relacionados a contetidos geogréficos
variados de acordo com o bimestre a ser aplicado. Podem falar sobre: Coordenadas Geograficas, Solos,
Urbanizagao, Localizagio do Brasil, entre outros assuntos. Poderd ser desenvolvida individualmente, em
dupla ou em grupo.

Esta proposta promove uma cria¢ao intelectual, visual e auditiva, perspectiva inclusiva abrangendo os
alunos com fragilidades cognitivas sem discrimind-los, mas trabalhar didaticamente dentro do coletivo. Os
alunos devem explorar o lugar em que vivem buscando diagnésticos que representem o assunto tratado. A
criagdo da parédia ¢ livre, e podendo ser compartilhada, caso desejado, em pdginas de rede social ligadas
ao assunto tratado em cada trabalho.
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Batalha de Conhecimento

Nesta atividade, diferentemente da Batalha de rima, o intuito nio é necessariamente rimar pelas
estrofes, embora a rima proporcione uma poesia mais sonora, ritmada e musical, o principal objetivo
¢ desempenhar a elabora¢io do pensamento, a partir de um mapa mental composto por palavras soltas
de um determinado tema geogrifico no quadro, ensinados pelo professor de Geografia. As palavras no
quadro podem parecer aleatérias, mas todas foram discutidas em sala de aula e por isso devem estar de
acordo com o tema proposto.

Por exemplo: Contetido: Movimento populacionais no Brasil e no mundo.

Palavras no quadro: emprego e fome

Passou no RJTV

Coisas que eu nao queria ver

Uma delas ¢ uma crianga no Afeganistao com fome
A outra, era seu pai procurando emprego

Pois deixar a filha com fome

Nio pode ser uma opgao

Por isso, ele se despediu de sua nagao
E veio parar aqui — no Brasil.

Consideragoes finais

O presente trabalho realizou uma discussio sobre o trabalho pedagdgico nas aulas de Geografia por
meio da Roda Cultural, numa 4tima forma de mostrar a relevancia da centralidade do aluno como
estratégia de despertar outros territdrios além do territério fixo da sala de aula para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem dentro do espago escolar.

O ensino de geografia pautado na realidade espacial dos estudantes, sob a mediagio do professor, fora
do territério da sala de aula como, por exemplo, o pdtio, o refeitério, gera novas perspectivas diddticas,
desde que as manifestagoes juvenis sejam adotadas como ponto de partida e de chegada na construgao do
conhecimento geogrifico.

A apropriacao da Roda Cultural na educa¢ao geogrifica demanda do professor planejar e desenvolver
suas agdes diddticas em didlogo com a linguagem desses sujeitos, considerando seus anseios e interesses
sociais. Afinal, a escola é o 16cus da produgio social do conhecimento. E possivel promover uma Geografia
com sentido e significado tanto para quem aprende como para quem ensina.
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Resumo

O presente trabalho aborda o uso de tecnologias educacionais no ensino de Geografia nos anos finais do
Ensino Fundamental. A pesquisa foi realizada durante o periodo da pandemia, no ano de 2021, porém se
estendeu ao ano de 2022, haja vista a necessidade de acompanhar a transi¢ao do retorno as atividades nas
institui¢cdes de educa¢io bésica que estiveram em isolamento social. O recorte espacial de anilise se deu na
Escola de Tempo Integral Francisco das Chagas Costa, localizada no distrito de Rafael Arruda, em Sobral-
CE. A pesquisa teve como objetivo analisar o uso das tecnologias educacionais no ensino de Geografia e
suas implicagoes no processo de ensino e aprendizagem de geografia nas turmas de 6 e 7 anos, no periodo
de ensino remoto emergencial e no periodo pés pandemia. A metodologia consistiu em uma abordagem
qualitativa cujas as etapas foram levantamento bibliogrifico sobre os conceitos chaves da pesquisa,
sendo estes Formagao de Professores, Ensino de Geografia, Ensino Remoto e Tecnologias Educacionais;
pesquisa documental com a andlise de decretos municipais e estaduais a respeito das condutas orientadas
as institui¢coes de ensino municipais, boletins de avalia¢io sobre a COVID em Sobral e os planos da
secretaria de educagdo para o ensino remoto emergencial; pesquisa de campo com visita a escola, sendo
realizada entrevistas com os gestores, professores de Geografia e observagoes nas aulas de Geografia; por
fim a sistematizagao e andlise das informagoes obtidas em campo. As andlises apontam que houveram
amplas dificuldades na adaptagao ao formato de ensino remoto, sendo as mais evidentes atribuidas a
auséncia ou pouco conhecimento em manusear os recursos tecnolégicos disponiveis no ensino. Em relacio
aos alunos, estes tiveram dificuldades em acompanhar as aulas, como devido, sobretudo, a limitagées de
acesso a internet e a auséncia de dispositivos para acompanhar as aulas remotas. Frente as informacoes
obtidas na pesquisa percebe-se a relagio ao ensino de Geografia, ficou evidente que por um lado, a
utilizacdo dessas novas tecnologias nas aulas de Geografia possibilitou aos professores desenvolverem suas
préticas pedagdgicas mais dindmicas quando tiveram dominio técnico, além de permitir que os estudantes
estivessem em contato com novas ferramentas cada vez mais requisitadas na rotina pessoal e no mundo
profissional. Por outro lado, a aprendizagem geogrifica, a qual requer, raciocinio em /dcus e agdes praticas,

70  Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo 4 Docéncia — PIBID 2022-2024, Centro de Ciéncias Humanas (CCH), Universidade Estadual
Vale do Acarati (UVA).

71  Docente do curso de Geografia e do Mestrado Académico em Geografia, Centro de Ciéncias Humanas (CCH), Universidade Estadual Vale do Acarat
(UVA).
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apresentou-se, em algumas situagoes, distante da ideal, haja vista que para a construgao do raciocinio
espacial é imprescindivel a interagio com o espago geogréfico de forma interativa e experiencial.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Ensino de Geografia. Formagio de professores.

Objetivo

A pesquisa teve como objetivo analisar o uso das tecnologias educacionais no ensino de Geografia e
suas implicagdes no processo de ensino e aprendizagem de geografia nas turmas de 6 e 7 anos, no periodo
de ensino remoto emergencial e no periodo pés pandemia.

Imagem 39 - Mapa de localizacio da ETT Francisco das Chagas Costa

Fonte: Carvalho (2021).

Metodologia

A metodologia utilizada consistiu em uma abordagem qualitativa cujas as etapas foram: I) levantamento
bibliogréfico sobre os conceitos chaves da pesquisa, sendo estes a Formagao de Professores, Ensino de
Geografia, Ensino Remoto e Tecnologias Educacionais Digitais; II) pesquisa documental com a andlise de
decretos municipais e estaduais a respeito das condutas orientadas as instituigoes de ensino municipais,
boletins de avaliagao sobre a COVID em Sobral e os planos da secretaria de educagao para o ensino remoto
emergencial; III) pesquisa de campo com visita 4 escola, sendo realizada entrevistas com os gestores,
professores de geografia e observacoes nas aulas de geografia; sistematizacio e andlise das informagoes
obtidas em campo.
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Rede de ensino de Sobral no periodo de pandemia do COVID-19 e a formagéo de

professores

A pandemia da COVID-19 trouxe muitas transformagoes no mundo inteiro, desde os aspectos
financeiro, cultural, esportivo, politico, educacional, dentre tantos outros. Na educa¢io, modificou
a rotina de todos os professores, estudantes, dire¢o, escola e familiares, tiveram que adequar as aulas
presenciais ao ensino remoto. Mudou praticamente todos os planos da sociedade desde margo de 2020.

A chegada do Coronavirus impactou diversos setores e mudou a rotina de muita gente, e a educagao
nao ficou de fora dessa série de mudancas. Nesse contexto, a tecnologia educacional passou a ser um
recurso importante para nio interromper o aprendizado dos estudantes.

Segundo Menezes a Tecnologia Educacional

Pode ser entendida como toda a agio educativa convertida em uma técnica apoiada
em uma ciéncia. No entanto, diante do impacto das chamadas “novas tecnologias”,
a expressio tecnologia educacional tem sido mais utilizada com referéncia as
ferramentas tecnolégicas que podem ser empregadas no dia-a-dia do professor, no
intuito de incrementar o processo de Ensino (MENEZES, 2001).

A formacio de professores para as tecnologias educacionais é fundamental para garantir uma educagao
de qualidade e atualizada 4s demandas da sociedade contemporinea. Nesse sentido, é necessario que os

q q
professores estejam preparados para utilizar as tecnologias em sala de aula de forma eficiente e eficaz.

Para isso, ¢ importante que a formagao dos professores contemple o uso das tecnologias educacionais
como uma ferramenta pedagdgica, que possa ser integrada ao processo de ensino-aprendizagem. E preciso
que os professores tenham conhecimento das tecnologias disponiveis e das suas possibilidades de aplicagao,
para que possam escolher as mais adequadas para cada situacio.

Além disso, ¢ importante que a formagao de professores para as tecnologias educacionais contemple
aspectos relacionados a gestio do ambiente virtual de aprendizagem, a criagdo de materiais diddticos
digitais, ao uso das redes sociais e a seguranga na internet.

E necessario ressaltar que a formagio de professores para as tecnologias educacionais deve ser continua,
visto que as tecnologias estio em constante evolugio e novas ferramentas e possibilidades surgem a todo
momento. Portanto, é necessdrio que os professores estejam sempre atualizados e dispostos a aprender e a
se adaptar as mudangas.

Pensando nisto, em Sobral, a Secretaria de Educagao seguindo os mais rigorosos protocolos de seguranca
teve de suspender as atividades presenciais em razao da quarentena imposta pelo Governo do Estado e
Federal, realizou uma série de adaptagdes para a volta as aulas, e realizando curso de aperfeicoamento no
intuito de formar os professores para lecionar aulas no ensino remoto (Imagem 40).
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Imagem 40 - Cursos de formagio docente

Fonte: Silva e Teles.

A rede municipal de Ensino de Sobral, desde 2018, jd havia inserido o uso de tecnologias educacionais
nas diversas formagoes oferecidas aos seus professores. Nesse contexto as tecnologias digitais se destacaram
no periodo da pandemia, sendo uma instrumentalizacao que possibilitava aos alunos a continuidade de
seus estudos e a manutencio do vinculo com a escola.

Os professores da rede tiveram de se adequar ao novo formato que a educagio se encontrava. Passaram
por mudangas e reinvengdes em suas metodologias de ensino, os mesmo por serem (a maioria) “imigrantes
digitais” tiveram dificuldade em se adequar ao novo formato. Na fase p6s adaptagio, a utilizagao dessas novas
tecnologias nas aulas de Geografia possibilitou aos professores desenvolverem suas priticas pedagégicas
mais dindmicas. Além de permitir que os estudantes estivessem em contato com novas ferramentas cada
vez mais requisitadas na rotina pessoal ¢ no mundo profissional, ela oferece recursos para um processo
de ensino-aprendizagem mais flexivel e dinAmico, porém ainda longe de ser o ideal frente a problemdtica
relatada pelos agentes.

O impacto causado pela pandemia

A pandemia da COVID-19 teve um grande impacto nas redes de ensino em todo o mundo. Algumas
das mudangas mais significativas incluem:

Aumento do ensino 2 distAncia: com o fechamento das escolas e universidades, o ensino a distdncia
se tornou a principal forma de aprendizado. Isso exigiu que as escolas e universidades adotassem novas

262



GRUPO DE DIALOGO LINGUAGENS E METODOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

tecnologias e estratégias de ensino, e muitas tiveram que se adaptar rapidamente para manter seus alunos
engajados e motivados.

Mudangcas na forma como as aulas sao ministradas: As aulas presenciais foram substituidas por aulas
online, o que pode ter afetado a qualidade do ensino e o engajamento dos alunos. Além disso, a falta de
interagdo pessoal e socializagio pode ter tido um impacto negativo na satide mental dos alunos.

Desigualdade de acesso a tecnologia: Nem todos os alunos tém acesso a computadores e a internet em
casa, o que pode ter levado a uma desigualdade de acesso ao ensino a distincia. Isso pode ter afetado a
aprendizagem dos alunos de baixa renda e pode ter aumentado as lacunas educacionais existentes.

Pressao sobre os professores: Os professores tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino online e lidar
com a mudanga de rotina. Eles também podem ter tido que lidar com problemas de saide e familiares
durante a pandemia, o que pode ter afetado sua capacidade de ensinar.

Incerteza sobre o futuro: A pandemia criou incerteza sobre o futuro da educagio. As escolas e
universidades nao sabem quando poderio reabrir completamente e quando as coisas voltarao ao normal.
Isso pode ter levado a uma falta de planejamento e a uma sensagio de inseguranca para os alunos e
educadores.

Segundo Miks A e Mcilwaine

O uso da internet para o ensino a distincia se caracterizou como uma estratégia
muito pertinente para a continuidade dos estudos de adolescentes e adultos, nio
obstante incorra em graves limitacbes quanto a sua aplicacio para criancgas em fungio
das dificuldades de se aplicar curriculos online, razio pela qual em alguns paises o uso
do rédio e da televisdo se tornou a estratégia possivel para a continuidade da educagio
dos menores (MIKS; MCILWAINE, 2020).

Em resumo, a pandemia da COVID-19 teve um grande impacto nas redes de ensino em todo o
mundo, e muitas escolas e universidades estao lutando para se adaptar a essa nova realidade. As mudangas
na forma como as aulas sio ministradas e a desigualdade de acesso a tecnologia sio apenas alguns dos
desafios que as redes de ensino enfrentam.

O impacto causado pela pandemia na E.T.I. Francisco das Chagas Costa

A pandemia do Coronavirus causou a suspensdo das aulas presenciais em meados de margo de
2020, portanto, professores, gestores, alunos e pais precisaram lidar com intimeros desafios para dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizado. Esse novo cendrio exigiu a adaptagao de todos os
envolvidos, especialmente os professores, que precisaram adequar sua rotina doméstica ao novo modelo
de trabalho remoto e superar os desafios para continuar lecionando.

Barbosa afirma que

O debate sobre os impactos sociais das TIC no sistema educacional nio ¢é recente ¢
tem alimentado o fortalecimento de uma agenda para as politicas publicas no campo
da educagio. Inicialmente focados no provimento de infraestrutura de acesso, os
programas de fomento ao uso das TIC no 4mbito escolar tém como ponto de partida
uma expectativa de profundas mudancas nas dindmicas de ensino-aprendizagem —
sobretudo na busca pela transformacio das praticas pedagdgicas e por um aumento
do desempenho escolar (BARBOSA, 2014, p. 27).
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Todo mundo foi atingido pelos impactos da pandemia do Covid-19. Para evitar que os alunos da
rede bésica de ensino de Sobral fossem prejudicados com a suspensdo das aulas presenciais, as escolas
implementaram o ensino a distancia (EAD). Os professores da ETT Francisco das Chagas Costa precisaram
modificar o planejamento pedagdgico e o plano de aulas para se adaptar & nova realidade.

As anilises preliminares apontam que houve grande dificuldades na adaptagio nesse novo formato de
ensino, as dificuldades relatadas por professores em ministrar aulas no formato remoto devido a auséncia
de conhecimento em manusear as tecnologias digitais no ensino.

Falta de infraestrutura e acesso a tecnologia estao entre os principais desafios dos professores na
pandemia. Outro desafio que surgiu logo no inicio da suspensio das aulas presenciais foi a falta de
infraestrutura necessiria para o EAD, especialmente em escolas ptblicas. Muitas instituigoes de ensino
que adotavam o modelo presencial usavam poucos recursos tecnoldgicos em sala de aula e, com a chegada
da pandemia, precisaram criar um modelo de ensino online e padronizar a utilizagao de ferramentas para
nao prejudicar o aprendizado, - uma reclama¢ao comum neste periodo foi o fato de que os estudantes
nao ligam as cAmeras durante as aulas, fazendo com que os educadores sintam que estio falando sozinhos.

Em rela¢ao aos alunos, maioria se encontrando em situacio de baixa renda, estes tiveram grandes dificuldades
em acompanhar as aulas, tendo como empecilho a falta de acesso a internet e a auséncia de dispositivos para
assistir as aulas e por no saberem manusear aplicativos para assistir aulas e realizarem as atividades.

Pensando nisto, a Secretaria de Educacio de Sobral com parceria com a empresa Google, Universidade
Federal do Cear4, Instituto Federal, entre outros 6rgaos e instituicoes, desenvolveu cursos de aperfeicoamento
para suprir os problemas como a falta de conhecimento com as ferramentas digitais nas aulas de Geografia
e demais disciplinas como veremos na (Tabela 7).

Tabela 7 - Cursos de aperfeicoamento oferecidos pela PMS

Cursos Periodo de realizagio | Carga hordria N.umefo de Nimero de concludentes
inscritos
Leuamento Digital e Tecnologia | 155, 31/10 (2020) 180h 9.692 6.014
Educacional
Tecnologias Digitais na Educagio 04/09 (?2002203; 31/01 180h 128.562 13.786
Tecnologia na Educago, Ensino | 5,5 , 31/07 (2021) 180h 196.106 196.106
Hibrido e Inovagio Pedagdgica
Metodologias, Praticas Pe.dagc.»gicas 06/08 (202‘1)‘ a3l/12 180h 66302 |
¢ Tecnologias Educacionais (previsio)

Fonte: Silva e Teles.

A ETI Francisco das Chagas Costa, teve os mesmos cursos preparatdrios para o novo ensino remoto.
Os professores da disciplina de Geografia tiveram que se adequar e formular planos de aulas com base
nas condi¢des que seus discentes se encontravam. Os mesmos utilizaram toda sua experiencia para dar
continuidade ao aprendizado aos seus alunos.

Gragas a eles, também, a pandemia néo foi capaz de interromper o ano letivo e o aprendizado de milhares
de alunos. A aplicagio do ensino hibrido, que combina o presencial com o remoto, foi aliada nesse processo,
mas exigiu muito esfor¢o por parte do corpo docente, que precisou recriar as formas de ensinar.

Outra mudanga importante observada na pesquisa foi na relagao entre os professores e alunos e entre
os proprios estudantes. No ensino presencial, todos compartilhavam o mesmo espago e os estudantes
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estavam sempre ao alcance dos olhos do docente, que podia acompanhar de perto seu desenvolvimento
e analisar se o contetdo estd sendo compreendido. Com a migragao repentina para o digital, o contato
direto e préximo entre professores e alunos ¢ uma das maiores perdas, assim como o distanciamento entre
os colegas.

O educador deve atuar como sujeito critico, reflexivo e pesquisador, propondo melhorias continuas na
elaboragao de propostas de aprendizagem. Portanto, deve sempre aceitar interferéncias nos seus planos e
projetos educacionais permitindo um crescimento matuo (LIBANEO, 2013).

As dificuldades relatadas foram gritantes, pois na época do inicio de suas formagées nao tinham
acesso as respetivas tecnologias, pois as mesmas nao eram tao presentes no periodo. Com a chegada do
(COVID-19), os mesmos relataram por meio de um questiondrio aplicado, que tiveram dificuldades no
inicio das voltas aulas (de forma remota). Ouve uma evasio de muitos alunos, e a justificativa para essa
evasio era a falta de acesso a internet, nio tinham ambientes em sua casa adequado para assistir as aulas,
muitos tiveram que trabalhar para ajudar na situacio financeira, e varios outros fatores.

Mas a gestdao escolar junto aos professores se esforcava para levar o conhecimento até onde se
encontravam os discentes, lavando as atividades impressas junto com um professor que dava a explicagio
do contetido estudado no determinado periodo letivo. No entanto, os docentes de Geografia afirmam que
nio houve uma aprendizagem efetiva dos estudantes nesse periodo de ensino remoto.

Ensino de geografia na pandemia e pés pandemia na E.T.I. Francisco das Chagas
Costa

A pandemia do COVID-19 causou um grande impacto no ensino em todo o mundo, incluindo
o ensino de geografia. Entao surge desafios que podem ser enfrentados no ensino de geografia apés a
pandemia.

A pandemia forcou muitas escolas a adotarem o ensino remoto como uma forma de continuidade
das aulas, e isso também foi aplicado ao ensino de geografia. O desafio agora vai garantir que os alunos
tenham acesso a tecnologia adequada e uma boa conexio de internet, além de adaptados as atividades para
o ambiente online.

Na escola em questao, houve mudangas na estrutura curricular, portanto, a pandemia pode ter afetado
a estrutura curricular e a organiza¢io do ano letivo, o que pode afetar o contetido que os alunos tém
acesso. Os professores de geografia precisarao ajustar sua abordagem para garantir que os alunos tenham
uma compreensio completa dos ensinamentos e conceitos importantes.

Em relagao a atividades prdticas, a geografia ¢ uma disciplina que envolve muitas atividades préticas,
como terapia, estudos de campo e trabalhos de campo. A pandemia pode ter limitado ou até mesmo
impedido a realizacdo dessas atividades. Os professores tiveram que encontrar maneiras alternativas de
envolver os alunos em atividades priticas e de campo, como o uso de tecnologias de mapeamento e
geolocalizagio.

A pandemia trouxe Impactos socioambientais 2 tona, muitas questoes socioambientais importantes,
como a relagao entre a satide publica e o meio ambiente. Os professores abordaram questoes de forma
mais abrangentes em suas aulas, integrando-as aos conceitos e temas do curriculo.

Uso de dados e tecnologia na pandemia comprovou a importincia do uso de dados e tecnologia por
parte dos gestores para monitorar e controlar o surto da doenca. Os professores de geografia incorporaram

265



II SEMINARIO NACIONAL DE FZUCAQAO:

Formagio de Professores, Metodologias de Ensino

o uso de dados e tecnologia em suas aulas, ensinando aos alunos a coleta e anilise de dados geogréficos
para entender melhor o mundo ao seu redor.

Aumento da defasagem no aprendizado, com as escolas fechadas e as aulas sendo ministradas a
distAncia, muitos alunos tiveram dificuldades em manter o ritmo de aprendizado, o que pode ter gerado
uma defasagem ainda maior na aprendizagem de conceitos fundamentais da Geografia.

Dificuldades de acesso a tecnologia, a pandemia expds as desigualdades socioecondémicas que
conseguiram o acesso a tecnologia e 4 internet. Muitos alunos nio tém computador ou conexio de
internet adequado para acompanhar as aulas online. Isso pode ter gerado desigualdades no aprendizado,

que precisam s€r superadas no p(’)s-pandemia.

Necessidade de novas metodologias, o ensino remoto trouxe a necessidade de novas metodologias de
ensino, que eram mais adaptadas ao ambiente digital. No pés-pandemia, os professores precisario avaliar
quais metodologias foram mais eficazes e como elas podem ser incorporadas ao ensino presencial.

Mudangas nas dinAmicas sociais e geograficas, a pandemia mudou muitas dindmicas sociais e geogrficas,
o que pode ter impacto no ensino de Geografia. Por exemplo, a forma como as pessoas se movimenta na
cidade e os padrées de consumo podem ter mudado, o que pode exigir uma atualizagio nos contetdos
ensinados.

Necessidade de atualizagdo constante, a pandemia acelerou muitas mudancas e evoluiu em diversas
dreas, incluindo a Geografia. Por isso, os professores precisardo estar sempre atualizados sobre as mudangas
e tendéncias em sua drea de atuagdo, para garantir que o ensino seja relevante e atualizado.

Esses sao alguns dos desafios que os professores de geografia enfrentaram na e apdés pandemia. E
importante que os educadores trabalhem juntos para encontrar solugoes e adaptar suas praticas de ensino
para atender as necessidades dos alunos em um mundo pés-pandemia.

Consideragées finais

A ETT Francisco das Chagas Costa, junto as demais instituigoes da rede bdsica da cidade de Sobral-CE,
teve que parar com as aulas por conta do Covid-19, no entanto as aulas voltaram a funcionar de maneira
remota onde os docentes das mesmas tiveram de se adequar ao novo formato de ensino. Para tanto os
professores da Institui¢io estudada, mesmo com a formagao dos cursos para ensino 4 distancia tiveram
dificuldades em transmitir o aprendizado ideal para os discentes, pois no inicio de sua formagio docente
nao tiveram cursos ou disciplinas para o uso das TICs.

Vimos que as tecnologias digitais foram importantes para que os alunos pudessem continuar com
seu aprendizado, é importante destacar o esfor¢o por parte dos docentes em transmitir um ensino de
qualidade para o aluno, que por sua vez foi observado a dificuldade com que os mesmos obtiveram em
acompanhar as aulas remotas por falta de acesso a internet e dispositivos para assistirem as aulas.

Contundo, na fase pds adaptagao, a utilizagio dessas novas tecnologias nas aulas de Geografia
possibilitou aos professores desenvolverem suas praticas pedagdgicas mais dinimicas. Além de permitir
que os estudantes estivessem em contato com novas ferramentas cada vez mais requisitadas na rotina
pessoal e no mundo profissional, ela oferece recursos para um processo de ensino-aprendizagem mais
flexivel e dinAmico, porém ainda longe de ser o ideal frente a problemdtica relatada pelos agentes.
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Estes ANAIS retnem textos debatidos nos eixos e grupos de
didlogos que receberam trabalhos completos nas modalidades Pesquisas
Académicas e Relatos de Experiencias Educativas. As Pesquisas
Académicas aceitas se constituem em pesquisas na drea de Ensino de
Geografia e Formagao de Professores de Geografia realizadas em nivel
de graduagao (TCC, IC, PIBID, Residéncia Pedagégica, Projetos de
Extensio, entre outras), pés-graduacio (em nivel de especializagio,
mestrado e doutorado), projetos individuais de professores universitdrios
e pesquisas realizadas por docentes da Educagao Bdsica. Jd os Relatos de
Experiencias Educativas se constituiram em relatos de experiéncias em
forma de textos académicos frutos de experiéncias realizadas na educacio
basica e/ou no ensino superior e tiveram por objetivo compartilhar
as prdticas de ensino, pesquisa e extensio em ambientes formais e
nao formais de educagio. Desse modo, esta produgio cientifica tem
importincia fundamental na contribuigao e nos avangos das pesquisas
na drea do ensino de Geografia na contemporaneidade, visto que as
temdticas dos eixos buscaram contemplar as mais recentes questoes
abordadas no Ambito da ciéncia geogrifica e da geografia escolar.
Esta produgio cientifica dialoga, também, com uma perceptiva de
internacionalizagdo e, a0 mesmo tempo, com vasta produgio cientifica

que o PROPGEO vem buscando consolidar.
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