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APRESENTACAD

E com orgulho que recebi a missdo de escrever o prefacio
desta obra organizada pelo professor doutor Raimundo Lenilde
de Aratjo. E, na verdade, o resultado do trabalho arduo de va-
rias maos que agregam valor e representatividade ao GEODOC
- Grupo de Pesquisa Geografia, Docéncia e Curriculo, vinculado a
Universidade Federal do Piaui/UFPI.

O grupo, que nasceu em 2013 e, desde a sua origem, vem
transformando a realidade académica e cientifica da Geografia
piauiense, em que pese a construcao e desenvolvimento de pes-
quisas a partir de diferentes temas e abordagens, referendadas
por e a partir de dissertacdes de mestrado, bem como orienta-
¢Oes de pos-doutorado, entre outros.

Com isso, o0 que é trazido aqui é a amostragem de resulta-
dos de um grupo cientifico comprometido no quadriénio (2021-
2024). A coletanea esta dividida em duas partes, com pesqui-
sadores de diferentes regionalidades e vinculos institucionais,
dentro do Nordeste brasileiro, com temas e abordagens, além
de diversas, também ricas, revelando faces de realidades que aju-
dam a edificar o cenario cientifico da Geografia piauiense.

Nesse contexto, na primeira parte, a obra traz onze textos
gue apontam resultados de analises sobre as vertentes nas areas
educacionais, geotecnologias, bem como também de transpor-
tes e feminicidio, atestando a pluralidade de concepgbes que
interessam ao ementario da ciéncia geografica contemporanea.



A segunda parte esta reservada para pesquisas concluidas em
nivel de pds-doutorado, trazendo amostragens de temas tanto
na area educacional, focada em debater questdes de didatica da
Geografia, como também de ordem politica, em que pese a reve-
lagdo do funcionamento da Regido Integrada da Grande Teresina
- RIDE, cujos resultados direcionam perspectivas criticas para se
repensar a existéncia e funcionamento deste grupo de munici-
pios regionalmente articulados.

E visivel, assim, o reforco do dito anteriormente: o compro-
misso académico do GEODOC, que nao sé debate, mas revela,
identifica e traz a tona resultados cientificos que ampliam o leque
de contribuicdo da ciéncia geografica entre os diferentes pesqui-
sadores das ciéncias humanas e sociais, notadamente os capazes
de ampliar o leque de conhecimentos das diferentes realidades
do estado do Piaui.

Boas leituras e reflexdes geograficas!

Teresina/Piaui, 18 de julho de 2025.

Prof. Dr. Juscelino Gomes Lima
Instituto Federal do Piaui



PREFACID

Muito me alegra poder prefaciar a obra GEODOC — Publica-
¢Oes: dissertagdes e supervisdes concluidas no quadriénio 2021-
2024, sob a organizagao do Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Arau-
jo, pois ela tem um simbolismo especial, tanto para mim quanto
para 0 meu nobre amigo. De minha parte, me honra poder escre-
ver um texto de um colega professor que conheci mais de per-
to quando realizei o estagio de pos-doutorado na Universidade
Federal do Piaui em 2023, sob a sua supervisao.

De sua parte, trata-se de uma obra coletiva que tem a caracte-
ristica principal de ser composta por textos de seus orientandos
do mestrado em Geografia e dos pds-doutorandos. Imagino, as-
sim, o quanto se sente gratificado e feliz por estar, nesse espaco
textual, mais uma vez com seus orientandos e orientandas con-
tribuindo para o avanco dos estudos geograficos.

O GEODOC é Grupo de Pesquisa em Geografia, Docéncia e
Curriculo, criado em 2013, e que se consolidou no Brasil nessas
areas. Os estudos publicados nesse livro revelam a maturidade
dos seus pesquisadores, incluindo os professores, graduandos,
mestrandos, doutorandos e pds-doutorandos. Constituir-se
Ccomo um grupo coeso e engajado ndo é algo comum a muitos
grupos de pesquisadores no Brasil; o GEODOC, do qual também
participo, tem essa caracteristica de grupo integrado e produtivo.

Organizar uma obra com ex-orientando(a)s ndo é um traba-
lho facil, e representa anos de dedicacdo a formagao qualificada
de profissionais, especialmente no ambito da pos-graduagdo em
nivel de mestrado. Sua relacao proxima aos orientandos, sua de-



dicacdo e método rigoroso de orientar certamente contribuem
para o engajamento dos autores com esse projeto profissional.

O professor Dr. Raimundo Lenilde de Araujo tem uma vasta
experiéncia na Geografia e um destaque incontestavel no cenario
nacional e internacional. Sua atuacao na graduacao, no mestrado,
no doutorado e no pds-doutorado o qualifica, portanto, a pro-
por uma contribuicao relevante para nos, gedgrafos e gedgrafas.
Mas, ndo so: aqui também docentes da educagao basica poderao
encontrar contribuicdes relevantes para suas praticas escolares.

Tenho uma alegria em particular ao prefaciar, pois também fui
agraciado na colaboragdo da escrita de um texto sobre a Dida-
tica da Geografia, resultado de meu pds-doutoramento. Nesse
ambito, a obra intercala fundamentalmente estudos na area de
ensino de Geografia, mas também outras tematicas, sobretudo
focadas na cidade de Teresina, campo de atuacao privilegiado do
organizador da obra.

Seu objetivo é claro: fornecer indicios para outro(a)s profes-
sore(a)s e pesquisadore(a)s sobre as potencialidades de uma
boa orientacado, isto é, de uma relacao entre o(a) orientador(a)
e seus(suas) orientando(a)s, mediada pelo rigor metodologico e
a preocupagdo com a construcdo do conhecimento geogréfico.
Mas, ndo somente: tem como objetivo nutrir os interessados nos
temas, sobre casos fundamentados resultantes de estudos em-
piricos que possam balizar outros estudos em diferentes lugares.

Pau dos Ferros, RN, 31 de julho de 2025.

Prof. Dr. Rosalvo Nobre Carneiro

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Programa de Pés-graduacdo em Ensino
Departamento de Geografia









A PRATICA DOCENTE No ENSIND DE GEOGRAFIA POR MEID
DOS RECURSOS DIDATICOS DIGITAIS'

Jozemilia de Jesus dos Santos Menezes
Rosalvo Nobre Carneiro
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

A Geografia escolar, sendo um componente curricular da edu-
cacdo basica, precisa se interconectar com a sociedade globa-
lizada. Para isso, € necessario que o professor reflita sobre as
praticas pedagdgicas e o ensino de Geografia atrelado ao uso
dos recursos digitais. Alinhar esses trés elementos, em uma pers-
pectiva inovadora, € uma das nossas preocupacdes mediante o
contexto, o que se constitui objeto de estudo deste trabalho.

No entanto, a Geografia, enquanto disciplina escolar, precisa
caminhar em direcdo ao aprimoramento da pratica pedagdgica
baseada nessa perspectiva de ensino. Contudo, € importante que
professores se percebam inseridos na realidade posta e, a partir dai,
procurem sanar os desafios encontrados no seu fazer docente, no

1 Defesa realizada em: 30 de agosto de 2024.
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo - PPGGEO/UFPI. Orientador, Teresina-Piaui;

Prof. Dr. Rosalvo Nobre Carneiro — PPGE/UERN. Coorientador, Pau dos Ferros-Rio
Grande do Norte;

Profa. Dra. Andrea Coelho Lastoria - ESALQ/USP. Avaliadora, Piracicaba-Sao Paulo;
Prof. Dr. Emerson Ribeiro - PPGG/UFPB e PMPEDU/URCA. Avaliador, Crato-Ceara;
Prof. Dr. Armstrong Miranda Evangelista - PPGGEO/UFPI. Avaliador, Teresina-Piaui.
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sentido de adaptacdo e construcdo de novas praticas, que sejam
subsidiadas com os meios necessarios para que alcancem os ob-
jetivos de um ensino de Geografia amparado pelos meios digitais.

A partir dos aspectos apresentados, emerge a questado principal
que norteia a presente pesquisa. De que forma as inovacdes peda-
gogicas, a partir do uso de recursos didaticos digitais, contribuem
para a pratica do professor de Geografia do Ensino Médio?

Nesse sentido, este texto é um recorte de uma pesquisa de
mestrado concluida em 2024. A pesquisa apresentada buscou
analisar as contribuicdes das inova¢des pedagdgicas, a partir do
uso dos recursos didaticos digitais, no contexto da sala de aula
de professores que ensinam Geografia no Ensino Médio em es-
colas estaduais da cidade de Parnaiba-PI. Espera-se que essas
sejam praticas planejadas e realizadas, em um processo constan-
te de acao-reflexdo-acdo, com o auxilio de estratégias metodo-
l6gicas que possibilitem a mudanca, por meio da construcao de
conhecimentos significativos por parte dos docentes, contribuin-
do também para a inovagéao e fortalecimento da pratica docente.

A motivacao sdo as possiveis mudangas no sentido de propor-
cionar inovagoes e refletir nas acdes pedagogicas praticadas no
contexto da sala de aula pelos professores de Geografia, adap-
tados a realidade da escola de hoje, interconectada pelas tecno-
logias digitais. Acredita-se que, no Ensino de Geografia mediado
pela inovagdo da pratica pedagogica, a partir do uso de recursos
digitais, os docentes serdo capazes de ponderar suas concepcoes
tedrico-metodolodgicas, repensar seu fazer pedagdgico e buscar
uma forma melhor de adaptar esse ao uso das tecnologias, pau-
tada em uma perspectiva inovadora.

Diante do exposto, definiu-se como objetivo geral: analisar as
contribui¢cdes das inova¢des pedagogicas, com o uso de recursos
didaticos digitais, no contexto da sala de aula, para o ensino de
Geografia do Ensino Médio em escolas estaduais de Parnaiba-PI.

Nessa perspectiva, utilizou-se como metodologia a aborda-
gem qualitativa, em carater de analise exploratéria, mediante a
realizacao de revisao de literatura, que se debrucou sobre pu-
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blicacdes de autores que abordam a tematica, tais como: Plons-
ki (2017), Padilha e Zabalza (2016), Carbonell (2002), Cavalcanti
(2010), Freire (1980), Franco (2016), Berbel (2011) e Callai (2017).
Ademais, foram realizadas observacdes nao participantes e en-
trevistas semiestruturadas com os professores. Na metodologia,
para a investigagcdo dos dados, recorreu-se a analise de conteu-
do. Ressalta-se que, neste texto, serao apresentadas na revisao
de literatura apenas as obras/autores que suscitaram importan-
tes reflexdes a respeito da tematica.

Os resultados da pesquisa indicam uma pratica pedagogica
pautada no uso de recursos digitais como ferramentas necessa-
rias a inovacao do ensino de Geografia, visto as diversas possibi-
lidades de uso. A inovagao pedagdgica implica o desenvolvimen-
to de estratégias e tecnologias, com foco no aprimoramento do
processo de ensino e aprendizagem, que gerem resultados para
estudantes, professores e sociedade como um todo. Destaca-se
a inovagao pedagogica como uma proposta para ressignificar as
praticas dos professores, como também, o percurso de apren-
dizagem dos alunos, a partir de experiéncias reais, na busca de
meios para solucionar desafios advindos de atividades essenciais
da pratica social em diferentes contextos.

A inovacao na educacao e na pratica docente:
conceitos distintos

Em sentido amplo, inovagdo deriva-se de inovar, verbo de ori-
gem latina. Refere-se a algo ja existente ou a criacao de algo
novo, isto é, mudancas. Partindo desse sentido, quando se pensa
em mudangas, pensa-se na amplitude do processo de desenvol-
vimento voltado a todas as areas, as quais exigem constantes
modificagdes e readaptacdes, atendendo assim a esse contexto
educacional vigente. E importante atentar para o uso, uma vez
que, antes de inovarmos em qualquer area, € necessario saber o
gue se deseja fazer e o porqué . Ao longo do tempo, o conceito
de inovagado se amplia em diversas areas, tendo como marco ini-
cial o campo empresarial.
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No campo da educacao, o conceito de inovacao vem sendo
utilizado desde a década de 1970 e possui diversas faces, que va-
riam desde a modificacdo de propostas curriculares até a reforma
dos sistemas educacionais. Com isso, a necessidade de inovacao
surge como resposta natural a um cenario de mudancgas e trans-
formacdes no qual se encontra a sociedade. A area da educagao,
por sua vez, abrange, além do ambiente escolar, as universida-
des, as organizages sociais, 0s governos, as editoras e outros
espagos que promovem e sao responsaveis pela normatizagdo
dos processos de ensino e aprendizagem (Rodrigues, 2018).

Quando relacionada a educacao, a inovacdo remete a ideia de
um produto novo ou melhorado e a processos que sofreram, em
algum momento, adaptagdes benéficas a area destacada (Plons-
ki, 2017). Nesse sentido, convém destacar que, mesmo tendo
uma tendéncia mercadoldgica associada aos termos “produtos”
e "processos”, no campo da educagao estes abordam aspectos
relacionados a praticas pedagdgicas, metodologicas e gestao
escolar. Materializando os termos em destaque, na educacao o
produto corresponde a livros didaticos, recursos educacionais,
equipamentos modernos e novos conteldos, enquanto o pro-
cesso pode ser exemplificado pelo trabalho em conjunto realiza-
do por professores e com novos métodos de ensino (Kon, 2016).

A perspectiva de inovagao, aplicada a educagdo, tem como
foco o processo de ensino-aprendizagem, as praticas docentes,
bem como o desenvolvimento e uso de tecnologias educacionais.
Dessa forma, faz parte de um processo de longo prazo, cujo ob-
jetivo maior é o bem-estar social (Albuquerque; Machado, 2020).
Quanto a inovagao para o ambiente escolar, ela esta relacionada
a forma como a escola se organiza e como os atores educacio-
nais interagem no contexto educativo para que tenham éxito em
todo processo de ensino-aprendizagem (Rodrigues, 2018).

Na visdao de Nogaro e Battestin (2016), a escola deve aten-
der as exigéncias das sociedades atuais, modernas, democrati-
cas, devendo ser capaz de realizar mudangas internas que a tor-
nem adequada as demandas da atualidade, as quais requerem
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a formacdo de cidaddos autébnomos, criticos, interdependentes
e pré-sociais. A reflexdo sobre o processo de inovagdo no setor
educacional envolve uma série de componentes, entre os quais
se destaca a inovagao pedagogica, definida como:

A promocédo de praticas pedagdgicas que favore-
cam a flexibilizacao curricular, com foco na apren-
dizagem do aluno, na autonomia, no pensamento
critico e na reflexdo sobre o seu préprio processo
de aprendizagem e a indissociacdo entre ensino e
aprendizagem (...) rompendo com um ensino tradi-
cional, mecanico e memoristico, focado na acdo do
professor (Padilha; Zabalza, 2016, p. 839).

A inovacao pedagogica implica no desenvolvimento de estra-
tégias e tecnologias, com foco no aprimoramento do processo
de ensino e aprendizagem, e que gerem resultados para estu-
dantes, professores e sociedade como um todo. Dentre as carac-
teristicas de inovacdes pedagdgicas, destacam-se:

A ruptura com a forma tradicional de ensinar e apren-
der; a gestdo participativa com a atuagdo dos estu-
dantes na definicdo de percursos e critérios no ensino;
a reconfiguracdo de saberes incluindo também com-
peténcias, arte, vivéncias pessoais; a reorganiza¢ao da
relacdo entre a teoria e a pratica; a modificacdo da
percepcao da concepcdo, desenvolvimento e avalia-
¢do da experiéncia no ensino/aprendizagem; a me-
diacdo do docente assumindo relaces sécio afetivas
com os alunos como condicdo de aprendizagem sig-
nificativa (subjetividade, conhecimento); o protagonis-
mo como condi¢do para aprendizagem significativa,
reconhecendo que tanto estudantes quanto professo-
res sdo sujeitos da pratica pedagogica estimulando a
producdo de conhecimento pelos estudantes (Villardi;
Cyrino, 2015. p. 17-18).
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Sobre a defini¢do de inovagdes pedagogicas, observa-se que,
na atualidade, ha uma associacdo do termo com o desenvolvi-
mento de tecnologias digitais. Nesse sentido, Wagner e Cunha
(2019, p. 30), citados por Padilha e Zabalza (2016), destacam que
"é bastante usual relacionar a inovacdo pedagogica com os re-
centes aparatos tecnolégicos aplicados nos processos de ensinar
e aprender”. Nesse contexto, as tecnologias digitais, amplamente
utilizadas pela sociedade de forma geral, também sugerem sua
exploracao no ambiente escolar. Sendo assim, a indicagdo quan-
to ao uso das novas tecnologias, como inovacao pedagdgica, é
que sejam utilizadas com um propdsito definido, e essa explici-
tagdo € que pode dar validade ao objetivo educacional (Padilha;
Zabalza, 2016).

Nesse processo, Costa (2022, p. 48) informa que “varias abor-
dagens de ensino foram disseminadas e cada abordagem so-
freu influéncias de diferentes tedricos, realizando assim os seus
posicionamentos didaticos”, que culminaram no surgimento das
tendéncias pedagdgicas. Estas sdo definidas por Miguel (2007, p.
71) como “orientagdes gerais a luz e no seio das quais se desen-
volvem determinadas orientagdes especificas, subsumidas pelo
termo ‘correntes’[...], pois concorrem para tornar explicitas as
tendéncias, isto é, as concepcdes de Filosofia da Educacdo”.

As tendéncias pedagogicas sdo, normalmente, agrupadas em
duas grandes correntes: a Pedagogia Liberal, que inclui as ten-
déncias tradicional, renovada progressista, renovada nao diretiva
e tecnicista; e a Pedagogia Progressista, que agrupa as tendén-
cias libertadora, libertaria e a tendéncia critico-social dos con-
teudos (Costa, 2022). As Tendéncias Pedagogicas Liberais foram
concebidas no século XIX sob forte influéncia da Revolugéo Fran-
cesa (1789), do liberalismo ocidental e do capitalismo, enquanto
a Tendéncia Progressista teve sua origem na Franca em 1968.
No Brasil, a tendéncia progressista emerge com o processo de
abertura politica e efervescéncia cultural, resultando da inquieta-
¢do de varios educadores que tornam visiveis suas angustias em
relacao a educacao (Silva, 2018).
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Ao considerar a definicdo apresentada por Plonski (2017, p. 7),
de que "Inovacdo é a criacdo de novas realidades”, as mudancas
ocorridas nas diversas propostas de educacao que configuram as
tendéncias pedagdgicas evidenciam inovagdes no contexto da
educacdo. Quanto aos efeitos das tendéncias pedagogicas nos
sistemas escolares, destaca-se que cada tendéncia se apresen-
ta com uma determinada concepcao de homem e de mundo;
sendo assim, essa influéncia atinge todos os aspectos em que o
sistema educacional se organiza.

O resumo das tendéncias mostra, com clareza, o papel que
cada elemento assume de acordo com o periodo e a respecti-
va tendéncia. A escola, que, na tendéncia liberal tradicional, é
responsavel pela preparagao intelectual e moral dos alunos para
assumir seu papel na sociedade, nas demais tendéncias é per-
meada pelas funcdes de formadora de atitudes, modeladora de
comportamentos e difusora de conteddo. Os demais elementos
também sofrem adaptagdes que podem ser entendidas como
inovacgdes do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
pode-se afirmar que o percurso das tendéncias foi marcado por
inovagdes no campo da educacao.

Tabela 1 - Tendéncias pedagdgicas

Tendéncia . . Professor e .
P Papel da escola| Conteudos Métodos Aprendizagem
pedagégica aluno
Néao
Preparagéo - Professor repassa | considera as
. . S&o repassados . . r o
Liberal intelectual Modelos ja as informagdes e | caracteristicas
L como verdade . . P
tradicional e moral do existentes o aluno é um ser proprias da
absoluta f -
estudante passivo idade do
estudante.
Parte das .
q Adequar as A AR E baseada na
Liberal - experiéncias T Auxilia no N
necessidades o Experiéncias e . motivagdo e
renovadora | . - 0 vividas frente . desenvolvimento . =
. individuais ao sl o ~ pesquisas ; estimulagao os
progressiva ; i as situagoes livre do aluno
meio social problemas
problemas
Educacdo
A busca de N
. ; centrada no .
Liberal ~ conhecimentos . E baseada nas
Formacéo de PN Facilita a alunoeo -
renovadora . é feita pelos . percepcdes da
o g atitudes P aprendizagem professor em .
nao diretiva proprios . realidade
relacionamento
alunos .
de respeito
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Utiliza técnicas
e Obedece a — O professor .
. especificas ~ .| Transmisséo e : aprendizagem
Liberal uma sequéncia o transmite e os
. modelando o o reproducdo de . baseada no
tecnicista l6gica > alunos fixam a
comportamento contetdos q ~ desempenho
ordenada. informacéo.
humano
Busca a
transformacéao =
. ] L = Resolugdo
Progressista | social, atingindo Temas Grupos de Relagdo . -
h . . = ; da situacdo
libertadora um nivel de geradores discussao horizontal
A problema
consciéncia da
realidade.
Transformagéo oA
- Vivéncia 2
A da As matérias O professor é .
Progressista . P grupal na . Aprendizagem
. P personalidade nao sdo orientador e os .
libertaria . A forma de B [T informal.
no sentido da exigidas 5 alunos sdo livres.
- auto-gestao
autogestao
. . T Baseado nas
Progressista Predomina Experiéncia Aluno
P P p R estruturas
critica Difusdo dos os contelidos do aluno participativo S
. . . cognitivas ja
social dos contetdos culturais com o saber e o professor
. p > ; ; ; estruturadas no
contetidos universais sistematizado mediador aluno

Fonte: Libaneo, José Carlos (1992).

Hoje, falar de pratica docente é pensar também o caminho
das tendéncias ao longo do tempo e suas influéncias nas con-
cepgoes docentes em cada tempo e lugar. Pensar o sentido da
palavra pratica docente e suas semelhangas, e como ela se ca-
racteriza diante de todo o contexto educacional e também fora
dele, abrangendo outros espacos sociais além do espaco escolar.
Diante disso, como ponto inicial, partimos de alguns conceitos
que apresentam o mesmo sentido, mas com finalidades diferen-
tes, como as praticas pedagogicas, as praticas educativas e ou-
tros conceitos que surgiram no decorrer da discussao.

De acordo com Franco (2016, p. 536), “[...] quando se fala de
praticas educativas, estas faz referéncia a praticas que ocorrem
para a concretizacao de processos educacionais, ao passo que as
praticas pedagogicas se referem a praticas sociais que sdo exer-
cidas com a finalidade de concretizar processos pedagdgicos.”
Diante dessa premissa, percebem-se as praticas educativas como
um campo mais amplo dentro do contexto educacional, enquan-
to as praticas pedagdgicas, por estarem voltadas para fins mais
especificos, sdo percebidas como campo de agdo dos processos
educativos.
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Ainda de acordo com o pensamento de Franco (2016, p. 535),
ela busca alguns questionamentos a respeito do sentido da pa-
lavra “pratica”, como: a pratica docente € sempre uma pratica
pedagdgica? Existe pratica pedagdgica além das salas de aula? O
que caracteriza uma pratica pedagogica?”. Sendo assim, partindo
dos questionamentos e, dentre as similaridades entre os concei-
tos aqui mencionados pela autora, percebeu-se uma aproxima-
¢ao entre os conceitos, o que permitiu algumas caracterizagoes
dessa pratica.

No entanto, a partir dessa questdo, parte-se do entendimen-
to dos conceitos “praxis” e “poiesis”. O significado de “praxis”
remete a uma acao reflexiva, com um fim, um saber consciente,
que transforma a realidade existente. Ja o conceito de “poiesis”
nos faz pensar em algo como processo/produto, algo externo a
prépria acdo, um saber nao reflexivo, tornando-se, assim, uma
pratica repetitiva (Franco, 2016).

Na primeira, ha uma dissociacao entre teoria e pratica, em que
o conhecimento é fragmentado e o novo nao se faz presente; ja
na segunda, ndo existe essa dissociacdo, sendo uma pratica de
carater emancipatoério, em que um conhecimento novo predo-
mina. No entanto, conforme Santos (2013, p. 919), “quando a
intervencdo do professor é feita tendo em vista objetivos que se
dirigem a busca de um resultado ideal, a atividade docente pode
ser denominada de praxis”.

Para aprofundarmos nosso dialogo, Franco (2016, p. 540) cor-
robora dizendo que “as praticas pedagdgicas sdo aquelas que se
organizam para concretizar determinadas expectativas educacio-
nais”. Para atender a essas expectativas, a intencionalidade sera
um fator primordial dentro do processo de desenvolvimento da
pratica, levando a uma transformacao da realidade ali existente.

Toda pratica docente é pratica pedagdgica? Nem
sempre! A pratica docente é pratica pedagdgica
quando esta se insere na intencionalidade prevista
para sua acdo. Assim, um professor que sabe qual
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é o sentido da sua aula em face da formacao do
aluno, que sabe que sua aula integra e expande na
formagdo do aluno, que tem a consciéncia do sig-
nificado de sua acdo, tem uma atuacdo pedagdgi-
ca diferenciada: ele dialoga com a necessidade do
aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha
seu interesse, faz questao de produzir o aprendiza-
do, acredita que este sera importante para o aluno
(Franco, 2016, p. 541).

Nesse sentido, de acordo com o pensamento de Franco, o
professor conduz o processo de ensino com ciéncia, ao apresen-
tar uma intencionalidade em suas acdes pedagodgicas, a partir da
capacidade de visualizar e intervir com seguranca durante o per-
curso de ensino e ndo apenas “dar a licdo”, mas refletir e buscar
novos caminhos para melhorar a sua forma de atuacao, por meio
de estratégias e direcionamentos para o encaminhamento das
suas aulas. Com isso, sua atuagdo pedagogica acontece de forma
diferenciada e com significados.

Franco (2016, p. 537) discorre sobre a pratica e diz que “esta é
uma pratica docente que elabora o sentido de pratica pedagogi-
ca”. Entao, a partir do momento em que o docente consegue dar
sentido a acdo, que intervém no processo de forma consciente e
transforma o contexto ali existente, tem-se uma pratica docente,
que valida a acao pedagdgica critica ou reprodutora do profes-
sor, apresentado como intencional.

De acordo com o contexto acima, quando se fala em elabora-
¢do de praticas com intencionalidade, fala-se também das pra-
ticas sociais. De acordo com Franco (2012), citado por Ataide e
Carvalho (2018), “[...] essas praticas podem permitir a inteligibili-
dade e tornarem-se praticas educativas, que ocorrem, por certo,
dentro e fora da escola”.

A partir do momento em que o sujeito dessa agao se torna
consciente, em um dialogo permanente com sua pratica, em que
constroi, reavalia, planeja, busca novas possibilidades, esse mo-
vimento é o que faz da pratica uma pratica pedagdgica (Franco,
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2012). Esse repensar sobre a propria pratica nos faz lembrar de
uma fala de Paulo Freire (1996): "que sera através da reflexao cri-
tica sobre a pratica de hoje, ou de ontem, que se pode melhorar
a propria pratica”.

Nesse sentido, falar dessa reflexdo sobre a pratica € pensar
no didlogo como pratica pedagdgica, em uma perspectiva mais
critica e ndo reprodutivista. O dialogo, dentro de qualquer con-
texto, faz com que estabelecamos relagdes mais firmes, e ter uma
boa conducado do processo ali vivenciado. No contexto educa-
cional, ndo acontece de forma diferente, visto que os sujeitos
envolvidos nesse processo sao humanos que se relacionam entre
si, em uma relacdo de didlogo sempre.

O professor e suas praticas pedagogicas numa
perspectiva inovadora

Repensar novas praticas enquanto professor, atendendo a
uma proposta de ensino de forma diferenciada, é ir ao encontro
de metodologias que superem o repasse tradicional dos conhe-
cimentos. Assim, “[...] a escola ndo se faz mais com o olhar ao
passado, em que apresentava varias limitagcdes, mas necessita ser
de uma escola com um tipo de conhecimento e uma participacao
mais ativa” (Carbonell, 2002, p. 16).

E necessario proporcionar caminhos que levem a inovacao do
ensino da Geografia e, consequentemente de novas praticas pe-
dagogicas, em que essas possam interferir de forma eficaz, rom-
pendo com uma pratica desconectada e sem sentido na vida dos
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, avancan-
do para uma proposta inovadora no que diz respeito as praticas.

Partindo desse entendimento, destaca-se a inovagdo pedago-
gica como uma proposta para ressignificar as praticas dos pro-
fessores, assim como, o percurso de aprendizagem dos alunos,
com a utilizacao de experiéncias reais e busca de meios para so-
lucionar desafios, advindos de atividades essenciais da pratica
social em diferentes contextos. “O modo de trabalhar os conteu-
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dos geograficos no ensino supera o papel histérico de dar conta
da apresentacdo de dados e da descricdo de paises, regides e
lugares mencionados” (Cavalcanti, 2010). Portanto, o sujeito pes-
soal, que o préprio sujeito carrega em seu fazer docente, € um
aspecto que se torna inerente a pratica e ao percurso diario do
professor.

Sendo assim, uma das inovacSes em destaque sdo as meto-
dologias ativas, que trazem aos alunos meios de interagir com os
conteudos de forma ativa, possibilitam a construcdo de um co-
nhecimento mais voltado para o espaco vivido, desenvolvendo o
processo de aprender atrelado as praticas sociais (Berbel, 2011).
Essas metodologias vao em contradicdo ao modelo pedagdgi-
co tradicional, em que docentes incorporam praticas de senso
comum durante sua formacdo profissional e as replicam ao se
tornarem professores (Cunha, 1997). Essas metodologias ativas
colocam o aluno como centro do ensino, fazendo-o atuar como
sujeito da sua aprendizagem, aprendendo e se desenvolvendo de
forma colaborativa em atividades interativas com outros alunos.

De acordo com Moran (2015), o papel do professor é de gran-
de importancia nesse processo, pois 0 mesmo serd o mediador,
orientador dos caminhos, em uma construcdo mais flexivel, aber-
ta e criativa no sentido de dar um novo conceito e significado a
aprendizagem. De acordo com Martins e Santos (2021), todo pro-
fessor mediador, torna-se um facilitador do percurso de ensino.

Segundo Freire (2013), o papel fundamental do docente é
contribuir de forma positiva para que o educando seja o artifice
de sua formacdo, com a ajuda necessaria do educador. Para isso,
a reflexdo sobre sua atuacdo docente deve ser primordial para
rever a pratica de hoje e melhorar a de amanha (Rocha; Noguei-
ra, 2019).

Sendo assim, uma pratica precisa estar atrelada a uma postura
que o professor atue como mediador do processo, propondo
problemas para que o aluno, a partir do seu conhecimento pré-
vio, seja desafiado em situa¢des—problemas voltados ao seu coti-
diano e transforme o conhecimento do senso comum em conhe-
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cimento cientifico. Criar uma situagdo com seus alunos que nao
seja nessa linha desmotiva esse aluno, permitindo que o mesmo
nao aprenda.

Para isso, os professores precisam ter clareza do processo de
organizacao do seu trabalho, como também dos contelddos que
devem ser priorizados e ensinados, para poder intervir nesse
processo com autonomia e seguranga, atendendo as necessida-
des desses alunos. A autonomia do professor esta ligada a sua
formacao e, quando este tem uma concepcao clara de educacéao,
ele sabe o que é ser mediador da aprendizagem.

Uma das propostas para que essas aulas sejam mais dinami-
cas é gerar acdes metodoldgicas, como “a aula de campo”, que
proporciona estudar o meio desse aluno e despertar nele a vi-
véncia dos conceitos geograficos estudados em sala de aula, li-
gando o conteldo ao cotidiano desses alunos. Diante disso, o(a)
estudante compreendera a reproducao do espago ao manifestar
a sua apropriagao (Oliveira; Assis, 2009).

Segundo Callai (2017), a educacdo geografica pode ser um
caminho para a educacao cidada, no sentido de ultrapassar um
ensino baseado apenas em informacgdes, instituindo percursos
para pensar a espacialidade dos sujeitos. De acordo com Gebran
(2020), o professor precisa repensar suas praticas e redimensio-
na-las, sendo um agente de mudancas diante desse cenario e
um agente transformador do processo. Contudo, redimensionar
a pratica, exige que o professor pense em novas formas de en-
sino, que vao além de apenas transpor conhecimentos sem in-
tencionalidade, isto é, sem relacionar com os acontecimentos do
entorno escolar.

Na contemporaneidade, diante dos desafios postos, € ne-
cessario o docente adotar uma nova abordagem de ensino que
oportunize a efetivacdo de uma pratica pedagogica significativa,
dinamica e inovadora. Ressalta-se que uma “Para acompanhar
toda essa transformacao, os educadores precisam contextualizar
e refletir sobre a questdo do envolvimento e atuagdo dos estu-
dantes nas propostas de trabalho, o que os tornam protagonis-
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tas dos processos, e esta aberto as mudancas que acontecem e
podem acontecer através de uma pratica inovadora na escola”.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a “pratica é inovadora
quando consegue promover mudancas significativas de concep-
¢do de ensino e de aprendizagem, de atitudes e de curriculo”
(Fullan, 2001). Para isso, a inovacao requer do professor capaci-
dades para atuar de forma dinamica na implementagdo de uma
pratica que considere os novos paradigmas educativos, os quais
se encontram alicercados na capacidade de reflexdo, de constru-
¢ao de alternativas que contribuam para solucionar os proble-
mas sociais contemporaneos que tanto afligem a humanidade.

Nesse contexto, o perfil profissional precisa se ajustar aos no-
vos paradigmas de ensino e de aprendizagem pautados na ino-
vagao pedagdgica, a fim de que possa redimensionar a pratica e
inovar o processo de produgao do conhecimento e da educagao
cientifica do estudante. Esse processo implica que o professor
busque conhecer e se apropriar dos mecanismos de inovacao
pedagdgica para evitar que a inovagao, como modismo, faca
parte das salas de aula.

Segundo Carbonell (2002), “A simples modernizacao da es-
cola de si nada tem a ver com a inovagao. Assim, ao encher as
classes de computadores, realizar oficinas [...] sdo frequentemen-
te simples desenhos que enfeitam a paisagem escolar, mas que
modificam as concepc¢des de ensino e aprendizagem estabeleci-
das conservadorismo” (p. 16-20).

Segundo Perrenoud (2004), o trabalho desenvolvido por um
professor inovador tem de passar por trés fases: a identificacao
dos objetivos e obstaculos por meio de uma percepgao dire-
ta com vista a levar em consideracdo as experiéncias feitas por
outros ou ainda por pesquisa; o estabelecimento de estratégia
para convencer ou contornar os obstaculos e, por ultimo, onde o
professor inovador revé, reflete e complementa a sua estratégia
inicial, através das regulacdes sucessivas.
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Hernandez (2000, p. 299) remete ao conceito de inovacgao
educacional ao chamar a atencao para esse ponto de partida.
Enfatiza que a inovagdo sempre surge de conjunturas, na busca
de respostas as necessidades das escolas ou mesmo da socieda-
de, para criar possibilidades para crencas existentes como explica
Nunez e Ramalho (2012). Em relagéo a pratica inovadora, ressalta
que a mesma nunca comeca do zero. Sua origem e desenvolvi-
mento sempre estdo relacionados a trajetdria de cada instituicdo,
ao seu contexto historico e as necessidades e caréncias sentidas
pelo grupo, para as quais as respostas existentes ja ndo satisfa-
zem, tendo em vista melhorias de resultados para seu projeto
pedagdgico.

O professor e os recursos tecnolégicos para o ensino
de Geografia

No atual contexto escolar, devido as transformacdes tecno-
l6gicas, ressalta-se a importancia da insercdo de recursos tec-
nologicos na pratica do professor, contemplados no ensino de
Geografia, como ferramentas que dao suporte ao processo de
aprendizagem. A necessidade de o docente inserir em sua pra-
tica diferentes metodologias de ensino, permite um ensino mais
conectado e amparado pelos meios tecnoldgicos vivenciados
pelos estudantes, corroborando com o processo de ensino e
aprendizagem significativos.

Castrogiovanni et al. (2017, p. 22) destacam que “do educador
€ exigida a coragem no ato de ensinar e atitudes que valorizem
o educando, ao pensar como 'sujeito repleto de experiéncias de
vida, com curiosidades do mundo em que vive, capacidade cria-
tiva, e potencial para despertar um olhar inquieto sobre a vida™.
Para o autor, é pensar no sujeito como protagonista, e ndo ape-
nas receptor de informagdes. Para isso, o docente precisa buscar
novos caminhos metodologicos e coragem para direcionar sua

pratica em consonancia com as necessidades do contexto.
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Sendo assim, Schuck et al. (2020, p. 1131) afirmam que “Os
recursos tecnolégicos podem possibilitar as mudancas nas for-
mas de ensinar e de aprender, mas somente se houver uma ana-
lise critica sobre sua utilizacdo e mudancas na forma tradicional
de fazer educacao, [...] muitas vezes as tecnologias séo utilizadas
apenas como recurso didatico, porém, para fazer a diferenca, é
preciso saber usa-las de forma pedagdgica”. Para Pereira e Arau-
jo (2020, p. 04):

O uso da tecnologia na educacao pode sinalizar no-
vos encaminhamentos e posturas docentes e dis-
centes, atendendo a novas exigéncias de carater
pedagdgico, como condigdes técnicas e financeiras
de diversas realidades educacionais. Este processo
provoca, sobretudo, a reavaliacdo de inUmeras me-
todologias que podem transformar a pratica edu-
cativa em atividades fortemente interativas e de
cunho investigativo, afastando-se de mera apresen-
tagdo de conteldos simplesmente empregado em
meios diferentes.

Atualmente, a busca por uma renovacao pedagogica se as-
senta em um ensino voltado a insercdo de recursos didaticos di-
gitais em uma pratica docente que se torne significativa e atraen-
te. A construcdo dos conhecimentos, amparados pelo uso dos
recursos tecnoldgicos no ensino da Geografia, € um meio que
contribui para melhorar os resultados de participagao e aprendi-
zagem dos alunos na sala de aula, colaborando de forma eficaz
para uma participacao ativa, autonomia, flexibilizacdo no uso dos
recursos, dentre outros beneficios para o processo de ensino e
aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, para que todos esses encaminha-
mentos metodoldgicos acontecam e o professor consiga atender
os parametros da realidade educacional, a redefini¢do das estra-
tégias de ensino por parte do docente é imprescindivel para uma
melhor conducao de todo o processo educativo em sala de aula,
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no sentido de proporcionar um melhor desenvolvimento dos co-
nhecimentos e habilidades por parte dos alunos. Contudo, para
alcancar os objetivos propostos, durante o percurso formativo,
faz-se necessario o professor repense suas praticas pedagogicas,
observe os recursos que os alunos tém um contato e redimen-
sione as propostas.

O papel do docente sempre exige um novo direcionamento
quando se fala na utilizagdo de recursos, principalmente os digi-
tais. Ao levar em consideragdao que os alunos nasceram em um
mundo digital, onde estes sdo considerados nativos digitais, isso
nos leva a repensar na estruturacdo das nossas praticas enquan-
to educador e orientador do processo de ensino. Dependendo
das praticas adotadas, estas influenciardo de forma positiva ou
negativa a conducao de todo o processo educativo.

Cavalcante et al (p. 92) inferem que "as TIC sdo ferramen-
tas importantes que subsidiam a pratica pedagogica, em que os
alunos passam a ter uma visao mais ampliada e contextualizada
do contexto, compreendendo os conteidos com mais facilidade”
[...], e defendem ainda que “o aprendizado se torna qualitativo,
significativo e significante aos atores envolvidos no contexto”.
Assim, as tecnologias sdo importantes ferramentas, pois possi-
bilitam ao professor dar um novo sentido as suas praticas coti-
dianas e se apresentam como o elemento que faz a diferenca no
entendimento, na utilizacdo e na transformacao da tecnologia.

Pensar o professor nesse contexto é pensa-lo como protago-
nista do processo, em sua pratica em sala de aula, conduzindo
a uma pratica conectada com os aparatos tecnoldgicos e que
facilita o entendimento dos contelddos e, consequentemente, a
aprendizagem. E por meio de uma postura metodolégica e de
uma mudanca de mentalidade que o professor sera capaz de
atender a esse novo processo de ensino-aprendizagem, condu-
zido pelas novas tecnologias (Cavalcanti e Araujo, 2022, p. 86).

Castrogiovanni et al. (2017, p. 22) explanam que “Ensinar exi-
ge coragem para ousar em atitudes que valorizem o educando
como sujeito repleto de experiéncias de vida, com curiosidades
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do mundo em que vive, capacidade criativa, e com potencial para
despertar um olhar inquieto sobre a vida". Para ele, essa coragem
esta na postura coerente sobre a pratica, na busca de novas me-
todologias, que considerem o aluno como sujeito que cria, que
pode transformar e tecer duvidas.

O professor de Geografia, a partir de toda essa complexida-
de do ensino de Geografia para esse novo cenario educacional,
precisa conversar com as tecnologias como uma possivel rees-
truturacdo no processo tedrico metodolégico de ensino, como
possibilidades para constru¢do dos conhecimentos geograficos
e reestruturacdo dos conteudos, em que todos os agentes do
processo de ensino e aprendizagem aprenderdo de forma mu-
tua, a partir da integragdo de contelddos, dando um significado
ao processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva de ensino, o docente precisa ser capaz de,
pelos meios tecnoldgicos, atuar como facilitador da aprendiza-
gem para orientar e estimular a influéncia mutua e coletiva entre
seus pares, 0 que possibilita ao aluno construir seu préprio saber
de modo mais pratico, dinamico e eficiente, especificamente no
que tange ao ensino de Geografia (Cavalcante et al,, 2022, p. 87 e
88). Para esse aluno, faz-se necessario, nesse processo de apren-
dizagem no ensino da Geografia, a capacidade de interpretar o
mundo em que vive, permitindo ao mesmo uma aprendizagem
de forma efetiva, dando-lhe autonomia no processo de produ-
¢ao desse conhecimento.

Cavalcante et al (2022) acreditam que a potencializacdo ou
limitacdo do entendimento dos alunos, alcangados pelas tecno-
logias multimidias, depende da forma como os alunos serdo con-
duzidos nos ambientes de ensino-aprendizagem, pois muitas ve-
zes as tecnologias sdo utilizadas apenas como recurso didatico;
porém, para fazer a diferenga, é preciso saber usa-las de forma
pedagdgica. E importante pensar que mais importante do que ter
disponivel as tecnologias digitais na escola, a forma como esta
sera utilizada, e apresentada aos alunos, é que fara o diferencial,
atingindo assim o principal objetivo: a aprendizagem dos alunos.
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Nessa perspectiva, Costa et al. (2020, p. 10) destacam que:

O trabalho do professor é dinamico e maleavel,
sempre se posicionando para sanar e diminuir pos-
siveis encargos aos alunos, por isso a tecnologia e
os recursos digitais podem ser interpretados como
facilitadores para o processo de ensino- aprendiza-
gem”, pois dentre eles perpetuam-se abordagens
diferenciadas em que os docentes trabalham dife-
rentes eixos de forma criativas e inovadoras, de-
senvolvendo outros aspectos nos alunos, além dos
desenvolvidos nos padrdes tradicionais de ensino.

O uso das tecnologias no processo ensino-aprendizagem pos-
sibilita ultrapassar os padrdes tradicionais de ensino, por meio da
oportunidade de ampliacdo do trabalho do professor, a partir da
atuagdo como facilitador, permitindo a inovagdo da pratica. "Os
recursos digitais permitem uma imersao em uma base de dados
significativa e em que grande parte dos alunos ja esta familiariza-
da com o uso ou aplicabilidade, dando assim oportunidades ao
professor para desenvolvimento da autonomia do aluno, senso
de lideranca e tomada de decisdes” (Costa et al., 2020, p. 10).

Schuck et al. (2020, p. 1144), ao discutir o uso dos recursos
tecnolégicos para o componente curricular de Geografia, enfa-
tizam que “atualmente, estdo disponiveis diversos sites, progra-
mas e aplicativos que podem ser usados nas aulas de Geogra-
fia. [...], programas como Google Maps, que pode ser utilizado
nos estudos cartograficos, e o Google Earth, que apresenta um
modelo tridimensional do globo terrestre”. Os autores destacam
também que “Além disso, outras tecnologias digitais, como os
videogames, por exemplo, constituem-se como ferramentas de
ensino e aprendizagem, pois 0s jogos representam um grande
potencial educacional”. (Schuck et al,, 2020, p. 1144).

O potencial educacional das ferramentas digitais, atualmente,
€ um dos principais canais de compartilhamento e producao do
conhecimento, ao levar em consideracdo diversas formas de uso
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e com a ampliacdo da internet: “As formas de acesso a internet
evoluiram demasiadamente desde a conexdo discada, modem
e atualmente pela rede banda larga e conexdes Wi-Fi, que me-
lhoram o contato com a internet” (Costa, 2020, p. 08). Pensando
assim, a “conexdo” é a palavra de ordem nesse novo cenario, em
que os espacos se ampliam por meio da utilizagdo das redes de
internet.

Nesse contexto, o processo de construcao é desafiador, uma
vez que, “por um lado, ndo é mais possivel manter um ensino
alheio as mudancas em curso. Por outro lado, é dificil construir,
ainda, um processo de uso critico e criativo das possibilidades de
rede informacional” (Santos, 2022, p. 9). Sendo assim, foi possivel
conjeturar, levantar questdes, analisa-las e explica-las. Existe aqui
uma abundancia de recursos que atravessa as aulas de Geografia,
abrangendo e confrontando outros espacos, do local ao global.
Contudo, mais uma vez ressalta-se a importancia da mudanca de
postura frente as possibilidades trazidas pelos recursos digitais.

Costa et al. (2020, p. 08) afirmam que:

é perceptivel que por meio dos recursos tecnologi-
cos os alunos tém maior facilidade de concentracao,
se sentem mais motivados e percebe-se um maior
envolvimento”, como por exemplo, ao se estudar
os fusos horarios: pode-se usar a internet e ver em
tempo real diversos lugares e até virtualmente visi-
tar diversos paises, cidades, entre outros para co-
nhecer sua cultura.

Segundo Nonato et al. (2021, p. 19), “Os recursos digitais se
apresentam em formatos online e offline, sendo que estdo dis-
poniveis para a sociedade a partir de varias tecnologias. Com
isso, "o recurso digital é todo e qualquer dispositivo digital ou
midia que esta disponivel online, na rede mundial da internet,
offline a partir de diversos suportes digitais como tablets, celula-
res, laptops, aparelhos de tv, os quais podem ser acessados inde-
pendentemente da internet” (Nonato et al,, 2020, p. 19). Pode-se
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considerar como recursos digitais os programas, plataformas vir-
tuais, aplicativos, jogos, hardwares e softwares, portais, sites da
internet, cameras, retroprojetores, entre outros.

Contudo, no que diz respeito aos recursos tecnologicos, ha
um universo de possibilidades para utilizacdo dos recursos na
pratica pedagodgica docente. Dentre essa imensidao de aparatos,
dele exigem-se novos direcionamentos quanto ao seu oficio. A
apropriacao, por parte dos docentes, desses recursos gera co-
nhecimento e aplicabilidade de forma produtiva no processo de
ensino-aprendizagem (Costa et al, 2020). Pensar nessas possi-
bilidades é pensar no aprimoramento da pratica, consequente-
mente influindo de forma positiva no ensino e na aprendizagem.

Para Nonato et al. (2020, p. 19),

No entanto, o recurso pedagdgico é muito mais que
a materialidade do recurso em si. Recurso é o meio
para solugdo, um auxilio, uma ajuda para resolver
um problema dado. Para ser caracterizado como
recurso pedagogico, é necessario que possua ca-
racteristicas ou atenda aos objetivos educativos de
trabalho com conteldos educativos e situa¢bes de
formacao.

Nesse contexto, pode-se entender o recurso pedagogico
como meio para se alcangar os objetivos, bem como facilitador e
auxiliar de forma dindmica para o processo de ensino- aprendi-
zagem, considerados como material, instrumento ou solugao uti-
lizada no percurso formativo (Nonato, 2020, p. 19). No entanto,
para ser considerado pedagdgico, o recurso precisa ter intencio-
nalidade de sua inser¢éo no processo formativo, pois ha recursos
que ndo sdo criados com esse objetivo. Dessa forma, a utiliza-
¢do de tecnologias no ensino de Geografia vem para agregar ao
componente curricular, com contribuicdes para a formacao do
cidadao, estimulando-o a pensar de forma critica.
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Delineamento das metodologias da pesquisa

De acordo com Minayo (2011, p. 17), "a pesquisa é a atividade
basica da ciéncia na sua indagagdo e construcdo da realidade,
[...], sendo o alimento da atividade de ensino e a atualiza frente
a realidade do mundo”. Portanto, por mais que seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Entende-se que,
para compreender a realidade, é necessaria uma aproximacao e
um olhar de varios angulos. Entdo, [...] “Toda investigagao se ini-
cia por uma questao, por um problema, por uma pergunta, por
uma duvida” (Minayo, 2017, p. 17).

A partir dessa linha de pensamento, na pesquisa desenvolvi-
da, utiliza-se a abordagem qualitativa e, do ponto de vista dos
objetivos, ela é do tipo exploratéria, pois o recorte visa a com-
preensao dos dados da pesquisa. A pesquisa qualitativa, segun-
do Minayo (2011, p. 21), “se ocupa das ciéncias sociais com nivel
de realidade, ou seja, trabalha com o universo dos significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, corroborando
com essa concepcado”. Esse tipo de abordagem déa énfase as pra-
ticas cotidianas do sujeito, trazendo os principais pontos de for-
ma significativa dentro da construcado dessa pratica.

Na pesquisa qualitativa, é necessario que o ambiente seja ob-
servado de maneira mais abrangente, percebendo o contexto e
suas singularidades, tendo o ambiente natural como fonte dire-
ta dos dados e o pesquisador como um instrumento-chave. Ja
na pesquisa exploratoria, o objetivo é examinar um determinado
tema, permitindo que se obtenha maior familiaridade com os fe-
némenos envolvidos na pesquisa e, a partir dos objetivos do es-
tudo, ao notar o contexto investigado, compreender a realidade
em estudo, referente a pratica pedagogica dos professores de
Geografia no Ensino Médio. No exercicio da agdo docente é que
os professores tém a capacidade de identificar os fatores que
interferem de um modo ou de outro em sua pratica e, com esse
olhar, conseguem realizar as transformacdes necessarias.
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Diante dessa conjuntura, dos objetivos e procedimentos pro-
postos, optou-se por um estudo de campo do tipo exploratorio,
com uso de pesquisa bibliografica, em que se pretendeu fami-
liarizar-se com um assunto ainda pouco explorado, na busca de
adentrar de forma mais especifica possivel a cada etapa, com
vista a possibilitar assim maior visibilidade do objeto.

A maioria dessas pesquisas consiste em investigacdes empiri-
cas, cujo objetivo é a formulacao de questdes ou de um proble-
ma com tripla finalidade: (1) desenvolver hipéteses; (2) aumentar
a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou feno-
meno, para realizagdo de uma pesquisa futura mais precisa; (3)
modificar e clarificar conceitos (Marconi; Lakatos, 2022).

No decorrer da fase de construcdo dos dados, foram explo-
radas as perspectivas tedricas que possibilitaram a compreensao
do objeto pesquisado de forma a alcancar o objetivo definido na
pesquisa, que foi analisar as contribui¢cdes das inovacdes, com o
uso dos recursos didaticos digitais, no contexto da sala de aula,
para o ensino de Geografia no Ensino Médio, em escolas esta-
duais da cidade de Parnaiba-Pl. Sendo assim, optou-se primei-
ramente pela pesquisa bibliografica, e em seguida utilizaram-se
0s seguintes instrumentos de coleta de dados: a observa¢do nao
participante e a entrevista semiestruturada.

A pesquisa bibliografica, na perspectiva de Gil (2000, p. 48),
"é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos [...]". Uma das prin-
cipais vantagens desse tipo de pesquisa esta no fato de propiciar
ao pesquisador a cobertura de uma grande possibilidade de fe-
némenos (Gil, 2000). A pesquisa bibliografica é realizada a partir
das leituras e busca trazer uma nova roupagem com relacdo a
tematica, permitindo chegar a novas conclusdes e formulacoes
de hipoteses (Marconi e Lakatos, 2022).

Sendo assim, seguiu-se para o levantamento de dados a res-
peito da tematica em questdo, para melhor compreensao do ob-
jeto de estudo, em busca de uma aproximacao com o mesmo. Foi
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feita a leitura de livros, artigos, dissertacdes e teses, bem como
os classicos que se voltam para a tematica em estudo.

A pesquisa bibliografica foi realizada baseada em referéncias
subsidiadas pela leitura, fichamentos e analise de obras de au-
tores referéncia nos seguintes campos: a) Ensino de Geografia,
com Callai (2011), Cavalcante e Araujo (2022); b) pratica docente,
com Franco (2016); c) inovagdo pedagodgica, com Berbel (2011) e
Plonski (2017). Essa etapa foi relevante para o embasamento ted-
rico da pesquisa, contribuindo, assim, com as ideias dos autores
aqui mencionados para o desenvolvimento do estudo em ques-
tédo. Marconi e Lakatos (2022) inferem que a finalidade, de fato,
€ introduzir o pesquisador em contato direto com o contexto da
escrita, do dito ou filmado a partir de determinado assunto, par-
tindo ndo das repeticdes das falas, mas de um olhar apreciador,
no sentido de considerar as conclusées como inovadoras.

Esse percurso constitui-se em um olhar mais cuidadoso sobre
0 processo investigativo, e o foco € o processo, ndao o produto.
O aporte tedrico da pesquisa em questdo voltou-se para os eixos
tematicos do objeto de estudo, os quais tiveram algumas contri-
buicdes mencionadas no referencial tedrico da respectiva pes-
quisa, como: Callai (2013; 2017); Padilha e Zabalza (2016; 2017);
Franco (2016); Rodrigues (2018); Plonski (2017); Franco (2016);
Cavalcanti (2010); Berbel (2011); Imbernén (2017) etc.

Consideracgoes finais

Durante a pesquisa, foram exploradas as perspectivas teori-
cas que possibilitaram a compreensao do objeto pesquisado de
forma a alcancar o objetivo definido na pesquisa, que foi analisar
as contribui¢des das inovagdes com o uso dos recursos didaticos
digitais no contexto da sala de aula para o ensino de Geografia
no Ensino Médio, em escolas estaduais, da cidade de Parnaiba-PI.
Sendo assim, partindo de um recorte da pesquisa, explorou-se a
pesquisa bibliografica.
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A sociedade do século XXI vive na era digital permeada pelo
uso de inUmeros recursos tecnologicos. A escola, para atender as
expectativas dos jovens estudantes, precisa pensar na sua mo-
dernizagdo enquanto instituicdo socializadora do conhecimento,
haja vista a inser¢do de novos recursos, considerados aqui os di-
gitais relacionados ao ensino de Geografia. Entdo, diante dessa
perspectiva de avanco, as formas de ensinar e de aprender e as
praticas docentes sdo impactadas de forma determinante para
atender ao novo contexto educacional.

Sendo assim, constatou-se na pesquisa que os recursos digi-
tais sdo ferramentas necessarias ao ensino de Geografia, consi-
derando as diversas possibilidades de metodologias utilizadas,
contribuindo para a melhoria da pratica docente e, consequen-
temente, no processo de formacgdo. Por isso, € necessario dar
enfoque aos aspectos tedricos-metodoldgicos, no intuito de ca-
minhar para atender aos objetivos de uma formagado geografica.

Contudo, pensar a pratica em uma perspectiva inovadora pre-
vé alteragdes nos mais diversos aspectos do trabalho docente,
no intuito de realizar transformacgdes efetivas. Sendo assim, con-
forme apontam professores, as mudancas acontecem na medida
em que os desafios surgem, porém foram apresentadas como
possibilidades de progresso para a pratica do professor. De acor-
do com os sujeitos, professores de Geografia, na medida em que
houver um repensar sobre o trabalho docente, uma reformula-
¢do da acdo avancara na intencao de atender ao que foi propos-
to, na busca de viabilizar a condugdo do processo.

Assumir a pratica docente no ensino de Geografia, tema cen-
tral desta pesquisa, significa pensar na importancia da tematica,
necessaria para atender ao contexto da escola e, de forma es-
pecifica, ao trabalho docente. O professor precisa buscar novas
formas didaticas e metodoldgicas, rever suas acdes e propostas,
replanejar estratégias para que os objetivos propostos sejam al-
cancados, bem como agregar ferramentas digitais para contri-
buir com o ensino em uma perspectiva inovadora.
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REORGANIZAGAD DA REDE DE TRANSPORTE COLETIVO
URBANO POR ONIBUS PELO SISTEMA INTHEGRA: 05
REFLEX0S NA MOBILIDADE URBANA DOS USUARIOS EM
TeresiNa-PI!

Raimundo Gerson de Sousa Silva
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

A pesquisa em tela trata-se de uma sintese dos resultados
obtidos a partir da dissertacdo de mestrado concluida em outu-
bro de 2024, a qual foi desenvolvida no ambito do Programa de
Pos-Graduacao em Geografia da Universidade Federal do Piaui
(PPGGEO/UFPI), onde o estudo abordou o tema: mobilidade ur-
bana, mais especificamente, relacionada a mobilidade urbana dos
usuarios do sistema de transporte coletivo urbano por 6nibus do
municipio de Teresina, a partir do processo de reorganizagdo da
rede de transporte publico da cidade proposta pelo Plano Dire-
tor de Transporte e Mobilidade Urbana de Teresina (PDTMUT).

1 Defesa realizada em: 14 de agosto de 2024.
Banca:
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo - PPGGEO/UFPI. Orientador; Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Denise Cristina Bomtempo - PROPGEO/UECE. Avaliadora; Fortaleza-Cears;
Profa. Dra. Nicia Bezerra Formiga Leite - CT/UFPI. Avaliadora; Teresina-Piaui;
Prof. Dr. Ant6nio Cardoso Faganha - PPGGEO/UFPI. Avaliador. Teresina-Piaui.
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E importante pontuar, por sua vez, que a reorganizacdo da
rede de transporte, usado como projeto de rede transporte pu-
blico com linhas-tronco alimentadas, apesar de proporcionar
inUmeras melhorias para a mobilidade urbana dos usuarios, é
considerada um dos processos mais agressivos quando se pensa
em melhoria de desenho de rede de transporte publico urba-
no por onibus, por envolver, entre outros fatores, o transbordo
compulsério, o que pode apresentar, em alguns casos, pioras na
qualidade da prestacao dos servigos para a maioria dos usuarios
do transporte publico por onibus. Por fim, a pesquisa constatou
gue ndo houve a elaboragdo do plano de mitigacdo, construi-
do pelo 6rgdo gestor, ou seja, pela Superintendéncia Municipal
de Transporte e Transito (STRANS), de modo a mitigar os efei-
tos negativos da implantacdo da nova rede de transporte publi-
co, rotulada de Sistema InTHEgra, para a mobilidade urbana da
populagdo que se utiliza da prestacao do servico do sistema de
transporte publico municipal.

E importante informar, ainda, que o plano de mitigacdo tor-
na-se um instrumento do planejamento usado em implantacao
de uma nova rede transporte publico urbano de passageiros e
possui como objetivo principal minimizar ao maximo ou eliminar
0s impactos negativos que existem com a implantacdo da rede
de transporte publico troncalizada. Adicionalmente, as propostas
sugeridas no PDTMUT para o novo sistema de transporte publico
urbano da cidade ndo foram integralmente implementadas, con-
forme previa o documento normativo das diretrizes, de modo a
contemplar os desejos de viagem multipla dos usuarios.

E importante mencionar, por sua vez, que o PDTMUT é um
documento normativo concluido em junho do ano 2008, o qual
contém as diretrizes de politicas publicas do poder executivo
municipal, de curto, médio e longo prazo, para serem implemen-
tadas na mobilidade urbana da cidade. Nesse contexto, o referi-
do documento estabeleceu, entre outras propostas, a substitui-
¢do do sistema da rede de transporte publico radia para a rede
de transporte publico com linhas-tronco alimentadas, realizada
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mediante o seccionamento do grande numero de linhas existe
da rede radial em terminais de integragao fechados.

Foi utilizado para isso o projeto de Bus Rapid Transit (BRT), o
qual tem ganhado conforme Jaime Lerner Arquitetos Associados
(2009), adesao de muitas cidades com status de capital de Estado
tanto no Brasil como em outros grandes centros urbanos im-
portantes ao redor do mundo, como solucao de baixo custo no
sentido de melhorar as condic¢des de circulagdo da populagéao ao
usar o transporte publico urbano rodoviario por 6nibus em meio
ao transito urbano cada vez mais cadtico nas principais vias de
circulacao existentes nas cidades.

Logo, a politica de constru¢do de um numero consideravel
de conjuntos habitacionais, vivenciada pela cidade de Teresina-
-PI a partir dos anos de 1960 e, conseguintemente, intensifica-
das nas décadas seguintes 1970, 1980 e 1990 ajudou a subsidiar
0 espraiamento ocupacional, o que deixou como legado para
a cidade os espacos vazios com fortes efeitos negativos sobre
varios servigos publicos essenciais (Facanha, 1998). Dentre esses
servicos, pode-se destacar a rede de transporte publico radial
utilizada na exploragdo da prestacdo do servico de transporte
coletivo urbano de passageiros por 6nibus, que passou a enfren-
tar graves problemas operacionais pela falta de um plano diretor
de transportes e da integracao deste com outras politicas urba-
nas de planejamento. Logo, a criacdo de novas linhas de 6nibus
com o tracado do tipo radial, incorporadas cada vez mais a rede
de transporte publico radial, com base na demanda manifesta
dos usuarios por deslocamentos em virtude do surgimento de
novos espacos de ocupacao na cidade, promovida pela politica
construtiva de varios conjuntos habitacionais, trouxe como con-
sequéncia a sobreposicao de linhas de 6nibus no centro da cida-
de, com forte impacto urbanistico, ambiental e operacional em
meio ao trafego com demais veiculos motorizados em geral nas
principais vias urbanas de circulagdo da area central da cidade.
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Procedimentos metodologicos da pesquisa

A problematizagdo central da pesquisa concentrou-se em in-
vestigar: quais foram os reflexos do Sistema InTHEgra na mobili-
dade urbana dos usuarios do transporte coletivo a partir da reor-
ganizacao da rede? O objetivo geral da pesquisa consistiu em
analisar a mobilidade urbana dos usuarios do transporte coletivo
urbano por 6nibus a partir da reorganizagdo da rede pelo Siste-
ma InTHEgra. Como objetivos especificos, foram criados trés, a
saber: a) Compreender o processo de desenvolvimento urbano
teresinense e a importancia do transporte urbano como elemen-
to indutor de urbanizacdo e crescimento espacial da cidade; b)
Caracterizar a rede de transporte coletivo urbano entre os pe-
riodos de 2015 a 2022, no sentido de verificar as mudancas mais
significativas ocorridas em Teresina e; ) Avaliar as perspectivas
dos usuarios do transporte coletivo em relacao a sua mobilidade
urbana, a partir da experiéncia com Sistema InTHEgra. Em rela-
¢do aos procedimentos da metodologia para a construcdo da
pesquisa, a mesma consistiu em realizar pesquisa bibliografica,
pesquisa documental e pesquisa institucional, uma vez que assu-
miu caracteristica exploratéria. Utilizou-se como instrumento de
coleta de dados a aplicagdo de formularios junto aos usuarios do
transporte coletivo urbano por 6nibus de Teresina. E importante
registrar, por sua vez, que o trabalho em tela cumpriu todos os
critérios e, consequentemente, os requisitos estabelecidos pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui
para a execucao da pesquisa com seres humanos.

Quanto ao recorte cronoldgico da pesquisa, esta se fez entre
os anos de 2015 e 2022, por ser o periodo de grandes trans-
formacoes e de intervencdes na mobilidade urbana da cidade,
principalmente na reestruturacao da rede de transporte coletivo
urbano, e que teve fortes reflexos na forma de operacionalizacao
da prestacdo do servico para os usuarios do sistema na capital.
Logo, esse periodo foi caracterizado, a saber: pela construgdo
dos terminais de integragdo e das estacdes de embarque e de-
sembarque de passageiros; pela implantacdo de mais faixas ex-
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clusivas de onibus; pela construcao de novas pontes sobre o rio
Poti; entre outras intervencdes de mobilidade urbana.

Caracteristicas espaciais gerais em relacao ao
Municipio de Teresina-PI

Antes de mais nada, é preciso, primeiramente, caracterizar a
cidade de Teresina de forma breve, para situar os futuros leito-
res sobre os principais aspectos gerais do municipio de Teresina,
capital do Estado do Piaui, para depois mostrar os resultados
obtidos em relacao a mobilidade urbana dos usuarios com o Sis-
tema InTHEgra. Sendo assim, o municipio possui uma area terri-
torial de 1.391,293 km? sendo que deste total conforme dados
de Teresina (2020), apenas 19% sdo de espaco urbano, e a maior
parte, com 81%, é de espaco rural. A populagdo residente do
Municipio, conforme o censo do IBGE (2022), € de 866.300 (oi-
tocentos e sessenta e seis mil e trezentos) habitantes, o que Ihe
confere uma densidade populacional de 622,66 hab./km?. As ati-
vidades econémicas existentes dentro do municipio de Teresina
estdo, em grande parte, voltadas para o setor terciario. Pela Lei
n°® 4.423, de 16 de julho de 2013, que fixou as denominagdes e
delimitou os perimetros dos bairros, a cidade possui, atualmente,
um total de 123 (cento e vinte e trés) bairros (ver no Mapa 2).
Adicionalmente, segundo Rodrigues (2020), a cidade de Teresina
€ o principal centro urbano da Regido Integrada de Desenvol-
vimento da Grande Teresina - RIDE a qual integra 15 (quinze)
municipios, sendo 14 (catorze) destes compostos por municipios
piauienses e apenas um maranhense, representado pelo munici-
pio de Timon.

O municipio de Teresina possui como limites os seguintes mu-
nicipios, a saber: Unido e José de Freitas ao Norte; Altos, Pau
D’Arco a Leste; Demerval Lobdo, Lagoa do Piaui, Monsenhor Gil,
Curralinhos, Palmeirais e Nazaria a Sul e, por fim, Timon e Caxias
a Oeste, municipios esses pertencentes ao Estado vizinho do Ma-
ranhdo. Como pode-se observar no Mapa 1 de localizagdo do
municipio de Teresina.
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Mapa 1 - Localizagdo do municipio de Teresina-PI

Fonte: IBGE (2022); Google Satélite (2024). Organizacdo: Raimundo Gerson de
Sousa (2024). Geoprocessamento: Lucas Almeida Monte (2024).

O municipio de Teresina possui dois importantes rios, confor-
me Mapa 1: o rio Parnaiba e o rio Poti, sendo que o primeiro é o
principal rio da Bacia do Parnaiba, o qual serve como elemento
natural de divisdo territorial, pois separa, assim, os estados do
Piaui e Maranhdo. Quanto ao segundo rio, trata-se de um dos
principais afluentes do rio Parnaiba, que passa em meio a cidade.

Os reflexos do Sistema InThegra na perspectiva da
mobilidade urbana dos usuarios em Teresina-PI

Depois dessa breve sintese quanto aos aspectos gerais do

municipio de Teresina, a partir desta secdo do trabalho, serdo de-
monstrados os resultados obtidos na coleta de dados por meio
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dos formularios que se julgaram os mais relevantes para verificar
os reflexos, sejam eles positivos ou negativos, do Sistema InTHE-
gra para mobilidade urbana dos usuarios, de modo a constatar
as possiveis melhorias que poderiam trazer para a qualidade da
prestacao do servigo de transporte coletivo urbano de passagei-
ros por Onibus. Sendo assim, foi elaborado um formulario con-
tendo 29 questdes estruturadas, contendo perguntas tanto aber-
tas como fechadas, o qual foi submetido, no segundo semestre
do ano de 2022, & comissdo do Comité em Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Piaui (CEP/UFPI).

Com a liberagdo favoravel, em janeiro de 2023, desse e de
outros instrumentos de coleta de dados pelo CEP/UFPI, tratou-se
de aplicar 36 (trinta e seis) formularios aos usuarios que cons-
tituem o universo deste trabalho. Caberia informar aos futuros
leitores da pesquisa em tela que, por questdo metodoldgica para
a viabilidade do trabalho em questdo, optou-se por aplicar a
amostragem por conveniéncia, levando em consideracdo o nu-
mero de 72 linhas que existiam na rede do sistema de transporte
coletivo urbano de passageiros por 6nibus em julho do ano de
2022, conforme dados obtidos junto ao 6rgao gestor do trans-
porte coletivo urbano no ambito municipal, representado, por
sua vez, pela STRANS. Desse modo, para efeito de defini¢do, con-
sidera-se érgdo gestor do transporte a “instancia administrativa
do Municipio de Teresina competente para a realizagdo das fun-
¢Oes publicas de administragdo, gerenciamento, planejamento e
fiscalizacdo dos servigcos de transporte do municipio” (Teresina,
Lei n® 3.946/2009, cap. II, art. 2°, inc. XXXVII).

Com base no levantamento do nimero de linhas, foi retirada
uma amostragem por conveniéncia de 50% do total de linhas
existentes, o que resultou em 36 (trinta e seis) formularios sendo
o mesmos distribuidos de forma igualitaria entre os quatros lotes
ou bacia de exploragédo do Sistema InTHEgra, que sdo realizados
por trés consércios de empresas e uma empresa, as quais sao
responsaveis pela execucao da prestacao do servico de transpor-
te coletivo, sobre o regime de concessao. Sdo as concessiona-
rias, a saber: Consércio Poty responsavel pela operacado do lote
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1 — Zona Norte da cidade; Consorcio Urbanus responsavel pela
operacao do lote 2 — Zona Leste da cidade; Consorcio Theresina
responsavel pela operagdo do lote 3 — Zona Sudeste da cidade e
a Empresa Transcol responsavel pela operagdo do lote 3 — Zona
Sul da cidade. E preciso salientar que as assinaturas dos con-
tratos de concessdao com os 4 (quatro) operadores ganhadores
da licitacao para exploracdo da prestagao do servico de trans-
porte coletivo urbano por énibus do municipio sé ocorreram
em janeiro de 2015, em evento organizado nas imedia¢es do
mirante da Ponte Estaiada, localizada na Avenida Raul Lopes,
Zona Leste da cidade, onde o Prefeito Firmino Filho, a época
assinou os contratos de concessao e, consequentemente, fez o
lancamento do novo sistema de transporte coletivo, que foi im-
plantado na cidade operado como a rede de transporte publico
com linhas-tronco alimentadas, proposta no PDTMUT.

Desse modo, no Mapa 2, € possivel observar a area de estudo
juntamente com a espacializacao dos espagos de operacao de
cada um dos respectivos operadores da rede do Sistema InTHE-
gra, o qual se fez com base em 4 (quatro) das 5 (cinco) zonas ad-
ministrativas das antigas Superintendéncias de Desenvolvimento
Urbano (SDUs) do municipio de Teresina-Pl, uma vez que a de-
legacao ocorreu por meio do edital de licitagdo de concessao da
prestacao do servico, realizada no ano de 2014, que se deu por
4 (quatro) lotes de servico, obedecendo ao prazo determinado
para exploracao de 15 (quinze) anos, podendo ser prorrogavel
por igual periodo, de acordo com interesse do poder publico
concedente. Logo, o regulamento que rege toda a prestacao do
servico de transporte coletivo urbano do municipio de Teresina
estabelece que "as empresas concessionarias deverdo, obriga-
toriamente, se adequar ao sistema integrado de transporte, de
acordo com a estruturacao prevista no Plano Diretor de Trans-
porte de Teresina” (Teresina, Lei n® 3.946/2009, cap. IV, art. 7°, §
5°). Também é possivel observar, ainda no Mapa 2, os 123 (cento
e vinte e trés) bairros, onde sdo atendidos por cada um dos res-
pectivos operadores dos lotes licitados.
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Mapa 2 - Localizagdo da area de estudo do Sistema InTHEgra realizada pelos
operadores em Teresina-Pl

Fonte: IBGE (2022); STRANS (2022); Google Satélite (2024). Organizacao:
Raimundo Gerson de Sousa (2024).
Geoprocessamento: Lucas Almeida Monte (2024).

Sendo assim, foram aplicados nove formularios por lote das li-
nhas aos quais os usuarios usam a prestagdo do servico de trans-
porte coletivo urbano. E importante mencionar que os trinta e
seis formularios foram todos aplicados em pontos estratégicos
de paradas de Onibus localizadas no Lote Centro por questdes de
seguranca e logistica, até mesmo porque o referido lote funciona
como polo gerador de trafego de viagens dos 6nibus das linhas
troncalizadas. Por conseguinte, obedecendo ao critério de um
formulario por linha dos respectivos lotes de exploracao.

Para fins de alcance dos objetivos deste trabalho, foram co-
letadas, nos formularios, quatro categorias de dados fundamen-
tais, de modo a subsidiar a discussd@o em relacdo a reorganizagao
das linhas da rede de transporte coletivo urbano por 6nibus pelo
Sistema InTHEgra: a primeira categoria levou em consideracao o
perfil dos participantes em relacdo aos aspectos socioeconOmi-
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cos; a segunda categoria ficou relacionado em obter informacdes
da viagem dos usuarios no que tangencia origem/destino (O/D)
dos deslocamentos; a terceira categoria objetivou obter infor-
macdes sobre atributos de avaliagdo da qualidade relacionados a
prestacdo do servico; e, por fim, a quarta categoria contemplou
aspectos relacionados a questdo de seguranca com o novo siste-
ma pelos usuarios.

Mapa 3 - Rede do Sistema InTHEgra de Teresina

Fonte: IBGE (2022); STRANS/Teresina (2022); Teresina (2013; 2022);
Google Satélite (2024). Organiza¢do: Raimundo Gerson de Sousa (2024).
Geoprocessamento: Lucas Almeida Monte (2024).
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A estrutura da rede de transporte publico coletivo urbano por
Onibus, rotulada de InTHEgra, do municipio de Teresina, ainda ob-
servada no Mapa 3, tinha quando a mesma estava em operagao
até maio de 2020, um total de 90 linhas, sendo estas: 29 linhas
troncais, 9 linhas interterminais, 5 linhas expressas e 47 linhas ali-
mentadoras. A Tabela 2 apresenta a distribui¢do das linhas entre os
operadores concessionarios responsaveis pela execucao da opera-
¢do, conforme a ordem de servico emitida pela STRANS.

Tabela 2 - Distribuicdo das linhas segundo a funcdo dentro da estrutura da
rede do Sistema InTHEgra

Lote Concessionario Linha Linha Linha Linha
troncal interterminal expressa alimentadora
1 Consorcio Poti 9 2 3 7
2 Consodreio Urbanus 7 2 -/i- 10
3 Consércio Theresina 8 2 -/l- 13
4 Transcol 5 3 2 17
Total de linhas no Sistema 29 9 5 47
InTHEgra

Fonte: Elabora¢do do autor com dados a partir da STRANS (2022).

Quanto aos equipamentos urbanos da rede, a mesma ainda
continua a possuir 8 terminais de integracao, sendo dois por
zona, e 40 estacbes de embarque e desembarque, como pode
ser observado ainda no Mapa 3. E importante mencionar que
esses dados, referentes a estrutura da rede do Sistema InTHEgra
com as suas respectivas linhas, foram obtidos junto a STRANS,
Orgao gestor do transporte publico do municipio de Teresina,
em maio de 2022.

Desse modo, seguem-se com os principais dados mais rele-
vantes, de modo a subsidiar agdes concretas de politicas publicas
voltadas para o transporte publico, quando se realiza a reorga-
nizacdo da rede de transporte publico urbano por 6nibus. Pois,
conforme a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, em seu art. 6°, reconhece o transporte como um direito
social, entre outros direitos fundamentais a dignidade da pessoa
humana. Logo, compete aos entes municipais, entre outras prer-
rogativas constitucionais, “organizar e prestar, diretamente ou
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sob regime de concessao ou permissao, os servigos publicos de
interesse local, incluido o de transporte coletivo, que tem carater
essencial” (Brasil, 1988, cap. IV, art. 30, inc. V).

Ja em relagd@o a especificacao técnica basica da frota utiliza-
da na operacdo dos Sistema InTHEgra, exigida pelo érgdo ges-
tor para a exploragao da prestacao do servico pelos operadores,
foram de trés tipos de 6nibus, a saber: mididnibus, emprega-
do nas linhas alimentadoras que apresentam menor volume de
passageiro a ser transportados; 6nibus convencional, emprega-
do nas linhas alimentadoras de médio volume de passageiros; e
Onibus padron, empregado nas linhas troncais de maior volume
de passageiros. Logo, conforme Teresina (2009), os veiculos que
integrariam a frota do sistema de transporte publico urbano de
passageiros do municipio de Teresina deveriam seguir as deter-
minagdes do Manual de Normas e Especificacdes da Frota do
Transporte Coletivo de Teresina, a ser especificado e editado pela
STRANS para o emprego da prestacdo do servico.

J& 0 Quadro 1 traz alguns dos principais elementos da espe-
cificagdo basica da frota contida no Manual da STRANS. Infe-
lizmente, alguns dos elementos verificados no Quadro 1 apre-
sentam divergéncia em relacdo a diretriz proposta do PDTMUT
para operacao da rede proposta por este plano, uma vez que o
mesmo previa a utilizacdo de 6nibus de diferentes tipos de con-
figuragdes, com o uso de veiculos de diversas capacidades ope-
racionais, desde pequena, média e alta capacidade, sendo esse
ultimo de veiculos articulado de dois corpos.

Quadro 1 - Especificagdo basica da frota exigida pela STRANS

Capacidade | Comprimento do Nimero de Portas do 6nibus
Tipo de 6nibus de Veiculo em metros [ T
Passageiros (m) A esquerda A direita
2 portas de duas folhas
Midi 6nibus 40 8.5a9,5m -/
. ) 3 portas de duas folhas
Convencional 90 12,0m -/f-

2 portas de | 3 portas de duas folhas
duas folhas

Fonte: Elaboracdo do autor com dados a partir da STRANS (2024).

Padron 100 13,0m
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Conforme Fernandes (2007), Ferraz e Torres (2001) e Jaime Ler-
ner Arquitetos Associados (2009), a especificacdo errada da frota
pode representar risco operacional grave na operagao da presta-
¢ao do servigco de transporte publico urbano, que funciona como
rede integrada em corredores exclusivos, uma vez que a simples
colocacao de 6nibus convencionais ou até mesmo de Onibus pa-
dron, em faixas exclusivas pode ndo surtir o efeito desejado da
operacdo. Logo, em sistema integrado, exige-se 6nibus de maior
capacidade para dar maior fluxo de passageiros transportados
entre os terminais de integracao, por sentido de viagem em vias
exclusivas, podendo-se usar frota no minimo mista, de modo a
evitar grande concentracao nos terminais.

Sendo assim, na Figura 1 é possivel constatar a situagdo de-
ploravel a qual os usuarios ficaram submetidos, por conta da su-
perlotacdo devida a incapacidade de efluentes, gerada devido a
especificacao técnica da frota ndo esta condizente a esse tipo de
operacao, principalmente em horario de maior pico do dia, o que
resultou na concentracdo de usuarios no Terminal de integra-
¢ao do Parque Piaui. Um sistema integrado gera concentragao
de demanda, notadamente nos terminais, 0 que pode aumentar,
nesses locais, a possibilidade de ocorréncia de problemas ope-
racionais, como os que decorrem de flutuacdes da demanda em
niveis ndo previstos e irregularidades da oferta [...] (Fernandes,
2007). Situacao lamentavel que levou muitos dos usuarios a che-
garem atrasados em seus COmMpromissos.
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Figura 1 - Concentracdo de usuarios no Terminal Parque Piaui

Fonte: Gomes/TV Clube imagem pausada de video (2019).

Em relagdo ao género dos participantes usuarios do sistema
de transporte coletivo urbano por 6nibus da cidade, pesquisa-
dos de modo a saber suas experiéncias com o sistema InTHEgra,
observa-se que a maior participagao foi do sexo feminino, com
81%, enquanto a participacdo masculina obteve apenas 19%.
Sendo assim, é possivel constatar essa realidade no Grafico 1.

Grafico 1 - Géneros dos usuarios do Transporte coletivo urbano
por 6nibus pesquisados

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).

Infelizmente, observou-se uma certa resisténcia em obter in-
formacgdes do sexo masculino, uma vez que muitos dos homens
abordados nas paradas de Onibus localizadas no bairro Centro
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nao manifestaram interesse em colaborar com o desenvolvimen-
to da pesquisa em questdo. Sobre a interferéncia do género na
mobilidade, Vasconcellos (2016, p. 61) reconhece que

O género afeta a mobilidade, pois existe, em cada
sociedade, uma divisdo de tarefas entre os sexos.
No Brasil, até os anos 1980, em sua maioria, se ca-
racterizava pelo fato de o adulto do sexo masculino
trabalhar fora, enquanto a maioria dos adultos do
sexo feminino tomava conta da casa e dos filhos.
Esta realidade vem se transformando na medida em
que a mulher passou a participar mais do mercado
tanto formal quanto informal de trabalho. No en-
tanto, a mobilidade masculina ainda é maior que a
feminina [...]".

Teresina (2008) ratifica que o género também interfere na
mobilidade, na medida em que a divisdo de tarefas entre os se-
xos implica em novos desejos de deslocamento, uma vez que as
mulheres estdo ficando cada vez mais independentes por conta
da entrada de algumas delas no mercado de trabalho, seja de
maneira absorvida no mercado de trabalho formal ou informal.
Apesar de este cenario estar em processo de mudanca, o género
masculino ainda é o que apresenta maior nimero de viagens
em relacao ao deslocamento na cidade, apresentando aproxima-
damente cerca de 2,13 viagens/pessoa/dia, enquanto o género
feminino gira em torno de 1,85 viagens/pessoa/dia apenas.

Em relagdo a faixa etaria dos participantes da pesquisa em
tela, com base no Grafico 2, em sequéncia que 42% dos usuarios
maior parte possui a idade entre 18 e 23 anos, 19% tém entre 24
e 29 anos, 17% tém entre 30 e 35 anos, 8% possuem entre 36 e
41 anos, 3% tém entre 42 a 47 anos, 3% possuem entre 48 a 53
anos de idade e, por fim, 8% possuem entre 60 a 65 anos de ida-
de. E importante mencionar que ndo houve registro, na pesquisa,
a participacao de participantes com idade entre 54 a 59 e nem
com mais de 66 anos, como pode ser observado no Gréfico 2.
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Grafico 2 - Faixa etéria dos usuarios do transporte coletivo urbano de
passageiros por Onibus em Teresina pesquisados

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).

Conforme levantamentos de Vasconcellos (2016) sobre a ida-
de das pessoas em relacdo a mobilidade nas cidades, afirma-se
que as pessoas em idade produtiva sdo as que mais realizam
deslocamentos, uma vez que a dinamica para esses movimentos
esta diretamente subsidiada por questdes de trabalho e, conse-
quente, com estudos, dentre outros. Portanto, sdo os grupos de
idade mais ativa que mais saem de suas casas e, por conseguinte,
realizam maiores deslocamentos dentro do interior da cidade.
No entanto, o autor ressalta que a populacao mais idosa, ao con-
trario, tende a sair menos.

Quanto a escolaridade dos usuarios pesquisados, observou-
-se no Grafico 3 que a maior parte, com cerca de 36%, possui
ensino superior incompleto, o que evidencia que 0os mesmos
ainda estdo cursando o ensino superior; 28% possuem ensino
médio completo; 22% responderam que possuem ensino supe-
rior completo; 11% responderam que estdo fazendo algum tipo
pds-graduacdo; e apenas 3% possuem ensino médio incompleto.
De acordo com Vasconcellos (2016, p. 61), “a escolaridade tam-
bém afeta a mobilidade, na medida em que as pessoas que tém
maior acesso ao ensino formal, normalmente, estdo relacionadas
com um nUmero maior de atividades fora de casa [...]". Por con-
ta disso, gera-se mais fluxo de deslocamentos, seja para realizar
atividades extracurriculares ou até mesmo a pratica de estagios
obrigatorios.
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Grafico 3 - Escolaridade dos usuérios pesquisados

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).

Quanto aos principais motivos de viagens dos usuarios pes-
quisados em Teresina, observou-se, ao analisar o Grafico 4, a se-
guinte estratificacdo dos dados: 47% dos usuarios afirmaram que
o principal motivo do seu deslocamento utilizando o transporte
coletivo por 6nibus se d& em direcdo para o local de trabalho;
31% dos usuarios pesquisados colocaram a universidade como o
principal motivo de deslocamento utilizado o transporte coletivo
urbano; 11% dos pesquisados afirmaram terem outros motivos
para usarem o transporte coletivo urbano da cidade, que inclui
desde pagamentos de contas, entre outros; 6% dos usuarios co-
locaram o tratamento de salide como o principal motivo de seus
deslocamentos utilizando o transporte coletivo urbano; 5% dos
usuarios afirmaram a ida a escola como sendo o principal motivo
de sua viagem usando o transporte coletivo urbano da cidade. E
relevante, pois, observar ainda no Grafico 4 que o somatério dos
motivos de viagens relacionados a educagdo chega ao percen-
tual total de 35% entre os usuarios pesquisados.

Grafico 4 - Principais motivos de deslocamentos dos usuarios usando o
transporte coletivo urbano por 6nibus em Teresina

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).
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Com base na pesquisa origem/destino (O/D), realizado com
usuarios pesquisados, foi possivel perceber, ao analisar o Mapa 4,
que os maiores fluxos dos usuarios se ddo em direcao ao centro
da cidade, saindo dos bairros periféricos da cidade em direcdo ao
centro, onde existem a concentra¢do das atividades econdmicas
ligadas ao setor terciario, envolvendo comércio, prestagao de ser-
vicos e diversas instituicdes publicas e privadas. Entretanto, tam-
bém existem fluxos de deslocamentos entre algumas zonas, o que
indica a transitividade de deslocamento dos usuarios entre dife-
rentes zonas urbanas existentes na cidade. De acordo com Fernan-
des (2007. p. 28), o autor reconhece que “o recurso da integragao
no transporte coletivo, seja por meio de terminais e/ou uso dos
sistemas eletrénicos de cobranca de tarifas, constitui, de fato, uma
importante solucdo para equacionar varios problemas de acessi-
bilidade e mobilidade motorizada da populacao [...]". Indicando,
assim, que a rede integrada atende tanto deslocamentos centrais
como ndo centrais, seja fazendo o uso da integragdo por contador
de linhas, cujo controle da integracgao tarifaria é realizado por meio
da bilhetagem eletrénica ou em terminais fechados.

Mapa 4 - Pesquisa origem e destino dos usuarios pesquisados

Fonte: IBGE (2022); Google Satélite (2024). Organizacdo: Raimundo Gerson de
Sousa (2024). Geoprocessamento: Lucas Almeida Monte (2024).
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Segundo Ferraz e Torres (2001), os principais motivos dos des-
locamentos da populacao urbana, dentro do interior da cidade,
ocorrem em fungdo, a saber: do trabalho, estudos, compras, ati-
vidades de lazer, idas ao hospital, visitas a amigos e parentes,
dentre outros. Em vista disso, George (1969), em meados da me-
tade do século XX, ja delineava que a mobilidade do homem
sobre o espago geografico se faz, em sua maior parte, dentro
da categoria do ambito do trabalho, para depois seguir outras
necessidades do cotidiano.

Em relagdo a faixa salarial dos usuarios pesquisados, observa-se,
no Grafico 5, que maior parte, com cerca de 48% dos usuarios,
afirma possuir renda inferior a um salario-minimo; 24% dos pes-
quisados admitem possuir renda de um salario-minimo apenas;
14% dos usuarios afirmaram possuir um salario e meio; 9% dos
usuarios admitem possuir dois salario minimos; e somente 5%
admitem possuir dois salarios e meio. Desse modo, essas foram
as faixas salariais dos participantes pesquisados. Infelizmente, ndo
houve registro de quaisquer usuarios com faixa salarial acima de
trés salarios-minimos, como pode ser analisado no Gréfico 5.

Grafico 5 - Faixa salarial dos usuérios do transporte coletivo urbano por
Onibus pesquisados em Teresina

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).

Sendo assim, como se pode perceber ainda no Grafico 5, o
transporte coletivo urbano de passageiros por Onibus atende
majoritariamente usuarios de renda inferior a um salario-mini-
mo. "O grande desafio que deve ser abragado pela mobilidade
urbana é a inclusdo de parcelas consideraveis da populacao [de
baixa renda] na vida das cidades, promovendo a inclusdo social a
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medida que proporciona acesso amplo e democratico ao espago
urbano” (Duarte; Sanchez; Libardi, 2007, p. 12).

Nesse contexto, Sant’Anna (2001) reconhece, por sua vez, que
o transporte coletivo urbano de passageiros por 6nibus é um dos
principais modos de locomog¢ao motorizada, utilizado pela popu-
lacdo de baixa renda dentro do interior da cidade, quando existe a
disponibilizacao da oferta desse tipo de prestacao de servigo pelo
municipio. No entanto, em cidades médias e grandes, que ofere-
cem servigos de melhor qualidade na operacao, parte da popula-
¢do de renda média e alta utiliza os 6nibus para fugir do crescente
congestionamento e dos problemas relacionados a questao do
estacionamento. Isso porque ha cada vez menos espacos fisicos
para estacionamento de uso comum nas vias publicas da area cen-
tral, uma vez que isso ocorre em fung¢do do aumento significativo
do numero de veiculos particulares, que cada vez mais vem apre-
sentando crescimento nos centros urbanos das cidades brasileiras.
Nesse contexto, Vasconcellos (2016, p. 62) conclui que “a renda
interfere no padrao de viagens, pois define os recursos disponiveis
para acessar os diferentes meios de transporte”.

Sobre a experiéncia dos usuarios que utilizam o Sistema In-
THEgra e seu funcionamento com linhas-tronco alimentadas,
de acordo com Grafico 6, para 50% dos usuarios pesquisados
consideram o sistema outrora implantado como regular; 39%
dos usuarios consideram sua experiéncia com o novo sistema
de transporte da capital como ruim; apenas 11% dos usuarios
consideram sua experiéncia como boa.

Grafico 6 - Experiéncias dos usuarios usando o Sistema InTHEgra em Teresina

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).
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Infelizmente, ndo houve, entre os pesquisados, como pode ser
observado ainda no Grafico 6, registro de usuarios classificando
sua experiéncia com a nova rede de transporte publico coleti-
vo urbano de passageiros por 6nibus como 6tima ou excelente,
apesar de varias vantagens que o sistema pretendia proporcio-
nar aos usuarios em seus deslocamentos utilizando o transporte
coletivo urbano da cidade de Teresina.

Desse modo, a Figura 2 mostra parte do folder do material
de divulgagdo da campanha publicitaria do funcionamento do
Sistema InTHEgra, que foi entregue para os usuarios, contendo
informacgdes importantes de funcionamento do novo sistema de
transporte coletivo urbano de passageiro por Onibus, que pas-
saria a funcionar na cidade a medida que eram concluidos os
equipamentos urbanos da nova rede de transporte publico com
linhas-tronco alimentadas.

Figura 2 - Folder mostrando as vantagens do Sistema InTHEgra
no ano de 2016

Fonte: adaptado de PMT/STRANS (2016).

Pela analise documental do material de divulgagdo acima en-
tregue aos usuarios no ano de 2016, é possivel verificar varias
vantagens que os usuarios teriam com a implantacdao do novo
sistema de transporte publico urbano, funcionando de maneira
troncalizada, montada a partir do seccionamento do itinerario
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das antigas linhas radiais da rede radial existente. No entanto,
o que se viu foi uma situacdo totalmente deploravel, a qual os
usuarios teresinenses ficaram submetidos desde o inicio da pri-
meira fase de implantacdo, em julho de 2016, até a conclusdo da
ultima fase de implantagdo do Sistema InTHEgra, que ocorreu em
fevereiro de 2020.

Isso porque, ao longo das fases de implantacdao do novo sis-
tema de transporte publico urbano do municipio, foram consta-
tadas varias falhas no planejamento da rede, uma vez que muitas
das diretrizes propostas indicadas no PDTMUT, em relacao a rede
de transporte coletivo urbano por 6nibus, ndo foram plenamente
implementadas, tais como: constru¢do dos terminais fechados de
acesso controlado na entrada; configuragdo da frota utilizando
diferentes tipos de 6nibus com capacidade variadas incluindo os
veiculos articulados de maior capacidade em relacdo ao nimero
de passageiros transportados; constru¢dao do Terminal Praga da
Bandeira e a implantacdo da linha com a funcao interterminal
implantada de maneira parcial ao sistema. Tudo isso, certamen-
te, corrobora para o surgimento de varios problemas que resul-
taram no insucesso da operagao da integracdo usando a rede
troncalizada, com forte impacto negativo, sobretudo na mobi-
lidade urbana dos usuarios do sistema, que passaram a perder
mais tempo para realizar seus deslocamentos cotidianos usando
o InTHEgra.

Nesse contexto, verifica-se, com base no Grafico 7, que existiu
um tempo elevado de espera por parte dos usuarios nas paradas
de Onibus existentes nos bairros, acima de 30 minutos. Apesar
de 11% dos participantes usuarios do sistema pesquisados co-
locaram que o tempo de espera para pegar 6nibus no bairro é
de menos de 30 minutos, o que indica, em tese, que existe uma
frequéncias de intervalo curto de 6nibus na linha, para maior par-
te dos usuarios pesquisados, com 64%, admite esperar entre 30
minutos a 1 hora; 17% dos usuarios colocaram que seu tempo
de espera é de 1 hora a 1 hora e 30 minutos; ja para 5% dos
pesquisados, o seu tempo de espera nas paradas do bairro po-
dem chegar de 1 hora e 30 minutos a 2 horas; e 3% dos usuarios
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admitem esperar nas paradas de Onibus de 3 horas a 3 horas e
30 minutos, o que é inadmissivel para o sistema troncalizado,
espelhando no BRT.

Grafico 7 - Tempo de espera dos usuéarios nas paradas
de Onibus existentes no bairro

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa direta (2023).

Diante dessa situacao exposta acima, conforme Jaime Lerner
Arquitetos Associados (2009) e Vasconcellos (2013), ressalta-se
que, vendo a questdo em relacdo a demora, que o tempo de
espera dos usuarios pelo transporte coletivo urbano seja o mais
curto possivel, de modo que as pessoas possam programar mais
adequadamente suas viagens e saber quanto tempo demorarédo
para realizar seu percurso de deslocamento cotidiano. Até mes-
mo porque nenhuma pessoa consegue produzir qualquer tipo
de bem depois de desperdicar tempo e energia para chegar ao
seu destino final de viagem, usando o transporte publico urbano,
em especial o realizado por énibus.

Apesar de a ideia do poder executivo municipal juntamente
com a STRANS, Orgao gestor do transporte publico do munici-
pio, ter sido implantar na cidade de Teresina o sistema de BRT
(Bus Rapid Transit), uma vez que ja era imprescindivel a moder-
nizagdo dos modos operacionais da rede existente de transporte
publico por 6nibus, de modo a adequar a prestagcdo dos servigos
as novas demandas de deslocamento da populagdo, tendo em
vista o desenho espacial da cidade e, consequentemente, por
conta do surgimento de novos subcentros econdmicos cada vez
mais dinamico dentro do tecido urbano da cidade. Nesse con-
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texto, Teresina (2018, p. 85) reconhece varias vantagens desse
sistema para a mobilidade dos usuarios, quando afirma que

[..] O sistema BRT tem como principal funcdo a
reducdo do tempo gasto em seus deslocamentos
diarios e assim o tempo de espera nas Esta¢des e
Abrigos, aumento de frequéncia de 6nibus e melho-
rar conforto do usuério em todo seu deslocamento.
Com isso, se espera maior eficiéncia e melhor as-
siduidade do Transporte Publico Coletivo Urbano,
tornando-o mais confidvel e atrativo ao usuario,
aumentando, assim, a participacdo deste modal na
matriz de deslocamento urbano de Teresina.

Logo, foi montada na cidade de Teresina toda uma infraestru-
tura necessaria ao funcionamento do BRT, a saber: construcdo
dos terminais de integracdo e das estacbes, com caracteristica
aberta, sem controle de acesso externo; adequagao do sistema
viarios de modo a garantir a prioridade de circulacdo, com a cria-
¢ao de corredores exclusivos para as linhas troncais; foi realizada
também a adequacdo da sinalizacao de transito, tanto de uso ho-
rizontal como vertical, das vias por onde iriam ser estabelecido as
linhas troncais, de modo a garantir a prioridade de circulagao; al-
gumas vias coletoras que possuiam sentido duplo passaram a ter
sentido Unico para o estabelecimento de corredores exclusivos, a
exemplo da Avenida Jerumenha, localizada na Zona Norte, entre
tantas outras. Segundo Teresina (2015), a implantacao do sistema
BRT, ou seja, servico de transito rapido de 6nibus em corredores
exclusivos, permitiria fazer a ligacao entre diferentes zonas urba-
nas com o centro da cidade de maneira mais eficiente e rapida.

De acordo com Jaime Lerner Arquitetos Associados (2009, p.
15), o BRT, funcionando em rede de transporte com linhas-tronco
alimentadas, € "conhecido internacionalmente, esse sistema ofe-
rece as vantagens de linhas troncais de alta capacidade aliadas
a flexibilidade oferecida pela integracdo em terminais especiais,
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a rapidez e baixo custo da construgdo para a tecnologia de 6ni-
bus”. Diante deste contexto, a NTU (2012, p. 8-9) reconhece que

A implantacdo dos sistemas BRT (Bus Rapid Transit)
nas cidades brasileiras é, sem dudvida, um dos pas-
sos mais importantes para que o transporte urbano
de passageiros seja realmente eficiente e em alinha-
mento com as expectativas da populacéo. Original-
mente concebidos, testados, operados e aprovados
em Curitiba, Brasil, os sistemas BRT tornaram-se
referéncias internacionais de transporte coletivo de
alto desempenho, qualidade e baixo custo. Hoje, as
principais cidades do mundo utilizam o conceito
BRT como o principal modo de transporte de massa
e como espinha dorsal para politicas sustentaveis
de desenvolvimento urbano [...].

Nesse contexto, segundo dados do site da Global BRT Data
(2024a, 2024b, 2024c), existem no mundo, ao todo, até o mo-
mento, 191 (cento e noventa e uma) cidades com sistemas de
BRT implantados. S6 na regido da América Latina detém 33,5%
desse total de sistemas em funcionamento, o que representa 64
(sessenta e quatro) cidades do total geral, uma vez que é a regido
do mundo a qual apresenta maior nimero de sistema implanta-
dos. Desse numero, o Brasil possui 27 (vinte e sete), o que repre-
senta uma taxa percentual de 42,18% de cidades em relagao ao
total existente na América Latina, adotado, em tese, o conceito
de BRT em rede de transporte publico com linhas-tronco alimen-
tadas. No Brasil, 12 (doze) desses sistemas modernos de trans-
porte coletivo urbano, usando tecnologia de 6nibus, estdo em
cidades com status de capital de Estados, a saber: Curitiba (PR),
Belo Horizonte (MG), Belém (PA), Fortaleza (CE), Goiania (GO),
Natal (RN), Porto Alegre (RS), Recife (PE), Rio de Janeiro (RJ), Sal-
vador (BA), Sdo Paulo (SP) e Teresina (PI). Adicionalmente, tem-se
em Brasilia, na capital do pais. Além de estarem também pre-
sentes em outras 14 (catorze) cidades brasileiras. Portanto, essas
cidades, de acordo com sua particularidade local, ja possuem al-
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guns dos elementos existentes da cidade de Curitiba, capital do
Estado do Parang, onde esse tipo de tecnologia foi desenvolvido.
Pois, de acordo com Jaime Lerner Arquitetos Associados (2009,
p. 15), ratifica-se que

Praticamente todos os componentes de BRT fo-
ram desenvolvidos na cidade de Curitiba durante
os anos 70, 80 e comeco dos anos 90, embora nin-
guém usasse nessa época a expressao ‘Bus Rapid
Transit’. O processo consistia simplesmente na apli-
cagdo de novas ideias para melhorar a eficiéncia e
a qualidade dos eixos de Onibus Expressos e da RIT
(Rede Integrada de Transporte) de Curitiba.

Conforme Brasil (2007), a implantagdo de sistemas integrados
de transporte coletivo urbano por 6nibus traz uma série de bene-
ficios a rede de transporte coletivo, uma vez que a hierarquizacdo
das linhas da rede ajuda a ampliar a conectividade entre diferen-
tes regides dentro do interior da cidade, proporcionando, assim,
a mobilidade e a acessibilidade dos usuarios em relacao aos seus
desejos de viagens multiplas. Ao mesmo tempo, a integracdo
permite otimizar a operagao da rede, trazendo beneficios signifi-
cativos tanto para a cidade, operadores do sistema e, sobretudo,
para os usuarios. Os mais notdrios entre outros sdo, a saber: re-
dugéo da ociosidade da frota operando em linhas sobrepostas,
com reflexo na elevagdo dos custos operacionais para manter
o sistema; melhor articulacdo da rede de transporte coletivo,
oferecendo mais op¢des de viagens para os usuarios pela pos-
sibilidade da integracao entre duas ou mais linhas, permitindo,
assim, maior acessibilidade entre diferentes espacos da cidade.
No entanto, mesmo apresentando ndmero significativo de van-
tagens, a integracdo também apresenta algumas desvantagens
gue afetam a mobilidade dos usuarios, tais como: a integragao
compulséria de alguns usuarios; o seccionamento de linhas ja
habituada dos usuarios; aumento do tempo da viagem em vir-
tude do transbordo compulsério. Por isso, existem “[...] aspectos
importantes a serem avaliados quando se projeta uma rede in-
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tegrada, principalmente se o modelo incorrer na modificacao de
linhas existentes, com seccionamentos, supressdes ou alteracdes
de trajeto” (Fernandes, 2007, p. 28).

Portanto, esses efeitos negativos que a troncalizagdo provoca
na rede devem ser eliminados ou, pelo menos, atenuados pelo
orgao gestor, o qual deve possuir uma visdo holistica do siste-
ma, reconhecendo suas potencialidades e, consequentemente,
suas desvantagens, uma vez que qualquer que seja o0 modelo de
rede de transporte publico a ser implantado, sempre apresentara
potenciais e fraquezas. E por conta disso que, no momento do
planejamento operacional de qualquer nova rede de transporte
publico a ser implementada, independentemente do modal em-
pregado, o plano de mitigacdo devera ser elaborado de manei-
ra a prever as desvantagens de modo a contornar os impactos
negativos, para que ndo venham a afetar o desempenho opera-
cional da prestacao do servico outrora planejado e, muitos me-
nos, a mobilidade urbana dos usuarios, principalmente. Por sua
vez, é imprescindivel que sejam realizadas avaliacdes periddicas
em relagdo a qualidade do servico de transporte publico urbano
ofertado aos usuarios, mediante pesquisa de satisfacdo a ser rea-
lizada pelo érgdo gestor, de modo a identificar e, consequente-
mente, corrigir os possiveis problemas.

Tendo isto em vista, os dados do Grafico 8 revelam que o
transporte coletivo urbano de passageiros por 6nibus da capital
do Piaui encontra-se em colapso sem precedentes, mesmo com a
modernizagdo operacional da rede, iniciada em 2016 e finalizada
em 2020. Sendo assim, o numero de passageiros do sistema de
transporte coletivo urbano do municipio de Teresina vem apre-
sentando diminui¢des consideraveis em relacdo ao nimero de
passageiros transportados anualmente, mesmo com a implan-
tacdo do Sistema InTHEgra, que tinha como um dos principais
propoésitos melhorar a qualidade das condig¢des da prestacao do
servico oferecido aos usuarios, que ha bastante tempo sao fusti-
gados pela baixa qualidade da prestacao do servico, mesmo com
vultuosos investimentos realizados no sistema, provenientes de
diferentes fontes de recursos federais e do proprio municipio,
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para implementagdo da infraestrutura necessaria para nova rede
proposta no PDTMUT de 2008.

Grafico 8 - Diminuicdo de passageiros transportados anualmente em
Teresina-Pl (2015-2022)

Fonte: Elabora¢do do autor com dados a partir da STRANS (2023).

E importante registrar que o sistema em questdo passou a
vivenciar constantes ocorréncias de interrup¢do da continuidade
da prestacao do servico, em virtude de greves realizadas pelos
colaboradores das empresas operadoras do sistema de trans-
porte coletivo urbano de passageiros por 6nibus, principalmente
por motoristas e cobradores, por conta de questdes trabalhistas,
que, de certa forma, contribuiram para a perda da confiabilidade
da prestacdo de servico por parte dos usuarios. Afinal, “um dos
principais atributos de um bom sistema de transporte publico é
a sua confiabilidade [..]" (Vasconcellos, 2000, p. 126). A perda da
confiabilidade do sistema e de sua imprevisibilidade do tempo
de viagem do transporte coletivo urbano por 6nibus leva mui-
tos usuarios, na primeira oportunidade, a migrarem para outras
alternativas de deslocamento urbano mais eficientes, que satis-
facam seus desejos de viagens, uma vez que esse cenario de de-
ficiéncia presente na prestagdo do servigo de transporte coletivo
urbano por Onibus contribuiu, de maneira direta, para reducao
do numero de passageiros transportados anualmente em varias
cidades brasileiras, em especial em Teresina.

Adicionalmente, o somatorio da frota de veiculos individuais
motorizados (automoéveis e motocicletas) aumentou em 25,1%
de 2015 a 2022 na cidade de Teresina (IBGE, 2024a, 2024b). En-
quanto, no mesmo periodo, a participagdo de pessoas sendo
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transportadas anualmente pelo sistema de transporte coleti-
vo urbano de passageiros por 6nibus do municipio houve uma
grande reducdo de 71,8%. E importante registrar, também, que
outras modalidades de deslocamentos passaram ser utilizadas
pela populagdo e, consequentemente, contribuiram para dimi-
nuicdo do numero de passageiros transportados anualmente,
observado ainda no Grafico 13, principalmente com a chegada,
na cidade, no ano de 2017, do servico de transporte por aplica-
tivo, com o emprego de carros e motos gerenciados por meio
de plataformas digitais pertencentes as empresas Operadoras
de Tecnologia de Transportes (OTTs) sob demanda, como a Uber
(americana), 99 (chinesa) e InDriver (russa), dentre outras. Como
resultado, essas empresas passaram atrair os usuarios do trans-
porte publico urbano por 6nibus de Teresina e de muitas outras
cidades brasileiras por meio da utilizacao software cada vez mais
sofisticados para dispositivos eletronicos méveis como celulares
smartphone e iphone que possuem sistemas operacionais do tipo
Android e (OS respetivamente.

Para esse tipo de prestacao de servico, a Politica Nacional de
Mobilidade Urbana o define como “[...] servico remunerado de
transporte de passageiros, ndo aberto ao publico, para a reali-
zagao de viagens individualizadas ou compartilhadas solicitadas
exclusivamente por usuarios previamente cadastrados em apli-
cativos ou outras plataformas de comunicagdo em rede” (Brasil,
Lei n® 12.587/2012, cap. |, art. 4°, inc. X). E importante registrar,
no trabalho em tela, que a prestagdo desse servico na cidade de
Teresina encontra-se, desde o ano de 2019, devidamente regula-
mentado por meio da Lei municipal n® 5.324 de 7 de janeiro de
2019, e do Decreto municipal n° 18.602, de 20 de maio de 2019,
respectivamente. Estabelecendo, assim, os critérios de funciona-
mento na cidade, tanto para as empresas OTTs quanto para os
motoristas parceiros credenciados previamente por essas plata-
formas. Pois, a Lei federal n® 12.587/2012, que trata da Politica
Nacional de Mobilidade Urbana “[...] atribuiu aos municipios e
ao Distrito Federal a responsabilidade de regulamentar e fisca-
lizar a modalidade, mas fixou também algumas diretrizes, entre
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elas a cobranca de tributos” (NTU, 2018, p. 21). Nesse contexto,
Warwar e Pereira (2022, p. 7) reconhecem que essas plataformas
de deslocamento acabaram por se aproveitar da fragilidade em
relacdo a qualidade do servigo de transporte publico ofertados
nas cidades aos usuarios, afirmando que

[..] Os servicos prestados por essas empresas se
inserem num contexto mais amplo de transforma-
¢6es de mobilidade como um servigco (mobility as a
service — Maa$), e tem ganhado espaco como alter-
nativa e complemento aos meios convencionais de
transporte devido a sua praticidade e simplicidade,
somados a insuficiéncia da infraestrutura de trans-
porte publico em muitas cidades.

Conforme levantamento realizado por Tozi (2020a; 2020b), uma
das primeiras plataformas de transporte por aplicativo sob deman-
da de viagem desse segmento a explorar esse tipo de prestacdo
de servico no Brasil foi a Uber, que teve sua operagao iniciada no
ano de 2014, na cidade do Rio de Janeiro (RJ), e, consequente-
mente, N0 mesmo ano, essa empresa expandiu a prestacao desse
tipo de servigo para as cidades de Sao Paulo (SP), Belo Horizon-
te (MG) e Brasilia (DF). E importante mencionar que a expansao
massiva sobre o territério brasileiro ocorreu no ano de 2017, com
a chegada em varias outras capitais de estados e, consequente-
mente, atingindo importantes cidades desses respectivos estados,
acompanhadas de outras correntes da Uber para a exploracdo do
transporte por aplicativo sob demanda de viagem.

A precariedade da prestacao do servico existente no sistema
de transporte publico urbano de passageiros por 6nibus também
abriu precedente para o surgimento de mais uma variavel da-
nosa ao transporte publico: o transporte individual motorizado
de passageiros ilegal ou “clandestino” na cidade de Teresina, co-
nhecido popularmente como “ligeirinho”, uma vez que esse tipo
de oferta de servico comecou a funcionar ainda no ano de 2014.
Sendo assim, o “ligeirinho” é bem anterior a chegada das primei-
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ras plataformas digitais de aplicativos de viagem sob demanda,
como Uber e 99, entre outras. A estimativa da cooperativa que
representa os motoristas dessa modalidade de deslocamento na
capital é que sejam transportados aproximadamente 5 mil pas-
sageiros por dia nos automéveis utilizados para essa finalidade.
A demora em esperar o Onibus nas paradas, principalmente as
existentes no Centro da cidade, levam muitos usuarios a se sujei-
tarem a pegar esse tipo de transporte, mesmo pagando o valor
superior ao da tarifa cobrada da passagem do transporte cole-
tivo urbano passageiros por 6nibus da cidade (Romero; Nasci-
mento, 2021; Sousa, 2018). Logo, essa variavel também contribui
de forma direta para a diminuicdo do nimero de passageiros
transportados anualmente pelo sistema de transporte coletivo
urbano por 6nibus do municipio de Teresina.

Diante dessa situagdo, é possivel observar ainda analisando
o Grafico 13, que a maior diminuicdao em relacdao ao nimero de
passageiros transportados anualmente pelo sistema de trans-
porte coletivo urbano de passageiros por 6nibus do municipio
de Teresina ocorreu, sobretudo, no ano de 2020, em virtude da
pandemia da Covid-19, a qual chegou, no primeiro ano de pan-
demia, a uma reducao aproximada de 74,5% em comparacao
ao numero de passageiros que eram transportados no sistema
em 2019. Logo, esse alto indice de pessoas que deixaram de ser
transportadas se deu em meio as medidas de restricdes de iso-
lamento social impostas pelas autoridades sanitarias municipal
e estadual, com base nas orientagbes que eram emitidas pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) sobre as formas de conta-
gio pelo virus, uma vez que essas orientagdes iam no sentido de
conter a onda de disseminacao e, consequentemente, a conta-
minac¢do pelo novo coronavirus entre os seres humanos. Evitan-
do assim, uma grande crise sanitaria de saude em escala global.
Nesse contexto, Pereira et al. (2021, p. 43-44) reconhecem que

A crise econdmica e de salde publica gerada pela
pandemia da Covid-19 levou a uma redugdo subs-
tancial nos niveis gerais de mobilidade da populacdo
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e a uma queda drastica na demanda por transporte
publico. Apesar dos sinais de gradual recuperacéo,
a crise da Covid-19 parece ter tido um efeito mais
acentuado e duradouro sobre os sistemas de trans-
porte publico. Esse impacto deve gerar pressdo in-
flacionaria por aumento de tarifas, ocasionando
nova migracdo de usuarios do transporte coletivo
para modos de transporte individual. Com isso, a
crise devera aprofundar a espiral de desequilibrio
dos sistemas de transporte publico, levando a perda
de passageiros e ao aumento de tarifas. Um agra-
vante é que essa espiral de desequilibrio ocorre
agora num contexto de crise fiscal. Com isso, essa
crise deve afetar mais gravemente a populacdo de
baixa renda dependente do transporte publico.

Apesar do cenario desfavoravel pelo qual passou o transpor-
te publico urbano, ndo é conveniente colocar tudo na conta do
novo Coronavirus. Isso porque o setor de transporte publico ur-
bano no Brasil, de modo geral, ja vinha dando sinais de perdas
significativas de demanda, ano apds ano, em virtude da falta
de politicas publicas voltadas a conter a saida dos usuarios do
transporte publico e, consequentemente, atrair novos passagei-
ros. Entre 2013 e 2017, a queda no pais foi de 25%. E, somente
entre 2018 e 2019, 12,5 milhdes de pessoas deixaram de usar o
Onibus como meio de deslocamento urbano, o que, de certa for-
ma, afeta diretamente o equilibrio e a sustentabilidade financeira
dos operadores, com forte impacto significativo na prestacdo do
servi¢o aos usuarios. Em func¢do disso, essa situagdo pressiona a
necessidade de se elevar o valor da tarifa cobrada para custear
as despesas e manter a oferta da prestacao do servigo disponi-
bilizado para a populacdo ou receber o subsidio dos entes, prin-
cipalmente municipais, de modo a manter a continuidade desse
servico essencial (NTU, 2020).

Desde marco de 2023 em virtude da crise gerada por conta da
covid-19 e das constantes greves dos trabalhadores do setor o sis-
tema de transporte coletivo urbano de passageiros por 6nibus do
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municipio de Teresina para manter-se em operagao na cidade pre-
cisa receber um subsidio na ordem de R$ 3,3 milhdes por més da
prefeitura de Teresina para operar e manter a continuidade da pres-
tacao do servigo disponibilizado para a populacao que ainda perma-
necem usando o sistema de transporte publico urbano por 6nibus
a cidade. Infelizmente, mesmo com a modelizagao pela qual passou
o sistema da capital, a taxa de viagens semanais, conforme Teresina
(2021), utilizando o 6nibus urbano como meio de deslocamento na
cidade, sé chega a 21% das viagens realizadas semanalmente.

Logo, quem precisa utilizar a rede de transporte publico co-
letivo por Onibus, existem elementos negativos, tais como: “[...]
desconforto, o longo tempo de percurso e a imprevisibilidade da
hora de chegada sdo problemas que acabam levando ao aban-
dono do sistema na primeira oportunidade que o usuario tem
de recorrer a um meio alternativo de transporte, como a mo-
tocicleta ou o automovel [..]" (Vasconcellos, 2013b). Conforme
Moraes e Macédo (2019), a situacdo de desordem existente no
Sistema InTHEgra levou o chefe do poder executivo municipal de
Teresina, Firmino Filho, no ano de 2019, a contratar uma empresa
de consultoria técnica especializada em engenharia de transpor-
te para corrigir as falhas existentes no sistema, uma vez que o
proprio prefeito admitiu a existéncia de graves problemas, que o
orgao gestor estava incapaz de apresentar solucdes rapidas para
implementar melhorias e, consequentemente, sanar os proble-
mas da rede, que estavam afetando diretamente a eficiéncia da
operacao e a prestacao do servigo de transporte publico coletivo
urbano do municipio entregue aos usuarios.

Nesse contexto, Ceder e Wilson (1986), ja alertavam para os
riscos reais que uma intervencao de reorganizagdo em uma rede
de transporte publico possa resultar em pioras do sistema imple-
mentado, caso ndo seja cuidadosamente pensado e planejado
adequadamente, observando seus potenciais e impactos que o
novo projeto de rede de 6nibus de transporte publico possa tra-
zer para a operacao da prestagdo do servigco aos usuarios.

Ndo é por acaso que, antes da entrada em vigor da Lei n°
12.587/2012, que trata da Politica Nacional de Mobilidade Ur-
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bana, a questdo da adogdo da politica de integragao tarifaria se
fazia necessaria como medida de mitigagao aos efeitos negativos
que a hierarquizacao de linhas provoca na rede, uma vez que as
linhas integradas de maneira hierarquizada exigem a realizagao
do processo de transferéncia ou transbordo dos usuarios. “As
transferéncias, além de alterar habitos de viagem, na percepcao
dos passageiros, aumentam o tempo de viagem e o desconforto.
Além desse aspecto negativo, a hierarquizacdo de linhas multipli-
ca as necessidades de integragao” (Pereira, 2019, p. 30).

De elemento de acao de mitigacao a questdo da integracao
tarifaria passou a constituir como elemento obrigatorio da Politi-
ca Nacional de Mobilidade Urbana, juntamente com outras pos-
sibilidades de integracdo. "[...] Ademais, a integracao dos servi-
¢os aumenta a macroacessibilidade dos individuos aos bens e as
oportunidades que a vida na cidade oferece” (Gomide; Carvalho,
2016, p. 304). Pois, na elaboracao dos planos diretores de trans-
portes e mobilidade ja se deve incluir tanto a “integracao fisica,
tarifaria e operacional dos diferentes modos e das redes de trans-
porte publico e privado nas cidades” (Brasil, Lei n°® 12.587/2012,
cap. lll, art. 8°, inc. VII). Segundo Ferraz e Torres (2001), dentro da
possibilidade de integra¢do tradicionalmente ja conhecida, existe
também a integragdo sincronizada, uma vez que esse tipo espe-
cifico de integracao pode ser empregado como medida de miti-
gagao, de modo que os usuarios ndo venham a perder tempo no
processo de transbordo quando se faz a integracéo fisica nos ter-
minais de integracao entre linhas, seja intramodal ou intermodal,
em rede de transporte publico urbano. No entanto, é necessario
que haja um planejamento prévio quanto a programacao das
operacdes, para que os veiculos envolvidos cheguem juntos no
mesmo local onde a integragdo operacional vai ocorrer, de modo
que 0s usuarios que precisam seguir a viagem em outro veiculo
nao venham ser penalizados com a perda de tempo na operacgao.

Em resumo, as medidas de mitigagao sao elementos impor-
tantes que os 6rgaos gestores do transporte coletivo urbano por
Onibus municipais precisam conhecer, de modo a aplica-las nos
impactos negativos que a troncalizagao provoca na mobilidade
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dos usuarios, uma vez que as medidas mitigagdo deve ser imple-
mentadas previamente, no momento do planejamento da rede,
de modo a eliminar ou minimizar os efeitos negativos da tronca-
lizacdo. O outro fator imprescindivel é a questdo da avaliacao, a
ser realizada periodicamente para acompanhar a taxa de satisfa-
¢ao dos usuarios com o sistema. Logo, avaliacao periddica serve
como termometro, que possui como objetivo principal saber dos
usuarios o grau de satisfacdo com o servico oferecido pelos ope-
radores, de modo a estabelecer estratégias que venham a pro-
porcionar maior eficiéncia nos deslocamentos usando o trans-
porte coletivo urbano de passageiros por onibus.

Consideracoes finais

A reorganizacdo da rede de transporte é um dos processos
mais agressivos quando se pensa em melhoria no desenho da
rede de transporte publico urbano por 6nibus. Isso acontece
porque ha uma mudanca radical nos habitos de deslocamento
de alguns usuarios, e estes precisam realizar o transbordo com-
pulsério de modo a completar o desejo de sua viagem final. Por
fim, a pesquisa constatou que ndo houve a execucdo do plano de
mitigacdo construido pelo érgédo gestor, cujo objetivo principal
seria minimizar os impactos negativos que a troncalizagdo pro-
voca na mobilidade dos usuarios, caso ndo seja levado em consi-
deracao dentro do planejamento da operacao da rede de trans-
porte publico com linhas-tronco alimentadas. Adicionalmente, as
diretrizes sugeridas no PDTMUT para nova rede de transporte
publico urbano ndo foram integralmente implementadas con-
forme previa o documento normativo das diretrizes, de modo a
contemplar, com qualidade, os desejos de viagem multipla dos
usuarios, que ha bastante tempo vém sendo fustigados pela ma
prestacdo do servigo.

No atual contexto, a cidade de Teresina, por meio de seus
agentes publicos, precisa, com urgéncia, articular medidas efica-
zes a curto, médio e longo prazo, no sentido de melhorar o in-
dice da participacao do uso do transporte coletivo urbano como

73



modo de deslocamento intraurbano da populacio teresinense. E
bem verdade que o transporte coletivo urbano é de fundamental
importancia para a cidade de Teresina, pois, 0 mesmo ajuda a
propulsionar desenvolvimento econdmico, social e a qualidade
vida. No entanto, esse modo de deslocamento vem perdendo a
qualidade ha bastante tempo em relagdo ao servigo oferecido a
populacdo, em decorréncia do aumento das distancias percorri-
das, dos congestionamentos e da dispersao das fun¢des urbanas
econOmicas no espaco urbano. E tudo isso faz alimentar o sur-
gimento de novos subcentros cada vez mais dinamicos, fazendo
surgir, por sua vez, novos polos geradores de trafego dentro do
interior da cidade. Logo, essa situacao exige maior nimero de
deslocamento das pessoas, o que amplia o desejo de viagens
multiplas, com forte reflexo sobre a rede de transporte publico
existente, a qual busca se adequar tanto ao desenho do arranjo
espacial da cidade como também aos novos desejos de viagens
dos usuarios. Essa realidade obriga a rede de transporte publico
coletivo urbano a estar sempre em estado de permanente evo-
lucdo, em consonancia ao desenvolvimento urbano da cidade.

Verifica-se, assim, a existéncia de um perfil cadtico de mobili-
dade urbana na cidade, que foi construida ao longo do fenéme-
no da urbanizacdo da cidade. Infelizmente, construcdes de mais
pontes, aberturas de novas avenidas, rebaixamento de avenidas
para dar maior fluxo aos veiculos, construcdo de viadutos, entre
outras intervengdes, nao irao resolver o problema da mobilida-
de urbana na cidade com essa ampliacao da infraestrutura. Pelo
contrario, essas intervencdes incentivam cada vez mais o uso dos
modos individuais de deslocamento. E preciso, assim, repensar o
sistema de transporte coletivo urbano, subsidiando-o com inves-
timento perene para que ele possa oferecer o servico com mais
qualidade, de modo a manter os usuarios que ja existem e, con-
sequentemente, atrair 0s passageiros que migraram para outros
modos de deslocamento, sobretudo os modos individuais mo-
torizados, constituidos principalmente de carros e motocicletas,
0 que gera mais danos no espaco de circulacdo viaria da cidade.

Por fim, é necessario possuir o controle do uso e ocupagado
do solo urbano, de modo a evitar o espraiamento das ocupa-
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¢Oes indesejadas e, consequentemente, conter a fragmentagao
das atividades econdmicas pelos agentes sociais concretos no
espago urbano. Ademais, é imprescindivel melhorar a qualida-
de do servigo do transporte coletivo urbano para que o mesmo
possa assumir, de fato, o papel de protagonista no processo de
desenvolvimento urbano da cidade. Para tanto, é necessario que
as politicas urbanas de planejamento estejam todas funcionando
de maneira integrada, associando o sistema de circulacdo viaria,
o transporte coletivo e o uso e ocupacao do solo urbano.

Adicionalmente, as municipalidades que ja contam com
a prestacdo de servico de transporte publico urbano em seus
municipios é interessante que os mesmos possam estabelecer
convénios com as InstituicGes de Ensino Superior, de modo a
desenvolver pesquisas direcionadas em encontrar solugdes lo-
cais ou até capacitar as equipes dos 6rgaos gestores do trans-
porte publico, seja em nivel lato sensu ou stricto sensu, até mes-
mo porque ninguém da uma nova ferramenta de trabalho sem,
primeiramente, mudar a concepgao das pessoas envolvidas no
processo. Também os municipios podem estabelecer convénios
de cooperacao técnico intermunicipais com aqueles municipios
que sao reconhecidos nacionalmente e internacionalmente por
possuir expertises capazes solucionar problemas em rede de
transporte, estabelecendo estagios na URBS — Urbanizagdo de
Curitiba S.A ou em qualquer outra existente no pais.

Diante dessa realidade, se ndo houver politicas publicas sérias
para o transporte coletivo urbano de passageiros por Onibus, a
cidade de Teresina nunca tera um transporte publico de qualida-
de para os usuarios do sistema. Mas se forem criadas politicas
publicas capazes de articular o uso e a ocupacao do solo urbano,
o sistema viarios e o transporte publico e, consequentemente,
a capacitacao técnica das equipes que atuam no planejamento
da operagdo da prestacdo do servico, em colaboracdao com os
operadores responsaveis pela execucao desse servico essencial,
subsidiados mediante pesquisas de avaliacdo da qualidade do
servico de transporte coletivo urbano do municipio de Teresina,
que devem ocorrer de maneira periddicas, a cidade em questdo
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podera possuir o sistema que ofereca o servico de melhor qua-
lidade para seus usuarios, de modo que esse meio de desloca-
mento possa atrair mais pessoas a usar o servico.
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ENSIND E APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA E AS
GEOTECNOLOGIAS'

Luciano Mascarenhas da Silva Sousa
Raimundo Lenilde de Aradjo
Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque

Introducao

Os recursos tecnologicos estdao cada vez mais presentes no
processo de ensino-aprendizagem. No componente curricular
de Geografia, o uso desses recursos, principalmente das geo-
tecnologias, agrega novas possibilidades de abordagem para
os mais diferentes conteldos, desde os mais descritivos até os
analiticos, que podem influenciar diretamente no processo de
ensino- aprendizagem.

De acordo com Pereira e Melo (2013, p. 2), ao serem utiliza-
das como recursos didaticos, as geotecnologias possibilitam “[...]
romper com a forma tradicional de ensino, presa ao livro dida-
tico”. Para melhor compreensao do termo apresentado (geotec-
nologia), Rosa (2005, p. 81) o conceitua como um “[...] conjunto
de tecnologias para coleta, processamento, analise e oferta de

1  Defesa realizada em: 26 de marco de 2024.
Banca:
Prof. Dr. Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque — orientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo — coorientador/PPGGEQO/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Mugiany Oliveira Brito Portela — Avaliadora/PPGGEO/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Viviane Pedroso Gomes — Avaliadora, Recife/Pernambuco.
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informacgdes com referéncia geografica”, dentre as quais se in-
cluem: Geoprocessamento, GPS, SIG’s, Sensoriamento Remoto e
outras. A partir do exposto, tem-se que as geotecnologias possi-
bilitam, de maneira consistente e objetiva, a interpretacdo e ana-
lise da espacialidade. Além disso, podem ser desenvolvidas como
uma pratica pedagdgica de ensino na Geografia.

Desse modo, o uso das geotecnologias €, de fato, um instru-
mento importante para a abordagem geografica, sendo recurso
tecnoldgico na formacgao de professores de Geografia, pois forne-
cem novas perspectivas de aprendizagem para esses educadores.

Desta maneira, o uso das tecnologias e, consequentemente,
das geotecnologias, que apresentam algum teor de referéncia
geografica, é relevante para os discentes de licenciatura em Geo-
grafia durante sua formagdo, no sentido de que estes possam
utiliza-las no contexto escolar da educacao basica. Pois, “podera,
na medida do possivel, aprender a “utilizar a tecnologia como
ferramenta intermediaria a Geografia” (PCN, 1998, p. 96).

Defende-se essa perspectiva por considerar que o ensino des-
tas pode proporcionar aos futuros docentes a aquisicao de co-
nhecimentos e a operacionalizagdo para o seu uso na Geografia,
pois o uso de tecnologias aplicadas ao ensino de Geografia pode
promover experiéncias satisfatorias tanto a professores quanto
a alunos, visto que a Geografia é uma ciéncia caracterizada pela
dinamicidade. Essa dinamicidade esta vinculada a apresentagao
de conteldos que ndo sao estanques, eles se alteram de acordo
com os contextos existentes na sociedade e no espaco.

O ensino e a aprendizagem em de Geografia

A importancia do ensino de Geografia atrelado aos recursos
tecnoldgicos e geotecnoldgicos esta na pratica e no saber docen-
te desta area do conhecimento, visto que o ensino de Geografia
necessita da constante formagdo dos docentes para a operacio-
nalizagdo e utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e geotecnoldgi-
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cos como pratica de ensino, criando metodologias de ensino e
promovendo a autonomia no uso das geotecnologias.

A aprendizagem, percurso didatico e metodologico que ocorre
para a constru¢do do conhecimento humano, esta ligada direta-
mente a abstracao e assimilacdo dos conhecimentos, permitindo
a formulacao de conceitos para o entendimento das representa-
¢Oes dos objetos e suas relagdes e movimentos no espaco. Desta
maneira, “[..] a aprendizagem se faz num movimento constante
que vai tanto das partes para o todo como do todo para as par-
tes, ao longo de todo o seu processo” (Penteado, 1992, p. 69).

Assim, o conhecimento cotidiano acontece nas relacdes so-
ciais, na praxis do dia a dia, de maneira informal. E acontece,
em sua formalidade, nos centros e instituicdes de ensino, com o
objetivo de assimilacdo dos conhecimentos. A aprendizagem &
um mecanismo presente nas interagdes sociais e funciona como
meio para interpretacdo da realidade. Ou seja, é um processo
abrangente e direcionado para a formacao, que condiz com as
necessidades dos seres humanos em resolver problemas, bus-
cando respostas para suas inquietacdes e para a interpretacao
dos objetos presentes ao seu redor.

Na formacdo inicial e na pratica docente ha o processo de
ensino (professores) — aprendizagem (alunos). Neste processo,
tanto os professores quanto os alunos aprendem e ensinam. O
ensino, enquanto acao docente, torna-se uma atividade essen-
cial que o homem desenvolve constantemente para sua sobre-
vivéncia. “Ensinar é uma atividade prépria da vida humana; uma
necessidade intrinseca a sobrevivéncia dos seres vivos que se
deparam, no mundo, com variados tipos de problemas” (Silva;
Araujo, 2016, p. 361).

Portanto, a internalizacdo do conhecimento é uma atividade
cotidiana na vida do ser humano, um conhecimento espontaneo,
que acontece constantemente nas relagdes sociais entre as pes-
soas. Ja no ensino nas universidades e nas escolas, ele tem o viés
de conhecimento cientifico, dotado de critérios e parametros de
confiabilidade.
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Nessa perspectiva, o ensinar é a atividade pedagdgica que
mais se realiza entre as pessoas, justamente por ser um processo
que se mantém em constante fluxo e se alterna de acordo com
as demandas que surgem na sociedade. Neste aspecto, o ensino,
para a educacdo, tem a funcdo democratica de romper com os
paradigmas, as dualidades e preconceitos existentes no mundo.
E a esséncia para a formacdo cidada.

Na atualidade, a relacao entre sociedade e conhecimento
mantém-se mais préximas, principalmente pelo alto fluxo de in-
formacgdes decorrentes do acesso as tecnologias. Assim, o ensino
e o0 modo de se ensinar adaptam-se as situagdes inovadoras de
aprendizagem, o que proporcionou um novo direcionamento da
sua funcao docente. Ensinar, dessa maneira, agregou caracteristi-
cas de representagao de carater social, contribuindo tanto para a
sociedade quanto para a educacao e a cidadania dos individuos,
com vistas a uma formacao de valores e atitudes, além de uma
consciéncia critica. Como ressalta Silva e Araudjo (2016, p. 362):

Ensinar representa um trabalho social, uma tarefa
que contribui para a sociedade no que diz respeito
a educacdo das pessoas, ndo somente em relagdo
aos conteudos, mas também a formacao de valores
e atitudes que o ser humano carrega para a vida
inteira. O ensino também contribui para a formagéo
e o exercicio critico da cidadania em face dos pro-
blemas em escala mundial.

Sobre a analise da pedagogia, o ensino e a aprendizagem sao
engrenagens integradas que dao condicao ao desenvolvimento
da educacao. De acordo com Libaneo (1994, p. 81). "O professor
planeja, dirige e controla o processo de ensino, tendo em vista
estimular e suscitar a atividade prépria dos alunos para a apren-
dizagem”. Cavalcanti (2012) aponta que o ensino é uma atividade
social-tedrico-pratica que envolve professores, alunos e a maté-
ria de ensino.
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Neste contexto, o ensino parte da intera¢do, na relacao pro-
fessor-aluno, em que o professor possui a tarefa de conduzir o
ensino e a aprendizagem dos conteudos, organizando-os, crian-
do condi¢des e meios de assimilagao da aprendizagem para os
alunos. Posto que, a aprendizagem € a aquisi¢do e a interioriza-
¢ao dos conteudos pelo discente quando o professor os apre-
senta. O que resulta, segundo Castellar e Vilhena (2014, p. 6):

[...] uma pratica de ensino mais dinamica, que o alu-
no possa ndo sb dar significado, mas compreender
0 que esta sendo ensinado. Optando por uma me-
todologia de ensino que envolva o aluno na cons-
trugdo do conhecimento, espera-se que ele estu-
de a partir de situacdes do cotidiano e relacione o
conhecimento aprendido para analisar a realidade,
que pode ser a local ou a global [...].

Essa dinamica da relagdo professor — aluno no processo de
ensino-aprendizagem depende das condi¢des de trabalho (es-
cola limpa, salas de aula adequadas, arejada, iluminadas e instru-
mentos disponiveis para ministrar as aulas) e de como o profes-
sor trabalha os contetdos em sala de aula, como é sua didatica,
como organiza seus procedimentos metodoldgicos no plano de
ensino de sua disciplina. Nesta simbiose, ensino e aprendiza-
gem sdo condigdes indispensaveis para o desenvolvimento do
conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem, na Geografia, deve ser
centralizado no aluno, levando em consideracdo o ambiente
educativo, os conteldos a serem ensinados, a motivacao e o de-
sempenho dos estudantes. De acordo com Silva (2016, p. 44):

O processo de Ensino-aprendizagem esta centrado
no educando, dando énfase tanto ao método quan-
to ao conteldo, e compreendendo a organizagdo
do ambiente educativo, a motivacao dos participan-
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tes, a definicdo do plano de formacao, o desenvolvi-
mento das atividades de aprendizagem [...].

Logo, o professor deve estar atento para apresentar a metodo-
logia mais adequada em sua sala de aula, contextualizando os con-
teldos com tematicas que permitam a compreensao e a participa-
¢do ativa e critica de todos os envolvidos no processo educativo.

A participacdo dos alunos nas aulas de Geografia
€ desejavel, visto que os temas estudados estdo
ligados a vivéncia, oportunizando-os a manifestar
exemplos, comentarios, curiosidades e duvidas (Oli-
veira; Evangelista, 2016, p. 336).

A participacdo dos estudantes nas aulas de Geografia é impor-
tante, pois permite que haja o didlogo do que esta sendo ensina-
do e posto em pratica. Desta forma, o estudante apropria-se de
conteudos que sao relevantes para si e para o seu entendimento
como cidadao. Neste sentido, o ensino de Geografia permite e
oportuniza que os estudantes possam manifestar seus pontos de
vista, curiosidades e desenvolver o senso critico sobre os aglo-
merados de fenOmenos sociais, politicos, econdmicos, culturais,
entre outros, que acontecem na sociedade. Cabe a instituicao de
ensino ser um espaco potencializador desse processo a partir do
estudo da ciéncia geograéfica.

Nesta perspectiva, Carvalho (2019) complementa que:

O ensino de Geografia ganha cada vez mais rele-
vancia social, devendo ser coerente com as deman-
das sociais contemporaneas, pois tal ensino permite
ao aluno uma andlise espacial tanto em esfera local
quanto global, levando-o a perceber, participar e
refletir sobre as transformag¢des ocorridas no espa-
¢o e como o individuo reage diante de tais mudan-
cas (Carvalho, 2019, p. 10).
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De acordo com Sousa (2018, p. 4), esse conhecimento é:

[...] resultado da estrutura cognitiva, esquemas de
acoes entre o sujeito e o objeto, bem como o nivel
de desenvolvimento biolégico do mesmo, conside-
rando também suas experiéncias cotidianas e as in-
teracdes sociais.

Entende-se, portanto, que o conhecimento é um arcabouco
de acdes cognitivas sobre a realidade, de agdes e interacdes so-
ciais, em que a experiéncia do professor gerencia todo o pro-
cesso de sua génese. Desta maneira, a experiéncia do professor
e suas praticas pedagdgicas devem contribuir para a constru-
¢ao do conhecimento em Geografia, visando a “[...]Japresentar os
conteudos utilizando de elementos do ambiente conhecido pe-
los alunos [...]" (Cavallini; Vanilton; Souza, 2018, p. 363). Isso con-
diz com o fato de que o ensino de Geografia consiste no proces-
so pedagdgico que objetiva trazer para o aluno a interiorizacao
reflexiva dos conteldos trabalhados, considerando o comporta-
mento participativo dos alunos diante da realidade presente nos
conteudos abordados.

Assim, o professor deve se apoiar na proposta da
educacao que tem o compromisso de quebrar os
paradigmas, as dualidades, os preconceitos que im-
pedem a visdo global do conhecimento do mundo
e do outro. Conhecimentos essenciais para a forma-
¢do do homem (Silva; Scabello, 2016, p. 324).

Azambuja (2012, p. 203) acrescenta que: “A renovacao dos
processos de ensino-aprendizagem inclui cada vez mais a neces-
sidade de materiais e linguagens diversas”. E, por sua vez, desa-
taca que o ensino de Geografia pode estimular nos alunos a ha-
bilidade de perceber o espaco a partir de referéncias concretas,
atreladas ao dinamismo do mundo globalizado, a realidade das
sociedades, as transformacdes tecnologicas e a inser¢ao do uso
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das tecnologias e geotecnologias como suporte a seus conteu-
dos de ensino. Para Penteado (1992, p. 159, grifo do autor):

O fundamental é que o aluno saia com ‘instrumentos’
que lhe permitam refletir e analisar suas posi¢des, ao
longo de sua vida profissional, perante questdes que
venha a vivenciar. ‘Instrumentos’ que lhe possibili-
tem ir se situando e atuando socialmente de maneira
cada vez mais coerente e consequente como pessoa.

Percebe-se a complexidade em se obter metodologias diver-
sificadas para atender os conteudos referentes as matérias pre-
sentes nos curriculos voltados para as escolas. Nesse sentido, a
Geografia torna-se uma disciplina que, na maioria das vezes, de-
vido a complexidade e interdisciplinaridade de seus conteudos
tende a ser exaustiva ao aluno, dificultando a compreensao e,
desse modo, fazendo com que o professor busque alternativas
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Rego, Castrogiovanni e Kaercher (2011, p. 9): "A
transformagdo do ensino de Geografia em dire¢do a uma Geo-
grafia educadora necessita da criacdo de praticas que transfor-
mem temas da vida em veiculos para a compreensao do mundo
[..]". Avancar além das metodologias convencionais e tradicio-
nais no ensino de Geografia exige um esforco do professor para
trazer para a realidade do aluno aquilo que esta sendo estudado.
E, para ir além das descri¢Oes presentes no livro didatico, pode-
-se recorrer a outros recursos para ensinar a razdo do espaco
que se apresenta de modo diferente. Callai, Cavalcanti e Castellar
(2012, p. 88), colocam:

Aintencdo é a de desenvolver nos alunos capacida-
des de pensar e atuar de modo autonomo, de resol-
ver problemas, estabelecendo suas proprias metas,
definindo suas préprias estratégias, trabalhando
as informacdes e constituindo recursos técnicos
para atender as suas necessidades.
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Deste modo, o professor pode ser perspicaz em selecionar os
conteldos de sua area de trabalho para promover a diversifica-
¢ao das praticas de ensino em sala de aula. Ao corroborar com
esse pensamento, Portugal (2019, p. 207) diz que:

[...] ao realizar o trabalho docente, os modos de ensi-
nar (como), as estratégias metodoldgicas (dispositivos
didatico-pedagdgicos) selecionadas e utilizadas e as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores
sdo reproduzidos no cotidiano da sala de aula [...].

Para tanto, convém dizer que o uso de metodologias diferen-
ciadas para o ensino de Geografia deve ser baseado em teorias
do conhecimento que possam agregar novos recursos didaticos
para o processo de ensino e aprendizagem dos conteldos de
Geografia. Pois a aprendizagem efetiva acontece quando o pro-
cesso de ensino envolve ativamente a relacao entre professor e
aluno, em que segundo Libaneo (1994, p. 29), consiste em “uma
atividade conjunta de professores e alunos, organizada sob a di-
recao do professor, com a finalidade de prover as condicbes e
meios pelos quais os alunos assimilam ativamente conhecimen-
tos, habilidades” [...].

E importante evidenciar que o professor é o responsavel por
ofertar conhecimento aos discentes, estes, por sua vez, os ab-
sorvem e assimilam, promovendo a troca de experiéncias entre
ambos. Neste contexto, entende-se que é o processo didatico-
-pedagdgico que proporciona ao aluno a reflexdo e a analise dos
conteudos de Geografia ministrados pelo professor, de maneira
consistente e compreensiva. Neste aspecto, Rockenbach (2019,
p. 559) destaca que:

Isto é, compreender que ndo basta o professor do-
minar os conteldos voltados a ciéncia geografica,
mas que é muito significativo que ele consiga fazer
a transicdo desse saber para ensina-lo em sala de
aula, tornando-o pertinente e palatavel aos alunos.
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Nesse sentido, coloca-se que o saber geografico visa a que o
aluno compreenda os contelidos geograficos para assimilacao
de suas a¢des no cotidiano, por meio das suas rela¢des sociais,
econOmicas, politicas, culturais, ambientais, e que entendam es-
tas conjunturas nas diferentes escalas de analise. Nessa perspec-
tiva, tem-se um ensino de Geografia contemplando a aprendiza-
gem e o dominio de saberes.

Dessa maneira, o ensino de Geografia passa a ter uma visao
critica da realidade e a introduzir temas relacionados a socieda-
de nos conteudos trabalhados, bem como suas a¢des no espa-
¢o geografico. Castrogiovanni (2017, p. 11) destaca que “[..] o
ensino da Geografia deve preocupar-se com o espago nas suas
multidimensdes. O espago é tudo e todos: compreende todas
as estruturas e formas de organizagdo e interacdes [...]". O que
permite compreender que o ensino de Geografia “[...] vem ex-
perimentando transformacdes significativas nas Ultimas décadas,
como resultado de um processo de renovacgao impulsionado por
um conjunto de criticas ao ensino tradicional” (Andrade; Costella,
2020, p. 355). Nesse sentido, o ensino de Geografia pode trazer
novas abordagens em seus conteudos. Tomita (2012) afirma que:

A tarefa de ensinar Geografia ganha sentido pela
possibilidade de apreensdo da realidade sob o pon-
to de vista da especialidade complexa, entendendo
0 espago como produto das praticas espaciais no
cotidiano do lugar. No exercicio dessa tarefa, de-
senvolve-se a capacidade de leitura critica do mun-
do, o que favorece a prética de cidadania numa 6ti-
ca ambiental e social, numa perspectiva de ética e
solidariedade (Tomita, 2012, p. 20).

Conforme a assertiva mencionada, o ensino de Geografia con-
siste metodologicamente em induzir o aluno a perceber-se como
meio ou participante do espaco que se estuda. A Geografia deve
ser apresentada como uma disciplina interessante que faz parte
da sua realidade vivida, ou seja, o proprio espago geografico e
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“[...] voltada para o estudo de conhecimentos cotidianos trazidos
pelos alunos e para seu confronto com o saber sistematizado”
(Cavalcanti, 1998, p. 129).

Por sua vez, o docente, ao conduzir o ensino de Geografia,
pode estimular nos alunos a habilidade de perceber o espaco
a partir de referéncias concretas, atreladas a dinamicidade das
transformagdes do mundo globalizado, a sua realidade social e
aos avangos tecnoldgicos e geotecnoldgicos que possibilitam
um ensino-aprendizagem mais significativo. “Desse modo, per-
cebe-se a interferéncia da agdo do professor por meio da pratica
docente para a promogao do conhecimento no processo de en-
sino da Geografia” (Sousa, 2021, p. 21).

Destarte, o ensino de Geografia, assim como o de outras disci-
plinas, apresenta-se a partir de uma interdisciplinaridade de con-
teudo. Portanto, propdem-se alternativas de ensino fora do con-
texto tradicional, na perspectiva de ir além das quatro paredes
do ambiente de sala de aula, podendo ser trabalhada de forma
pratica, sendo mais interessante para os alunos. Para Andrade e
Costella (2020, p. 355), o ensino de Geografia:

[...] apresenta-se como fundamental enquanto pro-
positor de um ensino voltado a constru¢do de uma
autonomia de interpretacdo do mundo, pelo desen-
volvimento da criticidade e de um poder de sintese
e pela compreensdo da sociedade por meio de sua
dimensao espacial, tornando-se pertinente conhe-
cer e compreender as caracteristicas do meio em
que se vive, ampliando o entendimento da comple-
xidade do mundo atual.

A abordagem do processo de ensino e aprendizagem em
Geografia na atualidade permite ressaltar que o professor, na sua
pratica, deve sempre estar atento as transformacdes das realida-
des e dos acontecimentos geograficos que ocorrem no mundo.
"Dessa forma, o professor precisa sempre renovar suas praticas,
conteldos e sua postura critica para promover um processo de
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ensino-aprendizagem coerente” (Silva, 2016, p. 37). E necesséario
que o professor busque novas abordagens para ensinar Geogra-
fia, por meio da adequagdo de metodologias de ensino e da uti-
lizacao de recursos tecnoldgicos apropriados, buscando a apren-
dizagem dos alunos no tocante a leitura, analise e interpretacao
do espaco.

Ensino de Geografia e as tecnologias/geotecnologias

O uso de métodos, instrumentos e recursos para o ensino de
Geografia acontece quando se agregam novas tendéncias na
maneira de apresentar o objeto de estudo. Seguindo as trans-
formacdes sociais e tecnoldgicas, o processo de ensino tem-se
adaptado as influéncias proprias da contemporaneidade, espe-
cialmente no aspecto tecnoldgico. Ao corroborar com tal pers-
pectiva, Costa, Duailibe e Bottentuit Junior (2018, p. 1314) colo-
cam que:

Sendo a aprendizagem um processo interativo, a
mediacdo por tecnologias é fundamental para uma
nova relacdo entre aluno, professor e conhecimen-
to. Embora com grandes resisténcias, a implemen-
tacdo de tecnologias deve ser algo perseguido pe-
los docentes dos mais diferentes campos do saber,
em especial da Geografia.

A incorporagao das tecnologias na realidade atual representa
uma transformagdo na maneira como a sociedade propde suas
acoes em buscar novas formas de conhecimento. Assim, segun-
do Ferreira (2017):

As tecnologias permitem ao professor utiliza-las
como ferramentas que possam motivar seus edu-
candos na busca de novas informacées, porém além
de dominar e ter um conhecimento prévio sobre as
possibilidades que esses recursos oferecem, o im-
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portante é identificar a melhor maneira de utiliza-
¢do e de como realizar a abordagem de um tema
com a finalidade de unir a tecnologia e a melhoria
na qualidade do ensino (Ferreira, 2017, p. 111).

Dessa maneira, € preciso desenvolver diferentes estratégias
para conceber o sentido das representacbes e modificagdes
ocorridas no espago geografico. Passini (2015) apresenta a ne-
cessidade de inventar um novo professor que conviva com as
tecnologias e consiga fazer a mediacao didatica a partir de cir-
cunstancias desafiadoras, do trabalho com operac¢des para que
haja um avanco do conhecimento empirico para o cientifico/sis-
tematizado. E uma dessas estratégias de conceber as represen-
tacdes e modificagdes, se da através das tecnologias, com énfase
nas geotecnologias. Em outros termos,

Utilizar as geotecnologias (softwares), com o intuito
de embasar e fomentar o processo de aprendiza-
gem no ensino de Geografia, faz com que o edu-
cando compreenda o objeto de estudo como uma
pratica dialética com a realidade. Por meio da ob-
tencdo de dados espaciais no desenvolvimento de
pesquisas, o discente localiza-se como parte do es-
paco geografico e passa inferir a ele com respon-
sabilidade e cidadania (Vieira; Ribeiro, 2021, p. 19).

E importante salientar que as tecnologias e geotecnologias,
como recursos didaticos, tornam-se auxiliares no desenvolvi-
mento do conhecimento geografico. Nesse sentido, ao trazer
para o ensino de Geografia, em sua contextualizacdo tedrica e,
principalmente, pratica, uma nova maneira de entender as dina-
micas espaciais de forma mais consistente, permite-se “[...] traba-
lhar o aprendizado de uma maneira mais participativa, uma vez
que a colaboracao dos alunos como sujeitos ativos [...]" (Zaluski;
Oliveira, 2018, p. 4). Ao destacar esse pensamento, Pereira e Melo
(2013, p. 2) mencionam que “[...] as tecnologias podem ser inse-
ridas como recursos didaticos nas aulas; sdo as chamadas geo-
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tecnologias, que possibilitam romper com a forma tradicional de
ensino, presa ao livro didatico”.

O uso das geotecnologias torna-se, de fato, um instrumento
importante na abordagem do ensino de Geografia, pois forne-
ce uma nova perspectiva de aprendizagem tanto a educadores
quanto a educandos. Neste sentido, de acordo com Calado (2012,
p. 19), “[...] no ensino de Geografia os recursos didaticos — tec-
nologicos, permitem aulas mais atrativas, ou seja, a inovagdo dos
métodos tanto para os alunos quanto para os professores [...]".

Portanto, o uso das tecnologias aplicadas no contexto da Geo-
grafia converte-se no conceito de geotecnologias, que, segundo
Rosa (2005, p. 81), € um “[...] conjunto de tecnologias para coleta,
processamento, analise e oferta de informacdes com referéncia
geografica”. As geotecnologias compreendem a manipulacao da
informacdo com referéncia espacial, ou seja, georreferenciada,
gue permite (re)conhecer a Terra (como espaco geografico) em
suas mais diversas escalas espaciais e temporais, sendo que o seu
objetivo para o ensino de Geografia, segundo Cavalcante (2011):

[...] € desenvolver a capacidade de compreensdo do
espaco geogréfico, para que a partir dela o aluno
seja capaz de extrair dados relevantes daquilo que
procura a formular hipdteses reais com as informa-
¢oes de que dispde [...]. Além do mais, colocar a dis-
posicdo dos alunos, o conhecimento destas novas
tecnologias, para que possam contribuir para o de-
senvolvimento da ciéncia (Cavalcante, 2011, p. 39).

O uso das geotecnologias torna-se, de fato, um instrumento
importante para a promocao da qualidade e do desenvolvimento
de conhecimentos no tocante ao ensino da Geografia, fornecen-
do uma diversificacdo na abordagem de aprendizagem tanto a
educadores quanto a educandos.
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Consideragoes finais

Nesse sentido, as geotecnologias podem ser concebidas como
uma ferramenta poderosa para o estudo do espago geografico
diante das mais diversas interpretacdes, com carater multidisci-
plinar para o ensino-aprendizagem de Geografia.

Particularmente na ciéncia geografica, a mesma encontra-se
ligada aos conhecimentos cartograficos, ambientais, populacio-
nais, urbanos e entre outras abordagens passiveis de mapea-
mento da espacialidade, tendo em vista as particularidades que
compdem o objeto de estudo da Geografia.

Salienta-se que a utilizacao de tecnologias/geotecnologias
€ uma realidade presente e essencial para o ensino geografico.
Justamente por apresentar ser recurso didatico que auxilia o
professor na abordagem de algum conteldo em sala de aula.
E, para operacionaliza-las, usa-las e apropria-las como fonte
de ensino, é necessario preparo, conhecimento e habilidade
para o uso adequado como método de ensino em Geografia.

Portanto, é fundamental a formacao de professores atra-
vés dos cursos de licenciatura em Geografia nas universidades
ou cursos de capacitacao que possam fornecer esses conheci-
mentos e adquirir técnicas, para que possam estar habilitados
a desenvolver estratégias metodoldgicas e transmiti-las aos
alunos da melhor maneira possivel em sala de aula, na educa-
¢ado basica.
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BGEOSSISTEMA, TERRITGRIO E PAISAGEM: O CASO DO
BiorArque ZoopoTANicO EM TERESINA-PI'

Valdinar Pereira do Nascimento Junior
Cldudia Maria Saboia de Aquino
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

A relacao entre sociedade e natureza mudou; o conhecimento
cientifico da natureza e a propria natureza evoluiram. Foi uma re-
volugdo cultural, ideoldgica, cientifica, econémica e social, em que,
a medida que o homem avanca no crescimento econOmico, isso se
reflete significativamente no meio ambiente (Passos, 2012).

Nesse contexto, a constante urbanizagdo nos permite assistir,
nos grandes centros urbanos — a problemas cruciais do desen-
volvimento - nada harmonioso, entre a cidade e a natureza. "Em
sua grande maioria, as cidades brasileiras estao passando por um
periodo de acentuada urbanizagdo, fato este que reflete negati-

1  Defesa realizada em 26 de fevereiro de 2024.
Banca:
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo — orientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Claudia Maria Saboia de Aquino — coorientadora/UFPI, Teresina-Piaui;

Prof. Dr. Messias Modesto dos Passos — Avaliador/UNESP, Presidente Prudente-Sao
Paulo;

Prof. Dr. Francisco Soares Santos Filho — Avaliador/Biologia/UESPl e PRODEMA/UFPI,
Teresina-Piaui;

Prof. Dr. Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque - Avaliador/PPGGEO/UFPI,
Teresina-Piaui.
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vamente na qualidade de vida de seus moradores” (Loboda; An-
gelis, 2005, p. 130). Neste sentido, os Parques Ambientais urba-
nos tornam-se os principais icones de defesa do meio ambiente,
evitando sua degradagdo, mesmo diante do exiguo espaco que
lhes é destinado nos centros urbanos.

Os Parques Ambientais (PA) desempenham um importante
papel para a sociedade, pois constituem significativos espagos
da paisagem urbana, principalmente por colaborarem para a
conservagao do ambiente e o bem-estar da populagao, visto que
contribuem para amenizar as “altas temperaturas, a melhoria do
microclima (e do conforto térmico) e da qualidade do ar, além de
mais beneficios, como o aumento da infiltracdo da dgua no solo,
reduzindo, dentre outros problemas, os causados pelas enchen-
tes” (Viana, 2018, p. 26).

Nesse cenario, o Bioparque Zoobotanico de Teresina-Pl foi
inaugurado em 08 de maio de 1973 no bairro Zoobotanico, na
regidao administrativa Leste da cidade de Teresina, capital do Esta-
do do Piaui, Nordeste do Brasil. Sendo uma area de preservagao
permanente, protegida com o intuito de preservar os recursos
hidricos, a paisagem, a estabilidade geoldgica e a biodiversida-
de, assim facilitando a integracao de fauna e flora, protegendo
o solo e assegurando o bem-estar das populacdes humanas
(Abreu, 2018).

O Bioparque Zoobotanico (BioPZ) é uma area de preservacao
ambiental administrada pela parceria publico-privado (PPP), com
atrativos - principalmente - para criancas, por ser um zooldgico
gue abriga diversas espécies de animais, como felinos, primatas,
aves e répteis. A infraestrutura do parque oferece um ambiente
adequado a visitagcdo, possuindo banheiros, centro de visitan-
tes, quiosques, trilhas, areas de contemplagdo dos animais, bem
como um museu com algumas espécies de animais empalhados.

Os BioP (Bioparques), “sdo espagos que favorecem a conser-
vacao da biodiversidade; sdo I6cus apropriados para o desenvol-
vimento da Educacdo Ambiental” (Fonseca; Silva, 2020, p. 220).
Ademais, Fonseca e Silva (2020, p. 222) ressaltam que eles tém
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por objetivo fornecer “entretenimento a comunidade de visitan-
tes, aliado aos aspectos de projecdo educativa e cultural, e de-
vem ainda servir como meio de divulgacdo potencial do turismo
local”, sendo assim, o BioP protege e revitaliza as espécies que
integram o bioma local, desenvolvendo processos de reintegra-
¢ao de fauna e flora.

Acrescenta-se como elemento essencial para a escolha do
Bioparque Zoobotanico, entre tantos parques ambientais urba-
nos na cidade de Teresina-Pl, o fato de ser a primeira Unidade de
conservacgao a ser criado, por meio da Lei Municipal n® 1.479, de
julho de 1972, considerada a terceira maior area verde urbana do
Brasil e a maior do Nordeste, com uma area total de 137 hectares
(Teresina, 2002).

O objetivo do artigo consistiu em realizar uma analise integrada
da paisagem, por meio do método GTP, no Bioparque Zoobotani-
co de Teresina (Piaui-Brasil). Como objetivos especificos, buscou-se:
caracterizar o ambiente (Geossistema); compreender a multiterrito-
rialidade (Territorio); e ainda identificar as percep¢des paisagisticas
dos visitantes, funcionarios e permissionarios (Paisagem).

Orientacao metodologica da pesquisa

No tocante aos desenvolvimentos e aplicagdes do método
proposto, do ponto de vista metodoldgico, o presente estudo é
caracteristicamente qualitativo, envolvendo um estudo de caso,
relacionado as implicagbes existentes entre homem-natureza no
Bioparque Zoobotanico de Teresina-Pl, escolhido como area-ob-
jeto. Tendo em vista que, nos estudos ambientais, observa-se
a inter-relacdo entre os elementos sociais e naturais em forma
de sistemas que se integram e interagem, define-se, portanto, a
analise sistémica como a metodologia eleita de abordagem.

Para o desenvolvimento do aporte tedrico da pesquisa, consi-
derou-se que a Geografia Fisica no Brasil vem se desenvolvendo
tanto no campo de diversas subareas do conhecimento tradicio-
nais (como a Geomorfologia, Climatologia, Pedologia etc.), quan-
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to da abordagem integradora da perspectiva ambiental. Nesse
sentido, utilizou-se a opcao pela concepgao sistémica, aqui re-
presentada nos conceitos de Geossistema-Territorio-Paisagem
(G-T-P), apresentados na obra original Une Géographie Traver-
siere: L 'environnement a travers territoires et temporalités.

O estudo do meio ambiente a partir do sistema GTP (Geos-
sistema, territério e paisagem) proposto por Bertrand. A escolha
desse modelo de analise de Claude e Georges Bertrand foi por
ser essa uma proposta de analise hibrida, ou seja, tirando a di-
cotomia entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana, assim
compreende a natureza por meio do viés do territorio e da pai-
sagem de forma integrada e complementar, sem desconsiderar
a acao antropica.

Desta maneira, para dar subsidio a pesquisa, foram adotados
os seguintes procedimentos e técnicas:

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico pre-
liminar sobre o Bioparque Zoobotanico de Teresina-PIl. Em segui-
da, foi realizada, por meio da revisdo bibliogréafica, a consulta e
analise de obras impressas, como livros e revistas especializadas,
sites da internet e trabalhos académicos. Além disso, foram reali-
zados dez trabalhos de campo nos meses de setembro, outubro
e novembro, no ano de 2023, estruturados para o monitoramen-
to da area, a realizagdo de entrevistas e o registro fotografico.

Utilizou-se o roteiro previamente elaborado que serviu de
base para as entrevistas semidiretivas. Segundo Oliveira (2001),
a entrevista semidiretiva ndo é inteiramente aberta nem condu-
zida por inUmeras perguntas precisas, sendo que o entrevistador
recorre a uma série de perguntas guias, as quais dispensam uma
ordem especifica para serem aplicadas. Nesse tipo de entrevis-
ta, o entrevistado tem liberdade para falar e as intervengdes do
pesquisador se limitam a algumas mediagdes no sentido de dar
prosseguimento a narrativa.

O registro dos depoimentos contou com o aplicativo de ge-
renciamento de pesquisas Google Forms. O roteiro esta constitui-
do por topicos, divididos em duas partes: nessa primeira parte do
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roteiro, esta relacionada a importancia da natureza para a cidade
de Teresina; na segunda parte visa identificar aspectos pessoais
da opinido em relagdo ao Bioparque (Vocés acham importante
existir esta Unidade de conservagao? Por quais motivos?). Sendo
assim, busca-se identificar a percepcdo da paisagem e a impor-
tancia das areas verdes no contexto urbano da cidade.

A escolha dos entrevistados se deu a partir dos seguintes cri-
térios: idade (visitantes acima dos 18 anos); Maior tempo de fre-
quéncia a UC.

A opcao pelos visitantes com maior idade esteve relacionada ao
nosso objetivo em analisar a percepcao das transformagdes/mu-
dancas histéricas da paisagem e a qualidade do BioPZ. Ao todo,
foram realizadas quinze entrevistas, sendo doze visitantes (enfati-
camente aqueles visitantes que conhecem o Bioparque tanto na
gestdo publica quanto na gestao privada), dois permissionarios, e
um funcionario da atual gestdo. Aos permissionarios e os funcio-
narios, a escolha reduzida deu-se por ndo estarem disponiveis, ou
por, até mesmo na metade da entrevista, surgir algo para fazer.

O critério para o numero de entrevistas foi a amostragem por
saturacao, que, segundo Fontanella, Ricas e Turato (2008, p. 17)
“é uma ferramenta conceitual frequentemente empregada nos
relatorios de investigacdes qualitativas [...] usada para estabele-
cer ou fechar o tamanho final de uma amostra em estudo, inter-
rompendo a captacdao de novos componentes”. Thiry-Cherques
(2009, p. 21) também ressalta que “a saturagdo designa o mo-
mento em que o acréscimo de dados e informacdes em uma
pesquisa ndo altera a compreensdo do fendmeno estudado”.

Para a confeccdo do mapa de localizagao, foram utilizados o
ArcGis (versao 10.8, com licenca estudantil) e o Google Earth Pro.
Nesse processo de mapeamento, contou também com informa-
¢Oes obtidas por meio de bancos de dados de shapefiles e ima-
gens raster georreferenciadas, disponiveis nos sitios do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, além de imagens obtidas por
meio do Google Earth Pro.
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Sistema GTP: Geossistema, Territorio e Paisagem

A proposta de Bertrand, desde seu inicio, se inclinou para o
desafio de buscar a compreensdo dos fendmenos geograficos
diante da introducdao da questao ambiental como condicao de
estudo. Essa proposta esta presente desde o artigo fundador de
Bertrand (1968), "Paisagem e Geografia Fisica Global: Esboco Me-
todologico”, sendo, assim, sua primeira proposta na perspectiva
de uma analise sistémica, capaz de integrar os sistemas formados
pelas interagdes entre os elementos bidticos, abidticos e antro-
picos (Geossistemas), como caminho para a compreensao dos
fendmenos na interface natureza-sociedade (Silva, 2014).

Ademais, fica evidente que a preocupacdo de Bertrand sempre
esteve atenta ao tratamento destinado a natureza pela Ciéncia Geo-
grafica, de modo que a questdo ambiental esta intrinsecamente re-
lacionada aos seus postulados, os quais se desdobram no Geossis-
tema, Territorio e Paisagem, sendo o meio ambiente o ponto-chave
e de partida a ser contemplado pelos estudos geograficos.

Diante disso, Bertrand (2007) cria um conceito mais amplo
para o Geossistema, chamado pelos citados autores, de GTP
(Geossistema, Territorio e Paisagem), que pode ser compreen-
dido pelas trés vias interdependentes que trabalham cientifica-
mente na construgdo do espaco geografico, tendo como interes-
se epistemologico e metodoldgico, a preocupagdo de preservar
a complexidade e a diversidade do ambiente, na tentativa de
auxiliar na superagao da ruptura entre sociedade e natureza (Ro-
solém; Archela, 2010). Para Passos (2018, p. 247):

O sistema GTP, que associa o Geossistema-fonte
ao territorio-recurso e a paisagem-identidade, ndo
tem outra razdo de ser. E uma tentativa, de ordem
geografica, para matizar, ao mesmo tempo, a glo-
balidade, a diversidade e a interatividade de todo
sistema ambiental. Ele ndo é um fim em si mesmo. E
apenas uma ferramenta. E apenas uma etapa. O sis-
tema GTP ndo substitui nada” (Passos, 2018, p. 247).
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Para Lucena e Freire (2014, p. 308), o GTP (Geossistema, Terri-
tério e Paisagem) € uma tentativa de “convergéncia entre ambos
os conceitos, a fim de subsidiar as analises geograficas, levando
em consideragdo o espago geografico e suas dinamicas e a re-
lagdo socioecondmica e socioambiental”. Ou seja, é reconhecido
um sistema geografico de exploracdo da interface sociedade/
natureza, com trés grandes tipos de diversidade: uma que esta
ligada aos fendbmenos naturais, outra associada aos fenébmenos
da economia e uma terceira, aos culturais.

Essas trés entradas diferentes possibilitam uma analise espa-
¢o-temporal de trés dimensdes diferentes, com uma completan-
do a outra (Figura 3). Sua pratica se da pela analise de um mes-
mo conjunto geografico, aplicando simultaneamente essas trés
entradas: A fonte ou a — entrada naturalista: o Geossistema; O
recurso ou a — entrada socioeconémica: o Territorio; O ressurgi-
mento ou a —entrada sociocultural: a Paisagem.

Figura 3 - Esquema representativo do sistema GTP

Fonte: Claude; G. Bertrand, 2007. Organizacao: Nascimento Jr., 2023.

Para um melhor entendimento do que representa essa pro-
posta em termos analiticos e metodoldgicos, serdo descritos a
seguir os conceitos de Geossistema, Territorio e Paisagem. Esses
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trés campos conceituais, semanticos e metodologicos permitem
uma varredura légica, hierarquizada do conjunto da interface.
Sao eles (Bertrand, 2009): O tempo do Geossistema € aquele da
natureza antropizada: é o tempo da fonte, das caracteristicas
bio-fisico-quimicas de suas aguas e de seus ritmos hidrologicos;
O tempo do Territério € aquele do social e do econémico, do
mercado ao tempo do “desenvolvimento duravel”: é o tempo do
recurso, da gestdo, da redistribuicdo, da poluicdo-despoluicao;
O tempo da paisagem é aquele do cultural, do patriménio, do
identitario e das representacdes: € o tempo do retorno as fontes,
aquele do simbdlico, do mito e do ritual.

O Geossistema (a fonte), constituido pelos elementos geogra-
ficos e sistémicos, é composto por elementos abiéticos, bidticos
e antrépicos, abrangendo também os conceitos espacial, natural
e antropico. Ademais, a entrada naturalista é: “trabalhada a partir
do conceito de Geossistema, onde se analisa a estrutura e funcio-
namento biofisico; é o que os autores chamam de Source (fonte)”
(Lopes, 2011, p. 70).

O Geossistema, sob a 6tica do sistema GTP, corresponde ao
"espaco-tempo da natureza antropizada, constituindo-se como
resultado da interagao entre os aspectos fisicos (geologia, relevo,
hidrografia), biolégicos (solos, fauna, flora) e antropicos (impacto
das sociedades sobre o ambiente natural) do meio” (Romeiro;
Gontijo, 2019, p. 119).

O Territorio (o recurso) é a entrada em que permite analisar
as acdes e o funcionamento da questao social e econdmica no
espaco, considerando o tempo para relatar o recurso, a gestao,
a redistribuicao, a polui¢do e a despoluicao. Ademais, a entrada
socioeconOmica: analisada a partir do conceito de Territério, que
permite analisar as repercussdes da organizacao e dos funciona-
mentos sociais e econdmicos sobre o espaco considerado (Clau-
de; G. Bertrand, 2007), sendo chamada pelos autores de Ressour-
ce (recurso) (Lopes, 2011, p. 70).

Neste sentido, o resgate das ideias centrais da concepgao de
Territério proposta por Bertrand e Bertrand (2007), mostra que
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o Territorio esta relacionado a entrada socioeconOmica, apresen-
tada pelo processo de artificializacdo do ambiente, ou seja, 0 uso
antropico direto ou indireto. A analise do Territorio como recurso,
correlacionada a perspectiva de poder ja discutida na Geografia,
possibilita compreender o papel que os diversos agentes sociais
desempenham (ou desempenharam) no processo. Acredita-se
que diversas agdes e decisdes atinentes ao meio ambiente sao in-
fluenciadas por questdes politicas, ou seja, por relagdes de poder.

A Paisagem (o ressurgimento) “abrange ndo somente o visivel,
mas também a construgdo cultural e econdmica de um espaco
geografico” (Pissinati; Archela, 2009, p. 10). Ela contém o territo-
rio, sua organizacao espacial e seu funcionamento, e se reproduz
nos elementos do Geossistema. Nesse sentido, compreende-se a
entrada sociocultural: “que se da a partir da nogdo de paisagem,
estudada a partir do processo de artificializacdo da paisagem,
chamada pelos autores de Ressourcement (identidade)” (LOPES,
2011, p. 70).

A Paisagem representa o espago-tempo da cultura, da memo-
ria, da histéria, da estética, do simbdlico e do mistico. Esta ligada
a dimensao sociocultural, ao patrimoénio, a identidade e as repre-
sentacdes sociais do espago e do meio natural. A Paisagem abar-
ca, portanto, os aspectos culturais do sistema GTP, o imaginario,
a memoria, os simbolos e as representacdes que conformam a
identidade de um povo e que os diferencia dos demais (Bertrand,
2007). Para Pissinati e Archela (2009), em sintese, pode-se consi-
derar o GTP como:

[..] pode-se considerar o Geossistema como um
complexo formado e as relagdes naturais existentes
entre os elementos bidticos e abidticos; o Territério
¢é a forma de uso politico, social e econémico do es-
paco geografico; e a Paisagem é expressao cultural,
manifesta através da apropriacao, da utilizacdo e do
significado que é atribuido aos elementos do Geos-
sistema, pela comunidade local (Pissinati; Archela,
2009, p. 11).
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Por conseguinte, entende-se por GTP a constituicao de um
Geossistema que compreende a maior parte do espago que pos-
sui o arcabouco fisico-natural. Sobre este ambiente natural, gru-
pos sociais instalam-se e passam a produzir meios de reprodu-
cao da vida a partir do trabalho, gerando os grandes Territorios
de dominacao das civilizagdes, os quais terdo a formacao de uma
paisagem singular para cada local do espago geografico.

Nesse sentido, verifica-se como o método GTP foi
aplicado a andlise sistémica do Bioparque Zoobotanico
(Figura 4), para entender as relacdes socioambientais e

socioecondmicas existentes no objeto de estudo.
Figura 4 - GTP no BioParque Zoobotanico de Teresina-Piaui, 2023

Espago Geografico

‘ Trilhas }»H Vias de
Acesso
Asfaltada NZo Asfaltada
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Area de
alimentagdo
et P
prédios
\ edificados
\ BioParque /

Zooboténico

Vegetagio de Baixo
€ Mégio Porte,
(VIANA, 2018)

Solo Exposto

Fonte: Elaborado e Organizado por Aquino (2023) e Nascimento Junior
(2023). Adaptado ao sistema GTP de Bertrand (2007).

Resultados e discussoes
Localizacao e caracterizacdo do objeto de estudo

A cidade de Teresina conta com mais de 30 Parques Ambien-
tais distribuidos em toda a sua malha urbana, segundo dados da
SEMPLAN (2015), dentre os quais se destaca o BioParque Zoo-
botanico (Figura 5).
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Figura 5 - Entrada do BioParque Zoobotanico de Teresina-Pl, 2023

Fonte: Nascimento Jr., 2023.

O Bioparque Zoobotanico, localizado na cidade de Teresina,
Estado do Piaui (Figura 6), ocupa uma area de 137 hectares (Tere-
sina, 2002), tendo sido criado no governo do Dr. Alberto Tavares
Silva. Por meio do Decreto Estadual n° 17.430, de 18 de outubro
de 2017, o governo do Estado transformou-o em Unidade de
Protecdo Integral (UPI). Passando a denominar-se Parque Esta-
dual Zoobotanico, e recentemente administrado pela PPP (hoje
funcionando com uma parceria publico-privada), passou a deno-
minar-se Bioparque.
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Figura 6 - Delimitacdo da area do BioParque Zoobotanico de
Teresina-Piaui, 2022

Fonte: SEMPLAN, 2021; Google Earth Pro (2022). Organizador:
Nascimento Jr., 2022.

O Geossistema no BioPZ na perspectiva fisico-natural

O Bioparque Zoobotanico de Teresina foi caracterizado atra-
vés dos meios: fisicos, bioldgico e antrépico, todos por suas con-
dicdes mais comuns, considerando o plano de manejo (2002),
ainda em vigor. A analise da estrutura biofisica e graus de antro-
pizacdo inicia-se pela caracterizacdo geoldgica.

A Geologia do BioPZ conta com rochas mais antigas, encon-
tradas na area do entorno do Bioparque Zoobotanico, atribui-
das a Formacgdo Pedra de Fogo (Ppf) do Permiano da Bacia Se-
dimentar do Parnaiba, podendo ocorrer eventualmente rochas
igneas basicas, juro-cretaceas, sob a forma de soleiras e diques
de diabasio. No entanto, é valido destacar que estes ocorrem
com maior frequéncia bem mais ao sul do Bioparque.
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A area do Bioparque Zoobotanico esta regionalmente encra-
vada na unidade geomorfolégica denominada baixos planaltos
do médio-baixo Parnaiba, na porcao associada a planicie fluvial
do rio Parnaiba. Topograficamente, esse compartimento apre-
senta reflexos, ainda que fracos, do mergulho geral das camadas
sub-horizontais como continuidade aos terrenos da Cuesta da
Ibiapaba. As altitudes evoluem, portanto, de oeste para leste, de
aproximadamente 20-40 metros no vale do Parnaiba para 200-
300 metros nos planaltos rebaixados (Teresina, 2002).

Como formas de relevo locais, podem ser citados: os morrotes
e as areas deprimidas de acumulagdo inundaveis do rio Poti, tre-
chos em que ocorre degradagao pontual da vegetacdo natural,
em funcdo de essas caracteristicas edaficas estarem associadas
a inadequada utilizagdo pelo homem. Outra caracteristica sdo as
lagoas naturais, de contorno variavel em fungdo das cheias do
rio, e as areas de inundacao caracterizadas pelo babacu.

As principais manchas de solos estdo estreitamente associa-
das aos contatos entre as formagdes geoldgicas locais, como
decorréncia de serem originadas dos processos geoldgicos de
alteracao, desagregacao e escavacao das rochas que compdem a
Formacao Pedra de Fogo que, como foi visto, constitui o substra-
to de toda a area do parque.

O clima da cidade de Teresina e do Bioparque pode ser en-
quadrado, segundo a classificagdo de Koppen, como do tipo
Aw, tropical subumido quente, com duragdo do periodo seco de
cinco meses e temperatura maxima de 40 °C e minima 22 °C.
Quanto a pluviometria, o periodo chuvoso inicia-se no més de
janeiro e prolonga-se até maio, sendo fevereiro/marcgo/abril os
meses de maior intensidade pluviométrica. Embora com totais
anuais médios relativamente altos, de 1.330,9 mm, este valor fica
prejudicado por causa de sua distribuicao temporal concentrada
e irregular (Teresina, 2002).

No tocante ao uso e a cobertura do solo, a vegetacdo, na re-
gido das terras baixas de Teresina, onde esta localizada a area do
Bio Parque Zoobotanico, caracteriza-se pela formacdo de uma
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floresta subcaducifdlia. A vegetacao ndo é apenas uma cobertura
protetora, é de grande importancia para o Bioparque, por tratar-
-se de uma zona de transi¢dao. A importancia da vegetagao nessa
area justifica-se também pelas reciprocas influéncias que fluem
entre o potencial ecoldgico, a exploracao bioldgica e a agdo an-
trépica na paisagem.

Ao lado da formacao subcaducifélia, margeando o rio Poti
e a lagoa natural, ocorre uma vegetacao tipica de mata ciliar.
O Bioparque apresenta uma boa cobertura vegetal conservada,
formada por arvores de porte arboreo, arbustivo e rasteiro, com
presenca de plantas tipicas da regido (Figura 7).

Figura 7 - Vegetacdo em alguns trechos do Bioparque

Fonte: Nascimento Jr., 2023.

A lagoa natural caracteriza-se por uma vegetacdo aquatica ti-
pica, destacando-se o capim, que toma quase toda a area das
margens, além da salsa e do aguapé, este ultimo sugerindo pro-
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cessos de contaminacgdo da lagoa por agua servida. Como desta-
gue, ocorre uma vegetacdo secundaria mista, em bom estado de
preservacao, com a presenca de palmaceas e leguminosas.

O Bioparque apresenta areas especificas destinadas a criacao
de aves em gaiolas (Figura 8), mamiferos em viveiros e/ou jaulas,
répteis em regime de cativeiro nos terrarios e peixes nas lagoas.

Figura 8 - Criacdo de aves em gaiolas

Fonte: Nascimento Jr,, 2023.

Quanto aos recursos hidricos, o rio Poti apresenta escoamen-
to perene nos limites com o zoobotanico, devido a maior profun-
didade do lencol freatico e pela proximidade de sua confluéncia
com o rio Parnaiba, que garante um escoamento continuo, mes-
mo no periodo de estiagem. Vale ressaltar que o rio Poti esta
localizado fora do perimetro da Unidade de Conservagdo, mas
exerce grande influéncia sobre o Bioparque.

A Unidade de Conservagao apresenta uma complexidade em
relacdo aos elementos naturais e a acdo antropica, e forma pai-
sagens diversas no interior do Bioparque Zoobotanico, com uma
dinamicidade prépria, conferindo uma singularidade ao espago
geografico. Nesse sentido, pode-se observar que a combinagao
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dindmica dos elementos fisicos-naturais e sociais resulta em di-
ferentes unidades de paisagem no Bioparque.

A Paisagem do BioPZ: uma leitura sob a dimensao
sociocultural

Na oOtica de Bertrand e Bertrand (2007), a sintese dos fendmenos
biofisicos, socioeconOmicos e culturais esta na paisagem. Assim, a
mesma €, ao mesmo tempo, territério, e 'ndo é apenas a aparéncia
das coisas, cenario ou vitrine'. A paisagem engloba uma dimensao
material (objetiva), composta por seus elementos biofisicos (Geos-
sistema) e socioecondmicos (Territdrio), ao mesmo tempo em que
é culturalmente percebida e representada de formas variadas, seja
na memoria individual ou coletiva (Paisagem).

Dessa forma, foram adotadas estratégias de trabalho de cam-
po, de forma a conseguir trabalhar propostas de representacdes
paisagisticas. Definidos os nucleos onde os trabalhos de campo
foram feitos, a saber, a area do visitante no BioPZ. A esse respei-
to, foi elaborado um guia de questdes para auxiliar na realizagédo
das entrevistas semidirigidas. Algumas reflexdes alcancadas du-
rante os trabalhos de campo referem-se aos muitos sentimen-
tos e olhares que os visitantes, funcionarios e permissionarios
do Bioparque projetam sobre o territério onde visitam/vivem e
sobre a paisagem local.

Neste sentido, quando nos referimos ao conceito de paisa-
gem, a mesma é intimamente ligada aos sentidos, desse modo,
é valida a reflexdo acerca dos sentidos em relagdo a paisagem.
Quanto a questao feita ao entrevistado ao lembrar do Bioparque,
sobre a primeira imagem que aparece em sua mente. A intencao
do questionamento é extrair dos entrevistados o relato acerca da
memoria afetiva.

‘Animais, por muito tempo o parque era associado
s6 aos animais, embora houvesse muito descaso com
eles”” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
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“Florestas.” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Os espacos de lazer (parques, trilhas e o banho no
rio)." [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Minha familia. Desde crianca, sempre que podemos,
visitamos o bioparque.” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

‘A ilha dos macacos, pois marcou minha vida em
muitas situacdes boas de vivéncia.” [sic] Visitante do
Bioparque Zoobotanico.

‘Animais. Sempre fui desde crianca para ver os ani-
mais.” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.

‘A primeira coisa que vem é quando eu era crian-
ca brincando no labirinto com minha irmd, isso vem
pois marcou muito minha vida.” [sic] Visitante do
Bioparque Zoobotanico.

“Arvores. Eu amo ver as drvores, elas me trazem paz”’
[sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.

“Grandes drvores e animais” [sic]Visitante do Bio-
parque Zoobotanico.

“Um local maravilhoso para caminhar! [sic] Visitante
do Bioparque Zoobotanico.

“Manga, tem muita manga.” [sic] Visitante do Bio-
parque Zoobotanico.

“Paisagismo, pois a drea verde do parque foi bem
projetada e executada e é o cartdo postal do biopar-
que.” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Lazer imenso, relaxar a mente, o Jardim” [sic] Per-
missionario do Bioparque Zoobotanico.

“Entrada do bioparque.” [sic] Permissionario do Bio-
parque Zoobotanico.

“O  Parque!” [sic] Funciondrio do Bioparque
Zoobotanico.

“Minhas criangas correndo e livre explorando o local”
[sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.

Foi possivel observar a questdo da memoria afetiva, como as
visitas com a familia, as visitas durante a infancia e os animais.
Outro ponto bastante mencionado foi o labirinto, muitos entre-
vistados relataram que o mesmo faz parte de sua infancia, ou
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seja, faz parte de uma memoria afetiva que muitos compartilham
e que marcaram muito a sua infancia. Fica clara a importancia
de preservar esses locais que guardam grande sentimento e um
sentimento de pertencimento do visitante com o Bioparque.

Quanto a percepgao dos tipos de paisagens que mais carac-
terizam o BioPZ, Bertrand (2009, p. 126) ressalta que o tempo
da paisagem é “aquele do cultural, do patrimdnio, do identitario
e das representacdes: é o tempo do retorno as fontes, aquele
do simbdlico, do mito e do ritual”. Nesse sentido, observou-se
a percepcao dos visitantes sobre as significacbes da paisagem
(paisagem afetiva). A seqguir, vé-se o extrato dos relatos, retra-
tando a paisagem intima, sob seu ponto de vista, sobre quais
imagens do Bioparque o entrevistado levaria - em caso de uma
mudanca amanha.

“Imagem do lago, porque é uma parte do parque que
transmite uma tranquilidade e além do que é um dos
lugares mais bonitos do bioparque.” [sic] Visitante do
Bioparque Zoobotanico.

“Mais verde." [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“Os espacos verdes de convivéncia.” [sic] Visitante do
Bioparque Zoobotanico.” [sic] Visitante do Biopar-
que Zoobotanico.

“O labirinto, porque eu brinquei muito quando crian-
¢a e meu sobrinho péde brincar agora; e o"ledo
que eu corria, de onde eu estivesse, para ver o rugido
dele." [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Lagoa dos macacos, por ser um dos lugares mais
bonitos do parque.” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“O local que hipopdtamo fica. Trata-se de memoéria
afetiva” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Paisagem dos lebes, pois é um animal que eu me
identifico.” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“De todos os animais, pois eles lembram a infancia."
[sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
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“Local de contemplacdo uma drea sombreada, com
bastante drvores.” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“O lago, é lindo." [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“Levaria a imagem da drea onde localiza-se o lago,
pois é uma paisagem singular.” [sic] Visitante do Bio-
parque Zoobotanico.

A grama é sempre bem verde.” [sic] Visitante do Bio-
parque Zoobotanico.

“Ld na frente, a entrada. Tem que caminhar, ndo ver
o0s animais primeiro.” [sic] Permissionario do Biopar-
que Zoobotanico.

“Dos macacos, da onga, dos animais. Onde estd sen-
do reformado, muito bonito." [sic] Permissionario do
Bioparque Zoobotanico.

‘A entrada. Acho lindo aquele asfalto e muitas dr-
vores ao lado. Todo o trajeto.” [sic] Funcionario do
Bioparque Zoobotanico.

Através das respostas, pode-se observar como o BioPZ foi e
ainda continua sendo importante para os visitantes no tocante a
memoria afetiva. Também durante as entrevistas dos visitantes,
funcionarios e permissionarios, foi possivel verificar um forte vin-
culo identitario com o lugar. No BioPz, entre os permissionarios,
existem pessoas que trabalham no local ha mais de vinte anos,
e relatam que ndo se veem fazendo outra coisa, que ali é o seu
Lugar, o oposto da cidade grande, que néo é o seu Lugar, devido
ao barulho, a poluicédo e as temperaturas altas.

Os relatos evidenciam a identidade que se tem com a Pai-
sagem, a nossa ligacdo, o poder de pertencimento, em que a
paisagem nasce da interacao dos elementos: (a) um objeto - um
espago geografico qualquer e (b) um sujeito - o observador - os
homens: o cultural e o sensivel.

Quanto a percepgao das transformacdes e/ou mudangas em-
preendidas no Bioparque, sobretudo como os visitantes classifi-
cam o servico prestado, ou seja, a situagao da gestao atual - PPP
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do Bioparque. Leia um pequeno fragmento que retrata a questdo
mencionada:

“Otimo, melhorou bastante em vdrias questdes do
bioparque, embora ainda deva haver melhorias no
parque.” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Razodvel’ [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Trouxe melhorias para o parque, como infraestru-
tura mais adequada para os visitantes e animais
que vivem nesse local” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“E notdvel a diferenca do bioparque na administra-
cdo atual. Areas revitalizadas, circulacdo de veiculos
limitada, organizacdo e limpeza do bioparque, etc”
[sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.

“Pelo fato de ter melhorado o modelo de gestdo e
organizagdo do parque.” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“Bom. Houve melhorias nitidas na atual gestdo.” [sic]
Visitante do Bioparque Zoobotanico.

"Atualmente a recepcdo estd 6tima, os banheiros es-
tdo bem preservados.” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“Muito bom, pudemos notar grandes diferencas e
organizacdo, sem contar nas vdrias reformas que
estdo sendo feitas” [sic] Visitante do Bioparque
Zoobotanico.

“Bom, servico equiparado ao mesmo servico de antes,
sem a PPP’

[sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.

“Ndo mudou muita coisa ainda.” [sic] Visitante do
Bioparque Zoobotanico.

“Otimo, melhorou bastante tal como estrutura e o
tratamento aos animais.” [sic] Funcionario do Bio-
parque Zoobotanico.

“Bom.” [sic] Visitante do Bioparque Zoobotanico.
“Melhorou 100%." [sic] Permissionario do Bioparque
Zoobotanico.
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‘As mudancas chamam mais pessoas para mi-
nhas vendas.” [sic] Permissionario do Bioparque
Zoobotanico.

“Bem cuidado, porém alguns valores altos que nem
todo mundo consegue pagar.” [sic] visitante do Bio-
parque Zoobotanico.

Durante as entrevistas, em alguns casos, foi possivel observar
divergéncia, visto que alguns relatam a situacdo como razoavel,
outros como boa e ainda outros como excelente, ou até mesmo
relatam que ndao mudou muita coisa ainda. Todavia, a maioria
destacou pontos positivos, o que reflete a aprovacao pela popu-
lacdo entrevistada acerca das mudancas empreendidas dentro
do BioPZ. Em alguns momentos, os visitantes relatam os altos
precos, o que impede alguns de utilizarem todos os servigos
prestados.

Vale ressaltar que os permissionarios se sentem motivados
com as mudangas dentro da UC, pois por meio de atrativos inse-
ridos pela PPP, o publico aumenta, ajudando nas vendas, o que
gera a economia no local. Mesmo com um valor fixo cobrado
pela gestdo, os mesmos relataram que o valor passa confianca
nas vendas e organizacao.

A génese do Bioparque Zoobotanico de Teresina - PI:
Leitura a partir do territorio

O Bioparque possui uma das maiores areas destinadas a pre-
servacao ambiental do Brasil, estando situado dentro do perime-
tro urbano da cidade de Teresina. Sdo normativas disciplinadoras
relacionadas ao Bioparque: Lei n° 3.149, de 06 de julho de 1972,
que cria a Fundacao Zoobotanico do Piaui (FZPI); Decreto Esta-
dual n° 1.608, de 08 de maio de 1973, que o define como area
destinada a protecdo, conservacgdo e pesquisa da flora e fauna;
Plano de Manejo do Parque Zoobotanico de Teresina (2002),
realizado pela empresa GEOCONSULT; e o Decreto Estadual n°
17.430, de 18 de outubro de 2017, que transforma o Parque Zoo-
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botanico em Unidade de Protecao Integral na categoria Parque
Estadual Zoobotanico.

O Bioparque Zoobotanico se tornou o primeiro Bioparque do
Piaui por meio da parceria publico-privada (PPP) em dezembro
de 2021. O governo do Estado, através da Secretaria de Estado
do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (SEMAR), assinou contra-
to com o Consorcio Bioparque Piaui, que sera responsavel pela
readequacao, modernizacao, operagao e manutencao do Parque
Zoobotanico pelo periodo de 35 anos.

Atualmente, em 2023, com a concessao do BioPZ, pode-se
observar as mudancgas presentes no bioparque, com base néo
somente na observagdo do pesquisador, mas também, e prin-
cipalmente, nas entrevistas, percebe-se isso com os visitantes e
permissionarios.

Territorio: Organizacao, funcoes socioeconomicas e
impasses no ordenamento do territorio do BioPZ

Resgatando as ideias centrais da concepgdo de Territorio
proposta por Bertrand e Bertrand (2007), o Territério esta re-
lacionado a entrada socioecondmica, apresentada pelo pro-
cesso de artificializagdo do ambiente, ou seja, o uso antropico
direto ou indireto. Bertrand e Bertrand (2007) ndao percebem a
paisagem separada do territorio, de modo que usam o termo
paisagem-territério ou territério-paisagem, ou seja, os agentes
modificadores da paisagem.

Neste sentido, dentro do Bioparque e durante a pesquisa, foi
possivel observar de perto a questao dos territorios e seus agen-
tes e interesses. Entre os agentes ativos do territorio, pode-se
destacar: Consorcio Bioparque Piaui: Gestdo privada - Adminis-
tracdo - Funcionérios e empreendimentos: Conta com a opera-
¢ao e manutengdo do Parque Zoobotanico pelo periodo de 35
anos. Em relagdo aos empreendimentos, pode-se citar; as trilhas
ecoldgicas, estacionamento, praga de alimentacdo com restau-
rantes e lanchonetes, banheiros publicos, areas para piquenique,
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aluguel de bicicletas, passeio de pedalinho na lagoa, espaco para
a pratica de hipismo e tiro ao alvo com flechas.

Policia Militar Ambiental - Estado do Piaui: Competéncia em
zelar pela execucao da legislacdo ambiental estadual e federal
no territério do Estado, executar o policiamento e a fiscalizacao
ambiental, com o objetivo de prevenir e reprimir o cometimento
de infracbes e crimes contra o meio ambiente, contando com
um prédio dentro do Bioparque; Ibama - Governo Federal: Os
animais que compdem o plantel possuem procedéncia varia-
vel como processos licitatorios do Ibama, remanejamento de
outros zooldgicos, doagdo, ou apreensdo realizada por 6rgaos
ambientais.

SEMAR - Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos
Hidricos: orgdo do Governo do Estado, trabalho de fiscalizacao
e acompanhamento dos servi¢os da concessionaria. Com a fina-
lidade de que se atinja o objetivo principal dessa parceria: uma
revitalizacdo e modernizacdo do zoo, adequando sua estrutura
ao modelo de bioparque, priorizando as condi¢bes de bem-es-
tar dos animais e preservando toda a biodiversidade existente,
atendendo também a sua funcdo como Unidade de Conserva-
¢do; Permissionarios - Trabalhadores dos boxes - alimentacao e
lanches. Alguns dos permissionarios trabalham no BioPZ ha mais
de vinte anos, e mesmo com as mudancas de gestdo ainda con-
tinuam com a permanéncia no local, segundo agora as diretrizes
da gestdo da concessionaria e visitantes.

Consideracgoes finais

Os resultados obtidos permitiram as seguintes inferéncias: A
cidade de Teresina conta com mais de 30 Parques Ambientais
distribuidos em toda a sua malha urbana, dentre os quais desta-
cam-se oito - que se apresentam com maior area - variando de
127 a 0,5 hectares, como o Jardim Botanico de Teresina, o Parque
Ambiental Encontro dos Rios, o Parque Lagoas do Norte, o Par-
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que Floresta Fossil, o Parque da Cidade, o Potycabana, o Parque
Ambiental Caneleiro Sudeste e, ainda, o Bioparque Zoobotanico.

Em relacdo ao GTP, o trabalho mostrou que o referido mé-
todo contribui para analisar as singularidades e representagdes
paisagisticas, detectar os problemas e conflitos existentes e o
grau de vulnerabilidade e responsabilidade da acao antropica
sobre o espago geografico, para planejar estratégias que vi-
sem conter, reverter ou amenizar os impactos existentes. Nes-
se sentido, sua funcao é relancar a pesquisa ambiental sobre
bases multidimensionais, no tempo e no espaco, quer seja no
quadro de disciplinas ou mesmo em formas de construcao da
interdisciplinaridade.

O uso dos procedimentos da pesquisa contribuiu para a
obtencao de relatos sobre a formacao histérica, a caracteriza-
¢do dos aspectos fisicos do ambiente, a analise das inter-rela-
¢Oes dos elementos naturais (Geossistemas) com a populagao
humana, entre visitantes, funcionarios e permissionarios, a or-
ganizagdo dos territdrios (praticas econdmicas e a atuacgao das
esferas publica e privada dentro do BioPZ), os projetos de lei
acerca da criagao do BioParque e as novas configuragdes da
paisagem local.

Tornou-se também possivel observar e analisar os tipos de
paisagens que cada entrevistado tem e guarda do BioPZ, a me-
moria afetiva, os lagos, suas vivéncias, e a importancia dessa area
verde para a cidade de Teresina, assim como as diferentes pers-
pectivas em relagdo as modificacdes empreendidas no BioPZ
pela concessionaria que atua na gestéao.

Considera-se que o estudo demonstra a complexidade e a
dinamica do BioPZ dentro dos estudos do GTP. Além de contri-
buir com o papel académico e servir como subsidio para outras
pesquisas cientificas, com vistas a melhoria da qualidade de vida
e ambiental, o que possibilitara melhor planejamento e gestédo
coerente das areas verdes, assim como do Bioparque Zoobota-
nico em Teresina-Pl.
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ESPAGO URBANO, ESTADD E FEMINICIDIO: 0 ESTUDO E
ANALISE DAS OCORRENCIAS EM TERESINA-P, ENTRE
015 e 2020'

Thayssa Sthefany Sousa Saraiva
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

A abrangéncia desta narrativa compreende a analise das ocor-
réncias do crime de feminicidio na cidade de Teresina-PIl, sob uma
perspectiva geografica, com evidéncias referentes a dinamica do
desenvolvimento das condutas criminosas no espaco urbano da
cidade. Considera-se, ainda, a atuacao do Estado, conforme as
politicas publicas que vém sendo implantadas para coibir/inibir
a consumacao desta pratica criminosa, a qual tem ocasionado
extenso numero de ébitos entre mulheres.

A cidade de Teresina-PI, definida como campo de estudo para
o levantamento de dados e, consequentemente, para a realiza-
¢ao da pesquisa, € a capital do Estado do Piaui, situada no Nor-

1  Defesa realizada em 27 de fevereiro de 2023.
Banca:
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo — Orientador/UFPI, Teresina-Piaui;

Profa. Dra. Josanne Cristina Ribeiro Ferreira Facanha — Avaliadora/UFMA, Sao
Luis-Maranhao;

Prof. Dr. Juscelino Gomes Lima — Avaliador/IFPI, Teresina-Piaui;
Prof. Dr. Raimundo Jucier Sousa de Assis — avaliador/UFPI, Teresina-Piaui;
Prof. Dr. Artur Rosa Filho — Avaliador Suplente/UFRR, Boa Vista-Roraima.
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deste brasileiro. Foi fundada em 16 de agosto de 1952 e esta
localizada no centro-norte do estado, a aproximadamente 366
km do litoral.

Segundo o IBGE (2023), Teresina possui 1.391,293 km? de ex-
tensao territorial e uma populacao estimada em 866.300 pes-
soas, caracterizando-se como o maior contingente populacional
do estado. A cidade é circunvizinha aos municipios de Timon, no
Estado do Maranhdo, Demerval Lob3o, Altos, Unido e José de
Freitas, no estado do Piaui. Esta situada a 87 metros de altitude
e apresenta as seguintes coordenadas geograficas: latitude 5° 5
21" sul; e longitude: 42° 48' 6" oeste.

O periodo temporal analisado tem como marco inicial o ano
de 2015, ap6s 09 de mar¢o do mesmo ano, data em que foi pro-
mulgada a Lei n® 13.104/2015, que alterou o art. 121 do Codi-
go Penal brasileiro para incluir o feminicidio como circunstancia
qualificadora do crime de homicidio. A andlise foi direcionada
a partir dos primeiros registros do crime na cidade e tera como
marco final o ano de 2020, em virtude da data final dos dados
obtidos junto aos érgdos responsaveis.

Pela Lei n° 13.104/2015, o feminicidio caracteriza-se como
homicidio cometido contra a mulher por razdes da condigdo de
sexo feminino. Nas Diretrizes Nacionais para Investigar, Proces-
sar e Julgar com Perspectiva de Género as Mortes Violentas de
Mulheres (Brasil, 2016), o feminicidio é indicado como expressdo
para denominar as mortes violentas de mulheres em razao de
género, ou seja, motivadas pela "condi¢cdo” de mulher que a viti-
ma apresentava.

Nesse mesmo sentido, & importante que seja despertada a
consciéncia de que é um crime bastante complexo, sendo insu-
ficiente analisa-lo apenas sob a perspectiva juridica-legislativa,
pois, sua ocorréncia possivelmente tem relagdo intrinseca com
fatores socioespaciais, historicos, politicos, econémicos, entre
outros, que envolvem e, de certa forma, moldam as rela¢des so-
ciais e podem desencadear sua ocorréncia.
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Assim, € no minimo inviavel desprender a analise da dinamica
do feminicidio da forma como a sociedade tem se organizado,
considerando que essa estruturagdo é baseada nos preceitos do
patriarcalismo, caracterizado pela latente desigualdade de géne-
ro, que condiciona as mulheres a uma perspectiva secundaria na
matriz social, sem alcance dos espacos de poder, e, consequen-
temente, deixando-as vulneraveis dentro de um complexo social
que ndo considera as suas necessidades e inviabiliza a promoc¢éo
e protecdo dos seus direitos.

A violéncia de género é marcada e evidenciada nos quatro
cantos dos territorios das cidades, na constru¢do dos espagos
publicos, na mobilidade urbana, no acesso aos espacos de poder,
na falta de representatividade politica e de oportunidades para
mulheres.

Assim, uma vez construidas, nossas cidades continuam a mol-
dar e a influenciar as relagdes sociais, o poder, a desigualdade e
assim por diante. Pedra, tijolo, vidro e concreto ndo tém defen-
sores, tém? Eles ndo estdo conscientemente tentando defender
o patriarcado, estdao? Nao, mas ajudam a definir a gama de pos-
sibilidades para individuos e grupos. Ajudam a manter algumas
coisas que parecem normais e certas; outras, “fora do lugar” e
erradas. Em suma, lugares fisicos como as cidades sdo importan-
tes quando queremos pensar sobre mudancas sociais (Kern, 2021
apud Saraiva, 2023).

As mulheres, vitimas ou ndo de violéncia doméstica, sdo viti-
mas do sistema capitalista, opressor e patriarcal, sofrem abusos
institucionais constantes, sdo desmoralizadas e culpabilizadas
pelos variados tracos e rastros de violéncias que suportam ao
longo da vida. E ndo ha como mudar esta triste realidade sem
compreender o contexto em que ela se realiza e se materializa
no seio social.

Assim, analisar e investigar a forma como o feminicidio tem
se materializado em Teresina-Pl alcanca bem mais que o levanta-
mento de dados quantitativos apresentados nos foruns de segu-
ranga publica, por exemplo.
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Busca também compreender a necessidade de que esses da-
dos sejam minuciosamente interpretados, a fim de que possam
servir de base para apresentar possiveis porqués e em quais cir-
cunstancias mulheres continuam a ser cotidianamente assassi-
nadas na cidade, simplesmente por serem mulheres. E ainda, a
possibilidade de oferecer atencao as vitimas e as suas familias,
alcancando suas histérias e amparando os parentes enlutados,
que suportam a consequéncia da auséncia fisica destas pessoas,
principalmente os filhos(as), 6érfaos do feminicidio.

A dicotomia da cidade: ambiente de luta e de (re)
producao de desigualdades

A cidade mantém vivas as relacdes humanas, sendo o ambien-
te onde a sociedade se produz e (re)produz, o territério onde
os individuos interagem entre si e com o0 meio, criam e recriam
os fendmenos sociais que assumem valor de uso e/ou valor de
troca.

Apesar de tamanha abrangéncia, a cidade ndo é um produto
ou uma reproducao perfeita de um roteiro previamente defini-
do. Ndo é também apenas a organizacao funcional do espaco,
suas ruas, suas edificacdes e seus bairros (Engels, 2008 apud IASI,
2012). Ela tem suas proprias caracteristicas e reivindicagdes; € um
lugar vivo, dinamico, concreto (enquanto materializada, visivel
aos olhos) e abstrato (quando se pensa nas suas singularidades
e afetividades).

E assim, de acordo com lasi (2012), a forma reificada dessas
relacbes e também do amadurecimento das contradigdes que
lhes s&o proéprias. E a unidade de contrarios, ndo apenas pelas
profundas desigualdades, mas pela dinamica da ordem e da ex-
plosdo. As contradi¢Bes, na maioria das vezes, explodem cotidia-
namente, invisiveis: bairros e pessoas pobres, assaltos, lixo, doen-
cas, engarrafamentos, drogas, violéncia, exploragdo, mercado de
coisas e de corpos transformados em coisas.
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Desse modo, a cidade alcanca a dicotomia de ser, ao mesmo
tempo, um ambiente de luta e de (re)producao de desigualda-
des, a medida que se apresenta como um lugar propicio as rei-
vindicagdes dos individuos em busca de oportunidades de aces-
so, de ocupacgao de espacos de poder e de representatividade
social/politica das minorias e dos grupos sociais vulneraveis. Pela
forma como se estrutura, torna-se um ambiente propulsor de
desigualdades sociais.

Essa primeira caracteristica da cidade se manifesta tanto pela
maior concentragdo populacional (o que favorece a reunido e o
agrupamento de pessoas para melhores articulacdes e promo-
¢ao de reivindicagdes) quanto pela localizagdao dos centros ad-
ministrativos de governo nas cidades (oportunidade de acesso
direto aos governantes). Assim, reunidas, essas peculiaridades
proporcionam aos grupos sociais mais vulneraveis possibilidades
de se organizar em prol da busca pela efetivacdo dos direitos
suprimidos ou insuficientemente tutelados pelo Estado, agente
produtor do espaco, que, com seus instrumentos legais, produz,
assim, grandes transformacgdes nos usos e nas func¢des dos luga-
res da cidade (Carlos, 2015).

Esses conflitos sao protagonizados, de um lado, pelos agentes
que desejam a obtencao de lucro a todo custo, sem nenhuma
responsabilidade com os impactos sociais; de outro, por aqueles
que defendem os interesses da coletividade, que buscam a pres-
tacdo efetiva dos servicos de infraestrutura e melhorias relacio-
nadas a moradia, a saude e a seguranca, entre outras.

Em outra esfera, a cidade aflora a segregacédo socioespacial
dos individuos também em virtude da maior concentragao po-
pulacional, tendo em vista que o aumento da populagcao no seu
territorio favorece o crescimento das desigualdades, a medida
que acarreta a auséncia de suporte necessario para abranger a
nova demanda, seja pela falta de interesse do poder publico ou
mesmo pela falta de recursos a serem empregados diante da
necessidade.
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Segundo Harvey (2012 apud Maricato, 2013), as chamadas
cidades “globais” do capitalismo avancado sao divididas social-
mente entre as elites financeiras e as grandes por¢des de traba-
Ihadores de baixa renda, que, por sua vez, se fundem aos margi-
nalizados e desempregados. As cidades sempre foram lugares de
desenvolvimentos geograficos desiguais (as vezes de um tipo to-
talmente benevolente e entusiasmante), mas as diferengas agora
proliferam e se intensificam de maneiras negativas, até mesmo
patologicas, que inevitavelmente semeiam tenséao civil.

Corroborando os levantamentos expostos, Harvey (2012 apud
Maricato, 2013) afirma que as cidades nunca foram lugares har-
moniosos, sem confusdo, conflito ou violéncia. Tais caracteristi-
cas estao evidentemente associadas ao desenvolvimento social
desigual nesses ambientes.

Tanto é assim que grupos vulneraveis da populagdo, como as
mulheres, os negros, os pobres e os LGBTQI+, se encontram ma-
joritariamente excluidos do acesso ao direito a cidade, na sua
pretensao de liberdade e de garantia de acesso aos instrumentos
publicos e coletivos.

Tendo em vista que sao muitas as condi¢des de vulnerabilida-
de social nos limites territoriais das cidades, é impossivel abar-
car todas de maneira aprofundada. Esta pesquisa se direciona
a abordagem especifica da situacdo das mulheres nas cidades,
especialmente daquelas que perderam suas vidas vitimas do cri-
me de feminicidio, buscando, assim, possibilitar a compreensao
da relacdo existente entre a producdo/organizacao do espacgo
urbano e a ocorréncia desse tipo de fendmeno, que reflete a de-
sigualdade social de género.

Para atingir essa finalidade, foi considerada a inser¢do/parti-
cipagao da mulher no contexto social. Nesse sentido, Casimiro
afirma que:

sendo a cidade a projecdo da sociedade em um de-
terminado espaco, analisar como a urbe dialoga com
a presenca feminina é de fundamental importancia
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tendo em vista que o desempenho das inUmeras
funcbes, como mae, companheira, profissional, em
diferentes areas, solicita da cidade a mobilidade e a
acessibilidade, envolvendo o livre transitar da mu-
lher, inclusive para o trabalho, a possibilidade de
acessar servicos publicos e privados, lazer e cultura
sem cerceamento, muitas das vezes provocado pelo
receio a sua integridade fisica (Casimiro, 2017, p. 9,
apud Gongalves; Santos; Borges, 2019).

Pela analise dos apontamentos supracitados, embora as mu-
Ilheres exercam variadas atividades e fungdes no ambiente ur-
bano-social, as cidades parecem nao ter sido projetadas para a
vivéncia desse grupo, tendo em vista que ainda ndo se efetiva o
livre acesso aos ambientes publicos e coletivos, principalmen-
te em relagdo a seguranca, tamanho é o receio pela integrida-
de fisica diante das situacdes de vulnerabilidade as quais sdo
submetidas.

Conforme Oliveira (2019), ha uma relacao de forcas que in-
fluenciam a vivéncia feminina na cidade: o assédio, o medo da
violéncia e a inexisténcia de infraestruturas especificas para a
mulher e condicdes urbanas.

Para Fraser (2009 apud Oliveira, 2019), o papel da mulher é di-
minuido mesmo que ela esteja em um campo de disputa em que
tem as mesmas capacidades que os homens, assim como suas
necessidades urbanas se tornam opacas em relagdo as maiores
jornadas de trabalho e de sua locomocgao.

Contextualizando nas questdes urbanas, Oliveira (2019) afir-
ma que a mulher é desconsiderada no desenho do tecido da ci-
dade, visto que, muitas vezes, esse tracado é planejado em cima
da perspectiva do ser humano que se sente mais livre para se
locomover.

Aqui se fala dos privilégios do homem, principalmente o bran-
co, cisgénero, heterossexual e de alta classe social. Esses fatores
tornam diferente a perspectiva de viver a cidade em relacdo ao
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olhar da mulher, cuja liberdade é cotidianamente retirada, prin-
cipalmente se houver a interseccdo da mulher negra, lésbica, po-
bre ou periférica (Ribeiro, 2017 apud Oliveira, 2019).

Para Kern (2021), as mulheres sempre foram vistas como um
problema para a cidade moderna, e a liberdade cada vez mais ex-
pansiva das mulheres foi recebida com panico moral em relacao
a todas as coisas, desde a atividade sexual até as bicicletas. Nesse
momento, 0 campo, juntamente com os suburbios em expansao,
proporciona um reflgio adequado para as classes média e alta e,
0 mais importante, seguranca e respeitabilidade continuas para
as mulheres. Enquanto algumas mulheres precisavam ser prote-
gidas da desordem conturbada da cidade, outras necessitavam
de controle, reeducacao e, talvez, até banimento, pelo risco que
apresentavam aos padrdes até entdo aceitos para seu papel na
sociedade.

A configuracao das cidades parece ser direcionada a figura do
homem como agente central, sendo ele tratado como provedor
dos recursos econdémicos da casa, sempre permitido a trabalhar
fora e a se inserir nos espacos da cidade. Enquanto isso, a mulher,
cuidadora do lar, foi distanciada dos centros urbanos — majorita-
riamente masculinos — por estar em atividades domésticas, fato
que a isolou em um ambiente onde seus direitos a cidade sdo
diminuidos (Oliveira, 2019).

Como exemplo disso, quando as mulheres necessitam transi-
tar por uma rua pouco movimentada ou com iluminagéo preca-
ria, é evidente que os riscos de sofrer violéncias urbanas e sexuais
sao predominantemente maiores do que quando um homem
esta na mesma condicao. Tanto € assim que, entre janeiro e ju-
nho de 2022, 29.285 (vinte e nove mil, duzentos e oitenta e cinco)
meninas ou mulheres foram vitimas de estupro no pais, o que
representa uma média de um caso a cada 9 minutos (Acayaba;
Arcoverde, 2022).

Fraser (2009 apud Oliveira, 2009) ressalta que o privilégio de
se locomover na cidade em qualquer horario ndo é para todos,
visto que o papel historico da mulher é ser submissa e reservada
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ao lar, devendo cuidar da casa e dos filhos e jamais trabalhar fora
ou ganhar saldrios melhores que o do marido. Nesse diapasdo,
Santos, Borges e Gongalves (2020, p. 15) indicam que;

a democratizacdo do espaco das cidades deve per-
passar por condi¢cbes adequadas de participacao e
de acesso das mulheres a esses espacos, nas mais
diversas escalas onde vivem e atuam. Considera-se,
assim, que a percepgao, 0 acesso e a vivéncia nas
cidades sdao muito diferentes para homens e mu-
Iheres — sobretudo se pensamos nas questdes rela-
cionadas a falta de segurancga. Se o espaco reflete a
sociedade e é condicionante social, em um modelo
de urbanismo pautado pelo androcentrismo, obser-
va-se um espaco que nao condiz com as necessi-
dades femininas e que impde e limita as formas de
utilizacdo espacial pelas mulheres.

Parafraseando o que fora apontado pelos autores, e pelos
pontos que até agora foram abordados, ndo é forcoso concluir
que as mulheres estdo em condicdo de luta pela sobrevivéncia
nas cidades. Parece, na realidade, que as cidades estdo afastadas
das necessidades singulares desse grupo, que, cotidianamente,
precisa enfrentar variados obstaculos entre o deslocamento de
suas residéncias para o desempenho das suas atividades profis-
sionais, académicas, de lazer etc., até o momento do seu efetivo
retorno. O que ressoava como um simples exercicio do direito de
locomocgao, previsto constitucionalmente e extensivo a todos os
individuos (com as devidas restri¢cdes legais), esbarra na impossi-
bilidade de livre transito e acesso aos espagos, sem que se confi-
gure um risco diario a integridade, a vida e a saude das mulheres.

Desse modo, a cidade é o reflexo de uma nova modalidade
de conflito de classes, uma vez que o espaco urbano é organiza-
do de maneira desigual. O acesso aos servicos de infraestrutura
urbana, transportes coletivos e equipamentos de lazer varia de
acordo com os diferentes grupos sociais, evidenciando um pro-
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cesso de segregacao socioespacial (Lojkine, 1997 apud Portela;
Pereira; Aradjo, 2018).

Assim, para que seja possivel ao menos pensar na cidade
como um ambiente igualitario ou proximo disso, é necessario,
inicialmente, compreender a existéncia das singularidades e das
vulnerabilidades sociais inerentes aos grupos que compdem esse
ambiente e que clamam por atencao especial das autoridades
governamentais e pela participacdo da populagdo, tal qual é o
objetivo desta pesquisa.

Feminicidio: a faceta mais cruel da violéncia contra a
mulher

Buscando interligar os aspectos juridicos que envolvem a te-
matica, por se tratar da analise do feminicidio, um crime previs-
to no Cddigo Penal Brasileiro, desde o ano de 2015, a partir da
promulgacdo da Lei n® 13.104, e da sua relacdo com as questdes
socioespaciais relevantes para as ciéncias dos campos sociais e
humanas, os fundamentos teoricos deste projeto de pesquisa
basearam-se na associacdo e interdisciplinaridade de variados
saberes cientificos, buscando-se uma verdadeira interdisciplina-
ridade, tal qual requer a complexidade deste crime.

Verifica-se, deste modo, que, apesar do feminicidio permear
a realidade social hd muito tempo, no ambito do Brasil é recen-
te sua caracterizagdo, nomeacao e insercao no mundo juridico,
somando-se aproximadamente 7 (sete) anos desse processo (Sa-
raiva, 2023). Assim, tudo que envolve esta tematica ainda € muito
recente, considerando a ordem cronoldgica social, por isso, cada
discussdo promovida neste campo possui bastante relevancia
para a construcao de uma doutrina robusta.

Para compreender a forma como o feminicidio se concretiza
na cidade de Teresina-Pl, a partir dos fatores identificados du-
rante o desenvolvimento da pesquisa, é inicialmente necessario
promover a insercao de alguns conceitos nesta abordagem, para
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que sirvam de base ao conhecimento de toda a complexidade da
tematica.

Dessa forma, em relacdo ao contexto histérico do surgimen-
to da expressao feminicidio, observa-se, de acordo com Sousa
(2016), que:

O termo feminicidio comecou a ganhar relevancia
em funcdo do alarme sobre crimes contra meninas
e mulheres nas cidades de Juarez e Chihuahua, no
México, a partir de 1993. Apos o horror e conster-
nacao iniciais, surgiu a denlincia e a demanda por
justica, que, no entanto, nao corresponderam a res-
postas satisfatérias por parte das autoridades, quer
quanto as motivac¢des, quer em relacdo aos autores
das praticas violentas e sistematicas sobre as mu-
Iheres. Surgiram organizacdes de apoio as familias
das vitimas e de luta contra a violéncia contra as
mulheres, bem como grupos de apoio as vitimas
que reuniram alguns movimentos civis em defesa
dos direitos humanos e movimentos de mulheres
e feministas. Todavia, 0s assassinatos associados as
praticas simultaneas de tortura e violacdo sexual
continuaram e as reivindica¢des locais para o escla-
recimento dos crimes e dos desaparecimentos de
mulheres estenderam-se ao ambito nacional (Sou-
sa, 2016, p. 15).

Destaca, ainda, que o tema do feminicidio transcende a fron-
teira mexicana por meio de organizacbes diretamente ligadas
as instituicbes de justica e aos movimentos de mulheres (Sousa,
2016). No Brasil, pela previsao da Lei n® 13.104/2015, de 09 de
marco de 2015, o feminicidio caracteriza-se como homicidio co-
metido contra a mulher por razdes da condigdo de sexo feminino.

O feminicidio é caracterizado na lei como assassinato de mu-
lheres por razdes da condicdo de sexo feminino. De acordo com
0 §2°-A do art. 121, tais “razes” sado identificadas nos incisos |
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e ll, respectivamente, como violéncia doméstica e familiar e me-
nosprezo ou discriminagdo a condicdo de mulher (Brasil, 2015).

Conforme as Diretrizes Nacionais para Investigar, Processar e
Julgar com Perspectiva de Género as Mortes Violentas de Mu-
Iheres (Brasil, 2016), essas razdes de género, previstas no Codigo
Penal, que dao causa as mortes violentas de mulheres, resultam
da desigualdade estrutural que caracteriza as relagdes entre ho-
mens e mulheres. Nas mortes violentas de mulheres, as razoes de
género se evidenciam particularmente nas partes do corpo que
foram afetadas, como o rosto, seios, 6rgaos genitais e ventre, ou
seja, partes que sdo associadas a feminilidade e ao desejo sexual
sobre o corpo feminino.

Assim, falar de “razdes de género” significa encontrar os ele-
mentos associados a motivagdo criminosa que fazem com que o
agressor ataque uma mulher por considerar que sua conduta se
afasta dos papéis estabelecidos como “adequados ou normais”
pela cultura (Modelo de Protocolo, 2014 apud Brasil, 2016).

Considerando as alteragbes promovidas pela Lei n°
13.104/2015, também ocorreu o acréscimo do §7° ao artigo 121
do Cédigo Penal, no qual séo elencadas as causas de aumento de
pena de 1/3 até a metade,

§ 72 A pena do feminicidio é aumentada de 1/3 (um
terco) até a metade se o crime for praticado: (Inclui-
do pela Lei n® 13.104, de 2015)

| - durante a gestacdo ou nos 3 (trés) meses poste-
riores ao parto;

(Incluido pela Lei n® 13.104, de 2015)

Il - contra pessoa maior de 60 (sessenta) anos, com
deficiéncia ou com doencgas degenerativas que
acarretem condicdo limitante ou de vulnerabilidade
fisica ou mental; (Redacdo dada pela Lei n° 14.344,
de 2022)

Il - na presenca fisica ou virtual de descendente ou
de ascendente da vitima; Redacdo dada pela Lei n®
13.771, de 2018)
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IV - em descumprimento das medidas protetivas de
urgéncia previstas nos incisos |, Il e |l do caput do
art. 22 da Lei n® 11.340, de 7 de agosto de 2006
(Incluido pela Lei n® 13.771, de 2018) (BRASIL, 2015,

on-line).

Trouxe ainda a previsao de alteragdo do art. 1° da Lei n® 8.072,
de 25 de julho de 1990, para incluir o feminicidio no rol dos cri-
mes hediondos.

Conforme consta nas Diretrizes Nacionais para Investigar,
Processar e Julgar com Perspectiva de Género as Mortes Vio-
lentas de Mulheres (Brasil, 2016), a Lei n° 13.104/2015 é fruto
da Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito (CPMI) da Violéncia
contra a Mulher, que funcionou em 2012 e teve seus trabalhos
concluidos no ano seguinte.

Para Meneghel e Portela (2017), os feminicidios séo mortes
femininas que se ddo sob a ordem patriarcal, uma forma de
violéncia sexista que ndo se refere a fatos isolados, atribuidos
a patologias ou ciumes, mas expressa 6dio misdgino, desprezo
pelas mulheres e constitui mortes evitaveis e, em grande maioria,
anunciadas, ja que grande parte representa o final de situacdes
crescentes de violéncias. Ha uma relacdo entre a violéncia estru-
tural de uma sociedade e o tipo de feminicidio mais frequente.

Sousa (2016) acrescenta também que, tal como o «genoci-
dio», o termo «feminicidio» remete a ocorréncia de processos
com ampla incidéncia, para padrdes de procedimentos, motiva-
dos por interesses concretos e em contextos temporais e terri-
toriais definidos. Também, tal como «genocidio», o feminicidio
agrega diversos mecanismos de violagao de direitos e da digni-
dade humana que, mesmo nao culminando na morte da mulher,
deixam marcas que a afetam para toda a vida.

Prado e Sanematsu (2017, citado por Saraiva, 2023) elencam,
dentre as modalidades de assassinatos de mulheres reconheci-
das como feminicidio, as seguintes:
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1. intimo: morte de uma mulher cometida por uma pes-
soa com quem a vitima tinha, ou tenha tido, uma relacéo
ou vinculo intimo, inclusive de amizade;

2. Nao intimo: morte de uma mulher cometida por um
homem desconhecido, com quem a vitima ndo tinha ne-
nhum tipo de relacao;

3. Infantil: morte de uma menina com menos de 14 anos
de idade, cometida por um homem no ambito de uma
relacdo de responsabilidade, confianca ou poder conferi-
do pela sua condigcdo de adulto sobre a menoridade da
menina;

4. Familiar: morte de uma mulher no ambito de uma rela-
¢do de parentesco entre a vitima e o agressor. O parentes-
co pode ser por consanguinidade, afinidade ou adogao;

5. Por conexao: morte de uma mulher que esta “na linha
de fogo”, no mesmo local onde um homem mata ou tenta
matar outra mulher. Pode se tratar de uma amiga ou pa-
rente da vitima, ou também de uma mulher desconhecida
que se encontrava no mesmo local onde o agressor atacou
a vitima.

ApOs esses apontamentos e aprofundamentos sobre concei-
to, caracterizacao e classificacdo em relacao aos tipos de femi-
nicidio, prossegue-se na importancia de instigar a percepgéo de
que, para entender verdadeiramente toda essa dinamica aborda-
da sobre o crime, é necesséario associa-lo a realidade social em
gue se encontra inserido. Para tanto, reafirma- se a preocupa-
¢ao precipua desta pesquisa: analisar o crime também a partir da
atuacado (ou da falta de atuacao) do Estado.

Nesse sentido, Lagarde (2004, p. 6 apud Brasil, 2016) afirma
gue o feminicidio acontece quando o Estado ndo da garantias
para as mulheres e ndo cria condi¢des de seguranca para suas
vidas na comunidade, em suas casas, nos espacos de trabalho,
de lazer e, mais ainda, quando as autoridades nado realizam com
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eficiéncia suas funcdes. Por isso, segundo ela, o feminicidio € um
crime de Estado.

Terra (2020) afirma que o Brasil é o quinto pais em numero de
feminicidios, segundo a ONU (2016). Isso significa que a maior
parte das nossas mulheres vitimas de feminicidio morre pelas
maos de homens, sendo tais crimes motivados pelo 6dio e des-
prezo por sua condicao de mulheres. Esse € um problema estru-
tural, reforcado pela omissdo do Estado em garantir os direitos
humanos dessas mulheres, o que faz do feminicidio também um
crime de Estado, que tem, nos meios de comunica¢do, ao nao
problematizar esses assassinatos, um dos pilares de perpetuagao
de uma cultura de dominacdo em que o feminicidio é legitimado
(Bertolin; Corréa; Vieira, 2020).

Assim, é latente a necessidade de averiguacao das circunstan-
cias do feminicidio, para que possam ser propostas intervencdes
direcionadas e verdadeiramente efetivas no combate a sua per-
petuacdo. E essencial que seja conhecido para ser enfrentado,
coibido e erradicado.

Mapeamento do feminicidio em Teresina-PI

O mapa do feminicidio em Teresina-PI foi elaborado conforme
proposicao prevista em lei acerca dos bairros abrangidos pelas
Superintendéncias de A¢des Administrativas Descentralizadas —
SAAD, a partir de dados obtidos por meio de oficio de solicita-
¢do encaminhado a Secretaria de Seguranca Publica do Estado
do Piaui e fornecidos pelo seu Nucleo de Estatistica de Anali-
se Criminal da SSP-PI, coordenado pelo delegado Jodo Marcelo
Brasileiro.
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Figura 9 - Mapa de ocorréncias de feminicidio por regides
administrativas de Teresina

Fonte: Pesquisa direta pela autora (2022).

Segundo os dados apresentados, constatou-se que 37 (trinta
e sete) mulheres foram vitimas de feminicidio no “municipio” de
Teresina-Pl no periodo entre 2015 e 2020. Desse total, a regido
administrativa com maior nimero de ocorréncias foi a Sul, alcan-
cando 43,2%, seguida pelas regides Leste: 18,9%; Norte: 16,2%;
Sudeste: 10,8%; e, por fim, com a porcentagem mais baixa, a re-
giao Centro, contabilizando 5,4% dos crimes. Reporta-se que,
dentre o total dos crimes, um ocorreu na regido da Ceramica Cil,
localizada na zona rural de Teresina, e outro em um local que nao
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foi possivel identificar, razdo pela qual ambos ndo constam no
mapa, mas serdo considerados nas analises das outras variaveis
pelas caracteristicas que comportam.

Em relagdo aos bairros, aponta-se que o bairro Angelim, loca-
lizado na regiao Sul, apresentou o maior nUmero de ocorréncias
do crime, totalizando 10,8%, considerando que quatro dos atos
criminosos foram praticados dentro do seu territorio. Os demais
bairros foram Morada Nova e Santo Antonio (5,4% cada), am-
bos também localizados na regido Sul, e o bairro Mocambinho
(5,4%), localizado na regiao Norte.

A regiao Sul, que apresentou a maior quantidade de feminici-
dios em Teresina-Pl, representa 28,7% do total da area urbana da
cidade, compreendendo 36 (trinta e seis) bairros, entre os quais
estdo os trés onde foi observada a maior parte das ocorréncias.
A populagao residente nesta area alcangou 237.059 pessoas, re-
presentando 30,9% da populagao urbana da cidade.

Por conseguinte, considerando o que fora abordado no inicio
desta secdo, visando a atender a necessidade de melhor com-
preensao da dinamica do crime, e inclusive para que seja possivel
tipifica-lo como feminicidio de fato, é essencial que sejam anali-
sadas as variadveis e circunstancias que o englobam.

Sobre os tipos de instrumentos utilizados pelo agente, ressal-
ta-se que essa é uma das variaveis mais importantes na identifi-
cacao do nivel de violéncia empregado, elemento que configura
o feminicidio exatamente pela associacdo aos sentimentos de
odio e aversao nutridos pelos agentes em relacdo as mulheres,
que refletem marcas degradantes de violéncia na execuc¢do do
crime, através da tortura, do estupro, da mutilacdo do corpo da
vitima, principalmente nos 6rgaos genitais, seios e na face.

Sendo assim, identificar, definir e detalhar os instrumentos
utilizados na execucao do crime sugere o grau e o tipo de vio-
léncia empregado pelo agente e refletem um dos tracos mais
importantes na sua configuracdo como tal. Dessa forma, a seguir,
observa-se a Figura 10, que apresenta os tipos de instrumentos
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encontrados nos feminicidios em Teresina, bem como quais de-
les prevaleceram.

Figura 10 - Instrumentos utilizados no crime de feminicidio
em Teresina/Pl em 2022

Fonte: Pesquisa direta pela autora (2022).

Entre os meios ou instrumentos identificados, em primeiro
lugar, encontra-se a arma branca (37,8%); seguida da arma de
fogo (32,4%); em terceiro lugar, o espancamento (10,8%); o uso
de objeto (pedaco de madeira) (5,4%); a utilizagdo conjugada de
arma branca e arma de fogo (2,7%); de veiculo e outros meios
(ndo identificados); e por meio do estrangulamento (2,7%).

Quando o autor faz uso da arma de fogo, geralmente dispa-
ra mais de uma vez contra a vitima, atingindo principalmente a
regido da face e dos seios. Em relagdo ao uso de arma branca,
em um dos casos identificados na cidade, o assassino desferiu 18
(dezoito) perfuracdes contra a vitima.

Por essa analise, é possivel observar que, na maioria dos ca-
sos, o0 agente utiliza meios cruéis para praticar o crime. Assim, o
uso predominante de armas brancas e armas de fogo remete ao
desejo de eliminagdo da vitima, sem grandes possibilidades de
defesa.

Em relagdo a utilizagdo de arma branca, é importante conside-
rar a hipotese de que, caso o crime tenha sido praticado na resi-
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déncia da vitima ou do agressor, o agente pode ter se apropriado
do instrumento nesse ambiente.

Sobre o local do fato, a partir dos dados referenciados, detec-
tou-se que 64% deles foram cometidos na residéncia das vitimas;
28%, em vias publicas; 4% na casa do agressor e 4% em estabele-
cimento privado, especificamente em uma academia.

A proxima variavel analisada corresponde ao estado civil das
mulheres vitimas de feminicidio em Teresina-Pl. A partir da anali-
se dos dados, foi possivel identificar que as vitimas solteiras (pe-
rante a lei) representam o maior percentual, totalizando 62,1%.
Em seguida, estdo as que viviam em regime de unido estavel
(16,2%); as casadas (10,8%); e, por fim, as vilvas e divorciadas,
numa margem de 5,4% cada.

Todavia, no ambito dessa variavel, existe uma peculiaridade
importante, pois, quando se analisa o estado civil de um indivi-
duo, é necessario considerar que tal analise deve ser feita con-
forme a previsdo do direito vigente. Assim, a situacdo de um in-
dividuo em relagdo ao matrimonio deve ser de solteira, casada,
separada, divorciada ou vilva, bem como em unido estavel, de
acordo com a Figura 10.

Desse modo, nesse caso, visando a abranger essa leitura para
alcancgar vitimas que, por exemplo, mantinham uma relacdo de
namoro com o agressor — o que ndo é legalmente reconhecido
como estado civil —, foram feitas observacdes extensivas dos re-
feridos dados, além do que foi fornecido pelo érgdo responsavel.

Assim, foram analisados os documentos anexos aos processos
judiciais referentes aos crimes indicados na planilha do 6rgéo,
por meio do sitio eletrénico Portal do Advogado (https://www.
tjsejus.br/portaldoadvogado/), tendo sido localizados 25 (vinte
e cinco), ou seja, 67,5% do total dos crimes ocorridos na cidade.
A partir de entéo, constatando que, na maior parte dos casos, as
vitimas namoravam os seus assassinos, em numeros concretos,
esse grupo representa 24% do total localizado.
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Ainda nessa perspectiva, aponta-se também que, em 16% dos
casos, o algoz era ex-namorado da vitima; em 12%, eram mari-
dos, companheiros e ex-companheiros; e, em 8% das situacdes, o
agente mantinha uma relacao extraconjugal com a vitima. Existe,
inclusive, um fatico caso em que o feminicidio foi motivado pelo
desejo do autor de manter em sigilo a relacdo com a vitima, a fim
de conservar relacao anterior com outra mulher. Assim, numa
narrativa de violéncia extrema, a vitima, que estava gravida do
agressor, foi assassinada, tendo seu feto, de aproximadamente 7
(sete) meses, retirado do ventre, ocasidao em que ambos perde-
ram a vida.

Por fim, em 12% dos feminicidios analisados, representando 3
(trés) situagdes excepcionais, 0 agressor mantinha vinculo fami-
liar com a vitima, sendo seu ex-genro (feminicidio familiar). Em
outra, o agente cometeu o crime por conexao, tendo assassinado
a amiga da companheira quando visava atingir e ceifar a vida
dela. No terceiro caso, o agressor ndo mantinha vinculo familiar
ou afetivo com a vitima (feminicidio ndo intimo).

Dessa forma, apesar de os dados representados no grafico
apresentarem tendéncia de ascensdo no numero de vitimas sol-
teiras, ressalta-se que, através da observacao aprofundada dos
casos concretos, na grande maioria, existia ou ja havia existido
relacdo amorosa, afetiva ou conjugal entre vitimas e agressores.

Outro parametro importante dentro dessas observagoes é a
situacdo profissional da vitima, representada na Figura 11, pois,
ao longo das consideracdes apresentadas nas secdes anteriores
desta pesquisa, foram apontados e discutidos variados fatores
socioespaciais que contribuem para a ocorréncia de violéncia
contra mulheres e de feminicidio na sociedade. Os mais impor-
tantes sdo exatamente as formas ideoldgicas e politicas com que
a sociedade foi organizada.

Dessa forma, quando se considera que as mulheres preci-
sam suportar um conjunto de barreiras impostas ao longo do
tempo para o exercicio da sua dignidade e cidadania, apura-se
que o fator econOmico/financeiro € um dos principais entraves
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a realizagdo, na medida em que nem sempre foi permitido as
mulheres o acesso as atividades laborais e profissionais. Mesmo
quando possivel, ainda sofrem com condi¢bes adversas, como
salarios mais baixos, jornadas duplas, assédios etc., colaborando,
por exemplo, para que permanecam em relacdes destrutivas pela
dependéncia financeira do agressor.

Através da abordagem da figura acima, pondera-se que, dife-
rentemente do que fora apontado no discurso que a antecedeu,
as vitimas de feminicidio em Teresina, em sua maioria, 67,5% do
total, possuiam emprego — ndo foi possivel precisar se formais ou
informais—, todavia, é conclusivo que tinham renda prépria e que
talvez ndo precisassem diretamente do agressor para sobreviver.
Verifica-se, ainda, que 16,6% eram estudantes, e que a menor
parcela, 8,3%, estava desempregada.

Em funcdo desses apontamentos, outros parametros podem
ser propostos para compreender por que parte das vitimas per-
manece num nucleo de violéncia doméstica e familiar com o
agressor, mesmo sem depender financeiramente dele.

Assim, proposi¢cdes a serem consideradas sdo a religido, as
ideologias politicas envolvidas e a forca com que interferem dire-
tamente e diariamente nas relagdes familiares, especialmente cir-
cunstancias em que as mulheres sdo aconselhadas pelos direto-
res espirituais, por meio das oracdes, jejuns, vigilias e peniténcias,
a "salvarem” relacbes e casamentos fracassados e afundados em
situacOes de traicdes e violéncias contra elas, por respeito aos
"dogmas” religiosos e pela preservacédo da “familia”.

Essas mulheres sdo manipuladas para aceitar que algum tipo
de interferéncia maligna estd causando turbuléncias no ambiente
familiar ou que nao estao exercendo o papel de esposa da manei-
ra correta, enquanto o agressor nao é responsabilizado por abso-
lutamente nada. Ainda sdo coagidas a ndo serem mais aceitas no
grupo caso nao estejam no ambito de uma relagdo conjugal.

Nessas proposi¢oes, alcancam-se ainda a familia e o isola-
mento social da vitima, representados pela falta de uma rede
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de apoio que possibilite desvencilhar-se de um relacionamento
abusivo ou de uma situacdo de violéncia. E a representacao fati-
dica do "em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”,
reflexo da falta de amparo, de socorro, de acolhimento pela fa-
milia e pelos amigos.

Estando numa condicdao de vulnerabilidade e sem amparo da
convivéncia com outras pessoas, a vitima acolhe seu agressor como
Unica e verdadeira companhia, desenvolvendo um quadro de de-
pendéncia emocional que possibilita a ela a absorcdo dos ciclos
de violéncia como algo natural e até mesmo merecido, para que a
mesma assuma um comportamento requerido pelo agressor.

Os pontos levantados servem como hipoteses e apontamen-
tos de situagdes que colaboram para que as vitimas permanecam
durante longos anos nesse ciclo de violéncia, até serem assassi-
nadas, embora ndao digam respeito a todas as situagdes. Podem
ocorrer outras circunstancias facilitadoras. Nem mesmo pode ter
havido um episédio de violéncia anterior, como nos casos em
que o marido/companheiro tinha um comportamento exemplar
até o pedido da separacao; ou ainda nas situacbes em que ine-
xistia qualquer relacao entre vitima e agressor.

Em relacdo a faixa etaria das mulheres que foram vitimas,
a média corresponde a 36 anos, variando entre 15 e 82 anos.
10,81% das vitimas, a maior porcentagem, tinham 21 anos de
idade. A faixa etaria de 15 a 30 anos corresponde a 43,2% das
ocorréncias; enquanto a de 31 a 49, a 32,4%; acima de 50 anos
representa 24,3% dos casos.

Sendo assim, por meio da analise desses dados, pode-se con-
cluir que, no periodo analisado, ndo foi identificado em Tere-
sina feminicidio praticado contra meninas (feminicidio infantil)
ou criangas (feminicidio por conexao); todavia, foram praticados
contra adolescentes e pessoas idosas, grupo mais vulneravel,
que oferece menor resisténcia.

Embora ndo esteja representado no grafico, consta nos dados
obtidos que a faixa etaria dos agressores varia entre 18 e 66 anos
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de idade, sendo a maior parte deles entre 31 e 49 anos (45,4%).
Portanto, ndo foi identificado nenhum autor do crime que fosse
menor de idade ou que integrasse o grupo da terceira idade.

Outro ponto de bastante relevancia na analise do feminicidio
€ a questao racial, tendo em vista que as diferencas de raca e cor
sdo um dos fatores predominantes de desigualdades no Brasil
e que a populacao preta é a maior afetada nesse ciclo de desi-
gualdade, sendo exposta a muitas condicGes de vulnerabilidade
social.

Nesse sentido, observa-se que as taxas de assassinato de mu-
Ilheres negras sao maiores do que as de mulheres ndo negras no
pais. Em 2019, 66% das mulheres assassinadas no Brasil eram
negras. Em termos relativos, enquanto a taxa de homicidios de
mulheres nao negras foi de 2,5, a taxa entre mulheres negras foi
de 4,1. Isso aponta um risco relativo 1,7 vez maior de uma mu-
lher negra ser vitima de homicidio em relagdo a uma mulher ndo
negra. Ou seja, para cada mulher ndo negra morta, morrem 1,7
mulheres negras (Cerqueira, 2021).

Por sua analise, comprova-se que o maior percentual esta-
va entre mulheres pardas (67,5%) somadas as mulheres negras
(10,8%), que totalizam 78,3% dos casos. As mulheres brancas re-
presentam 21,6% das vitimas.

Ainda de acordo com os dados obtidos, 59,4% dos crimes fo-
ram cometidos durante os finais de semana, concentrando-se no
primeiro semestre do ano civil (67,5% dos casos). Tomar cons-
ciéncia de que a ocorréncia dos crimes prevalece nos finais de
semana é de grande importancia para a compreensdo de sua
dinamica, possibilitando a aplicacdo de medidas que coibam a
pratica criminosa durante esse periodo.

Diante das analises expostas, € possivel tragar o seguinte per-
fil dos feminicidios identificados em Teresina: maior incidéncia
na regiao Sul, onde o bairro Angelim se destaca como o lugar
em que mais crimes foram consumados; uso de arma branca;
crime cometido nas residéncias das vitimas; mulheres solteiras,
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que foram assassinadas pelos namorados; possuiam emprego;
maior faixa etaria entre 15 e 30 anos; mulheres pardas e negras
totalizam 78,3% dos casos.

Consideragoes finais

Diante do exposto no desenvolvimento desta pesquisa, obser-
vou-se que o feminicidio € um gravame enraizado na estrutura
organizacional das sociedades, que reforca os tracos de submis-
sao, de objetificacdo e de dominacao da mulher pelo homem, de-
terminando como os papéis de género sao exercidos nas relagdes
entre os individuos. Nessa perspectiva, toda a discussdo promo-
vida buscou despertar o senso critico dos leitores sobre o crime
de feminicidio e sobre a forma como ele afeta o bem-estar social.

Pensando o feminicidio como um crime que externaliza con-
sequéncias graves e até mesmo irreversiveis para as vitimas, para
a familia e para a populagdo de uma maneira geral, é necessario
utilizar todos os mecanismos disponiveis e possiveis para com-
bater a sua ocorréncia. Assim, no ambito dessa dimensao inter-
disciplinar, alcanca-se uma estimavel abertura de oportunidades
para essa finalidade.

Visando a tornar o crime ainda mais real ao contexto deste
estudo, foram explanadas de maneira aprofundada suas ocor-
réncias em Teresina, a partir do mapeamento e da definicao es-
pacial do desenvolvimento do crime, que possibilitou a identifi-
cagao do seu perfil na cidade com os dados que se encontram
em maiores quantidades, refletindo assim, o seguinte padrao de
vitimas: mulher cisgénero, heterossexual (visto que nenhum dos
crimes documentados na cidade ocorreu dentro de uma relagdo
homoafetiva), parda ou negra, entre 15 e 30 anos, solteira, que
possui emprego, morta por arma branca, na sua residéncia, no
bairro Angelim, na regido Sul da cidade, nos finais de semana, no
primeiro do semestre do ano, pelo namorado.

Diante do levantamento dos dados, é imprescindivel que me-
didas sejam destinadas ao combate a violéncia contra a mulher e
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ao feminicidio, especialmente aquelas voltadas a prevencao, que
abrangem a mulher vitima e a familia, principalmente os filhos,
que se tornam vitimas por extensao. Além disso, sdo necessarias
medidas socioeducativas voltadas a desconstrucéo dos paradig-
mas sociais que envolvem a desigualdade de género, tais como
a implantagdo de politicas publicas voltadas para a educagao es-
colar e social, que valorizem a igualdade de género e promovam
o respeito nas relagdes sociais.

E essencial que tais medidas sejam tomadas visando inserir
os homens nessa pauta, para que despertem a crenga no com-
prometimento com a causa e assumam uma postura relevante
nesse processo de ascensao das mulheres a espagos de poder e
consequente superacao dessa condi¢do de vulnerabilidade em
gue se encontram.

Assim, vislumbra-se, através do que foi exposto, que ha uma
necessidade, em carater de urgéncia, de se coibir a perpetuacdo
do feminicidio, uma meta que precisa ter adesdo de toda a socie-
dade por intermédio das articulagdes governamentais, que ser-
vem a proposicdo de politicas publicas de prevencao, repressao
e integracao das potenciais vitimas e de suas familias.

Por fim, fica a reflexdo sobre a preocupacao e a atencao ne-
cessarias as recorrentes ocorréncias do feminicidio em Teresina e
no Brasil de modo geral, que ndo devem ser tratadas como casos
isolados ou restritos a relagdes familiares. Sdo situagdes que con-
tinuam acontecendo ano apds ano, que crescem em quantidade
de vitimas e chocam pela brutalidade empregada, especialmente
por parte daqueles que deviam protecao as vitimas ou que lhes
haviam declarado amor. Quem ama nao mata. Nao existe qual-
quer justificativa aceitavel para matar uma mulher, simplesmente
por ser uma mulher.
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A CONSTRUGAD DO RACIOCINIO GEOGRAFICO NA EDUCAGAD
BASICA!

Maria Cicera da Silva Costa
Raimundo Lenilde de Aradjo
Maria Francineila Pinheiro dos Santos

Introducao

O presente texto apresenta parte dos resultados explicitados
na minha Dissertagdo de Mestrado intitulada: “As Metodologias
Ativas na Construgdo do Raciocinio Geografico”, sob a orienta-
¢ao da profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos e a coo-
rientagdo do prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo, vinculada ao
Programa de Pés-Graduacao em Geografia (PPGG) da Universi-
dade Federal de Alagoas (UFAL), defendida em fevereiro de 2023.

O cenario educacional contemporaneo requer do professor
praticas pedagdgicas que despertem nos estudantes o protago-
nismo, além de possibilitar etapas de aprendizagem que permi-
tam desenvolver o raciocinio geografico. Desse modo, surge a

1  Defesa realizada em: 27 de fevereiro de 2023.
Banca:
Profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos, orientador/UFAL, Macei6-Alagoas;
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo, coorientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Gilcileide Rodrigues da Silva, avaliadora/UFAL, Maceié-Alagoas;
Profa. Dra. Elida Pasini Tonetto, avaliadora/UFRGS, Farroupilha-Rio Grande do Sul;
Prof. Dr. Antonio Alfredo Teles de Carvalho, avaliador suplente/UFAL, Maceié-Alagoas;
Profa. Dra. Mariana Guedes Raggi, avaliadora suplente/UFAL, Macei6-Alagoas.
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problematica: como os professores de Geografia estdao condu-
zindo a promogao do raciocinio geografico no ambiente de sala
de aula? Em que medida as estratégias pedagodgicas estao sendo
empregadas para cultivar habilidades analiticas e espaciais entre
os estudantes?

Assim, este capitulo evidencia um aporte tedrico sobre o con-
ceito de Raciocinio Geografico. Além disso, discute a construgao
do raciocinio geografico na Educagao Basica a partir da analise
das Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado que abor-
dam a referida tematica entre os anos de 2018 e 2022.

O presente estudo é baseado na abordagem qualitativa, a
qual, conforme Creswell (2014, p. 48) é “[...] um tecido intricado
composto de minusculos fios, muitas cores, diferentes texturas e
varias misturas de material”.

Nesse sentido, com o intuito de expor a pluralidade existente
nas percepcoes de professores de Geografia imbuidos em diver-
sos cenarios educacionais, foi realizada uma Revisdo Sistematica
de Literatura (RSL). Desse modo, Galvao e Ricarte (2020, p. 58)
destacam que a RSL

E uma modalidade de pesquisa, que segue protoco-
los especificos, e que busca entender e dar alguma
logicidade a um grande corpus documental, espe-
cialmente, verificando o que funciona e o que ndo
funciona num dado contexto. Estd focada no seu
carater de reprodutibilidade por outros pesquisa-
dores, apresentando de forma explicita as bases de
dados bibliogréficos que foram consultadas.

Para ampliagcdo das discussdes no que se refere a construcdo
do raciocinio geografico, foi feita uma busca na Biblioteca Di-
gital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). As
producdes foram selecionadas com os termos de busca "racioci-
nio geografico” e “Educagdo Basica”, com a apresentacdo como
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grande area de conhecimento nas Ciéncias Humanas e area es-
pecifica de conhecimento na Geografia. O periodo de busca uti-
lizado na pesquisa foi entre os anos de 2018 e 2022.

Nestes termos, esta investigacao buscou compreender as pra-
ticas atuais dos professores de Geografia na construcao ativa do
raciocinio geografico, com destaque para a relevancia e eficacia
das abordagens pedagdgicas utilizadas.

Posto isto, entende-se que € essencial a reflexao sobre a te-
matica supramencionada, dada sua contribuicdo contemporanea
para a Geografia Escolar, pois retoma, entre outros apontamen-
tos, as categorias e principios geograficos em uma linguagem
acessivel e norteada por praticas pedagogicas que visam ao de-
senvolvimento do raciocinio geografico nos estudantes da Edu-
cacao Basica.

Desse modo, antes de introduzirmos o quadro que evidencia
o resultado da Revisdo Sistematica da Literatura, faz-se neces-
saria uma fundamentacédo tedrica sobre o raciocinio geografico.

Fundamentacao tedrica e apontamentos acerca do
Raciocinio Geografico

O raciocinio geografico tem sido, cada vez mais, alvo de dis-
cussGes e produgdes académicas. Nesse contexto, cada autor
elabora suas interpretacdes do que seria necessario na constru-
¢do do raciocinio geografico, resultando em numerosas produ-
¢Oes, as quais denotam as impressdes subjetivas de cada um.

Um dos pioneiros a abordar o raciocinio geografico foi Del-
gado de Carvalho, destacando o principio da localizagdo como
ponto de partida para o desenvolvimento do raciocinio geogra-
fico. Com base nesse principio, seria possivel compreender os as-
pectos naturais e sociais, resultando no que Delgado denomina
“sentido geografico” (GIROTTO, 2021). Nessa perspectiva, para
que o estudante consiga avangar na construgao do raciocinio
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geografico, o conteudo precisa fazer sentido e sé faz sentido se
houver relagdo com a realidade.

Outrossim, ao fazer uma analogia entre um vendedor e um
professor, é possivel identificar um ponto em comum: ambos
precisam acreditar no que estdao compartilhando. Se a apresen-
tacdo nao for cativante e persuasiva, ndo alcangardo o sucesso
em suas respectivas profissdes. Dessa forma, € crucial conduzir
os estudantes a reflexao, incentivando-os a pensar e a relacionar
a Geografia com o seu cotidiano.

Segundo Copatti (2020, p. 19):

Pensar é, desde muito tempo, inerente a condicdo
racional dos seres humanos. Pelo pensamento te-
cem-se a imaginagao, o raciocinio e outras possibi-
lidades de pensarmos a nés mesmos, a relagdo com
0 outro e o espago em que habitamos. Pensamen-
to e linguagem possibilitam ir além da realidade a
partir das conexdes e complexificacdes que a mente
elabora. O pensamento, assim como a linguagem,
constitui parte do processo de imersdo do ser hu-
mano no mundo e de apropriacdo dos elementos
disponiveis para a vivéncia no espago em que atua
cotidianamente, denominado "mundo da vida".

O estudante precisa compreender essa relacdo do contetdo
com seu cotidiano para que o ensino de Geografia se torne rele-
vante e atrativo. Nesse contexto, Cavalcanti (2019, p. 64) aponta
que

Ensinamos para o aluno pensar geograficamente,
ou seja, é a capacidade geral de realizar a andlise
geografica de fatos ou fendmenos. Nessa perspec-
tiva, venho afirmando a concepcgao de que o racio-
cinio geografico € um modo de operar com esse
pensamento. Sdo raciocinios especificos articulados
pelo pensamento geogréfico.
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Dessa forma, o estudante consegue aprimorar sua compreen-
sdo da Geografia ao relaciona-la com o seu dia a dia. Isso se ma-
nifesta, por exemplo, na compreensao da categoria geografica
“lugar”, ao reconhecer suas vivéncias cotidianas e suas conexdes
com os diferentes espacos aos quais tem acesso.

Expandindo as consideragdes postas anteriormente, destaca-se:

[..] um novo modo de pensar o espaco se insere
nos debates geograficos, ou seja, um novo racioci-
nio geografico adentra as analises do espago con-
temporaneo. Raciocinio esse pautado na relacdo
dialética entre o local e global, entre o lugar e suas
conexdes dinamicas com a totalidade mundo em
movimento (Raggi; Santos, 2020, p. 168).

Desse modo, para raciocinar de forma geografica, é preciso
considerar categorias e principios que envolvem a Geografia. Ca-
valcanti (2019) destaca a localizacao, a distribuicao, a conectivi-
dade e a escala como principios geograficos, e os principios ope-
racionais muito presentes na Geografia: observacao, descricao,
comparacao, classificagdo, imaginacao, analise e sintese.

Ao observar cada principio que fomenta o raciocinio geografi-
co, fica nitido que ndo se concebe um fato geografico de manei-
ra isolada; ao contrario, é essencial estabelecer um paralelo entre
a teoria e a pratica. Sobre isso, Claval (2010, p. 11) destaca que:

Antes de ser um conhecimento sistematizado, cons-
truido e transmitido a partir de certas regras e va-
lores aceitos na ciéncia moderna, a Geografia e o
raciocinio geografico que lhe d& aporte é um saber
diretamente vinculado a vida dos sujeitos em suas
relacbes com os diversos espagos-tempos nos quais
vivem, produzem e contemplam. Tal percepcdo da
Geografia da vida estd no fundamento do racioci-
nio geografico e se baseia na afirmagdo do autor de
que “todo homem é geodgrafo”.
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A construcao do raciocinio geografico ocorre a partir do mun-
do da vida, da realidade do estudante. Nesses termos, Castellar
(2020, p. 300) enfatiza

[...] Sdo cinco os campos de conhecimentos para de-
senvolver o raciocinio geografico: (1) os processos
cognitivos, (2) os conceitos de relagdes espaciais, (3)
a representacgdo espacial, (4) as categorias e princi-
pios geograficos e (5) a situacdo geogréfica.

Dessa maneira, o professor precisa viabilizar situacdes, a partir
do conteldo geografico estudado, para que o estudante consiga
realizar esse processo cognitivo, identificando a situacdo geogra-
fica e estabelecendo relagdes com as categorias e escalas geo-
graficas existentes (global, nacional, regional e local).

O desenvolvimento do raciocinio geografico, junto aos estu-
dantes, permite maior autonomia na tomada de decisGes. Para
isso, é necessario que se faca a confrontacdo dos conhecimen-
tos do cotidiano com os cientificos. Nesse sentido, o estudante,
apropriado dessa estrutura relacional, pode atuar de forma ativa
e emancipada nas praticas espaciais (Cavalcanti, 2013). Assim,
observa-se que, em todo o processo de ensino- aprendizagem, a
figura do professor é importantissima como mediador na cons-
trugdo do conhecimento.

Na Figura 11, sdo apresentados alguns elementos que estdo
emaranhados entre si e permitem a constru¢do do pensamento
geografico (Copatti, 2020). Vale ressaltar que a juncao do racio-
cinio geografico alinhado ao desenvolvimento tedrico, a percep-
¢ao espacial, a analise da realidade e as representagdes espaciais,
permite, de forma consolidada, articular o pensamento geografi-
co a partir de uma andlise interpretativa do espaco e das relacdes
nele existente.
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Figura 11 - llustracdo dos elementos que constituem
0 pensamento geografico

Fonte: Copatti (2020, p. 29).

A partir do arcabougo tedrico exposto na Figura 11, a cons-
trucdo do raciocinio geografico requer a correlagdo entre teoria
e pratica, atentando para o mundo da vida. No estabelecimento
do pensamento geografico, um dos elementos essenciais € o ra-
ciocinio geografico.

Vale lembrar que um dos documentos educacionais nortea-
dores contemplados neste estudo é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que tem sido utilizada em todo o pais para
estabelecer as diretrizes do ensino brasileiro como um todo.

No que se refere ao componente curricular Geografia, o termo
“raciocinio geografico” é exposto na BNCC (2017, p. 359) como
“Uma maneira de exercitar o pensamento espacial”. Essa definigao
sugere que o raciocinio geografico envolve ndo apenas a com-
preensao de conceitos geograficos, mas também a capacidade de
analisar e interpretar fenOmenos sob uma perspectiva espacial.

A seguir, no Quadro 2, observam-se os principios do racio-
cinio geografico: analogia, conexao, diferenciagdo, distribuicao,
extensao, localizacao e ordem, com suas respectivas descri¢des.
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Quadro 2 - Descricdo dos Principios do Raciocinio Geogréfico expostos na BNCC

PRINCIPIO DESCRICAO
Um fenémeno geogréfico sempre é comparavel a outros.
ANALOGIA A identificacdo das semelhangas entre os fenémenos

geograficos é o inicio da compreensao da unidade terrestre.

y Um fendmeno geogréafico nunca acontece isoladamente,
CONEXAO mas sempre em interagdo com outros fendmenos proximos
ou distantes.

. E a variacdo dos fendmenos de interesse da Geografia pela
DIFERENCIACAO| superficie terrestre (por exemplo, o clima), que resulta em
divergéncias entre diferentes areas.

DISTRIBUICAO Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

EXTENSAO Espaco finito e continuo dehmntadg pela ocorréncia do
fendémeno geografico.

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A

LOCALIZACAO localizagdo pode selr'absoluta (deflmda por um sistema de
coordenadas geogréficas) ou relativa (expressa por meio de

relacdes espaciais topoldgicas ou por interagdes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial é o principio geogréafico de maior
complexidade.
ORDEM Refere-se ao modo de estruturacdo do espago de acordo
com as regras da prépria sociedade que o produziu.

Fonte: Brasil, 2017, p. 360. Elaboragao: Costa, 2023.

Durante a pesquisa conduzida, verificou-se que, ao longo do
tempo, por meio de autores como Copatti (2020), Cavalcanti
(2019) e Claval (2010) tém enfatizado a importancia de estabelecer
conexdes com categorias e principios geograficos, além das vivén-
cias dos estudantes para a construcdo do raciocinio geografico.

Segundo Girotto (2021, p. 9), “[..] o professor é reduzido na
BNCC como um mero executor de curriculo”. Desta forma, o pro-
fessor simplesmente deve seguir o que esta sendo estabelecido
pelo referido documento. Desse modo, pode tornar-se engessa-
do no cumprimento de conteddos que contemplem as habilida-
des propostas na BNCC, pois nao existe a intencionalidade de um
desdobramento mais amplo em suas habilidades, nas quais nao
¢ avaliado o seu contexto, as relacdes existentes (Girotto, 2021).

Como professores de Geografia, é essencial levar em conside-
racdo essa perspectiva para nao reduzirmos a nossa pratica pe-
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dagdgica ao cumprimento de conteldos, o que poderia impedir
o desenvolvimento de processos reflexivos e relacionais.

Segundo Girotto (2021, p. 2-3), “[...] o que torna um contetdo
“geografico”, sdo as perguntas que se fazem a ele, com énfase
na localizagdo, na conexao, na correlagao, na comparagao, to-
dos principios metodolégicos que buscam enfatizar a dimensao
espacial da realidade”. Assim, ao buscarmos compreender um
conteudo sob a percepcao geografica, empenhamo-nos na ana-
lise da localizacao do evento estudado e de suas interagdes com
outros espagos.

Em concordancia com o que foi previamente apresentado, Ca-
valcanti (2019) destaca duas questdes geograficas cruciais para
a construcdo do raciocinio geografico: “Onde?” e "Por que ai?”

Ao analisar o contexto pandémico com os estudantes, por
exemplo, ao utilizar os questionamentos “onde?” e “por que ai?”,
observa-se que o estudante precisara trazer a memoria em que
pais surgiu a Covid-19, observar a forma como o povo chinés
se alimenta e de como a interligacdo propiciada pelo avanco
dos meios de transporte permitiu esse avango global. Cavalcanti
(2019, p. 68) reitera que “[...] tais perguntas sdo fundamentais
para se elaborar raciocinios que serdo acionados a partir de uma
capacidade de pensamento — o pensamento geografico”. Dessa
maneira, ao utilizar as perguntas mencionadas, proporciona-se
aos estudantes uma compreensao mais ampla sobre sua realida-
de, permitindo-lhes associa-la de maneira pratica a disciplina de
Geografia.

Para ampliar a discussdo sobre o raciocinio geografico, foi
conduzida uma busca no banco de teses e dissertacdes da CA-
PES no periodo de 2018 a 2022, visando identificar estudos que
abordassem o referido tema. As pesquisas encontradas na supra-
citada busca estdo explicitadas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Dissertacdes e Teses que abordam raciocinio

geografico (2018 - 2022)

Titulo

Autor/Ano

Curso/Regiao

Atlas para ensinar e aprender
Geografia: o que faz deles
escolares na construcao do

raciocinio geografico

RODRIGUES -
2018

Mestrado em Geografia —
Regido Centro-Oeste

O desenvolvimento do
raciocinio geografico na
aula de Geografia: desafios e
possibilidades do professor

LUZ NETO -
2019

Mestrado em Geografia -
Regido Centro-Oeste

O que os olhos ndo veem
a linguagem esclarece:
contribuicdo da mediacédo
semidtica a elaboracdo do
raciocinio geografico pelo
aluno com cegueira congénita

SILVA - 2019

Doutorado em Geografia
— Regido Centro-Oeste

A escala geogréfica e o

pensamento geogréfico:

experiéncias com jovens
escolares do ensino médio

ARAGAO -
2019

Doutorado em Geografia
— Regido Centro-Oeste

O mapa e a Lingua
Brasileira de Sinais (libras):
possibilidades da linguagem
cartografica para construcao
do pensamento geografico
dos alunos surdos na/da
educacdo basica

SANTOS
NETO - 2019

Doutorado em Geografia
— Regido Centro-Oeste.

Cartografia escolar e
pensamento espacial na
construcao do raciocinio

geografico no ensino médio

DE PAULA,
2020

Mestrado em Geografia
(Geografia Humana) —
Regido Sudeste

Midias, cotidiano e raciocinio
geografico: uma analise de
sequéncias didaticas em
turmas de Ensino Médio

ALVES - 2020

Mestrado em Geografia,
Geografia Humana) -
Regido Sudeste

Relagbes entre cartografia
escolar e raciocinio
geografico; estudo de caso
em uma escola da rede
estadual de Sao Paulo

SANTOS -
2020

Mestrado em Geografia,
Geografia Humana) -
Regido Sudeste

Raciocinio geogréafico no
ensino fundamental, anos
finais: fundamentos teéricos e
estratégias didaticas

SILVA - 2021

Doutorado em Geografia
— Regido Centro-Oeste
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O pensamento espacial
e o raciocinio geogréfico
na olimpiada brasileira de
astronomia e astrondutica BARBOSA - | Mestrado em Geografia -
(OBA) e a visado dos 2021 Nordeste
estudantes da rede municipal
de Teresina — Pl sobre o

olimpismo
O pensamento espacial e
o raciocinio geografico em JORDAO - Doutorado em Geografia
alunos com deficiéncia visual: 2021 — Regido Sudeste

o papel da cartografia tatil

O pensamento espacial e

o raciocinio geografico na DIAS — 2022 Mestrado em Geografia —
construcao da identidade do Regido Sudeste.

professor de Geografia

Fonte: Pesquisa Direta, 2023. Elaboracao: Costa, 2023.

Das doze pesquisas encontradas com o termo “raciocinio geo-
grafico”, sete eram dissertagdes e cinco teses. No que se refere as
teses, trés tinham como foco a educagao especial, por isso, sé ira
constar a titulo de informacao.

Em relagdo as producgdes encontradas, destacam-se as regides
relacionadas as mesmas (Grafico 9).

Grafico 9 - Dissertacdes e Teses relacionadas ao raciocinio
geografico por regido

Fonte: Pesquisa Direta, 2023. Elaboracao: Costa, 2023.

Conforme exposto no Grafico 9, as pesquisas foram distri-
buidas da seguinte forma: Regido Sudeste, com 41,66%; Regido
Centro-Oeste, com 50%; e Regidao Nordeste, com 8,3%.
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Através dos dados supramencionados, observam-se pou-
cas pesquisas voltadas a tematica do raciocinio geografico nas
regides brasileiras e, até a data pesquisada, nao existia estudo
contabilizado nas regides Norte e Sul. Vale salientar que pode
ocorrer, ainda, o fato de alguns programas de pds-graduacao
nao atualizarem as producdes na plataforma.

A finalidade de fazer esse levantamento no banco de teses
e dissertacbes da CAPES foi analisar as consideracdes sobre as
contribuicdes dessas pesquisas para a construcdo do raciocinio
geografico. Além disso, destacaram-se alguns pontos relevan-
tes encontrados nas pesquisas. Dessa forma, destacaram-se as
Dissertacdes de Mestrado encontradas, apresentando algumas
consideragdes e apontamentos. Mais adiante, evidenciam-se as
Teses de Doutorado.

A Dissertacao intitulada: "Atlas para ensinar e aprender Geo-
grafia: o que faz deles escolares na constru¢do do raciocinio geo-
grafico” teve como objetivo geral mostrar a importancia do atlas
escolar na construgdo do raciocinio geografico. O autor sintetiza
que o atlas deve fomentar a capacidade dos estudantes de pro-
mover analogias, conexdes e diferenciagdes, além de articular os
diferentes niveis de dimensdes do espaco. Desse modo, o pro-
fessor precisa ter clareza quanto ao que pretende alcangar com o
uso do atlas escolar e promover atividades desafiadoras a partir
desse material didatico.

Rodrigues (2018), a partir de autores reconhecidos como pila-
res no ensino de Geografia no Brasil, como Cavalcanti, traz a tona
as perguntas geograficas para realizar a interpretagdo de ques-
tdes propostas através do atlas escolar: “onde?” e “por que ai?".
Destacando que, por meio dessas analises, se da a construcao do
raciocinio geografico.

Observa-se que, apesar de ter sido uma dissertacao escrita
em 2018 e de ter enfatizado o atlas como um material didatico
gue pode contribuir para a construcdo do raciocinio geografico,
existe um didlogo com a contemporaneidade no que se referem
as discussdes expostas na pesquisa em apreco, por meio das per-
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guntas geograficas as quais podem ser utilizadas para viabilizar
desafios aos estudantes em sala de aula.

A Dissertacao de Mestrado denominada “O desenvolvimento
do raciocinio geografico na aula de Geografia: desafios e possi-
bilidades do professor” teve como objetivo analisar como se da o
desenvolvimento do raciocinio geografico no aluno nas aulas de
dois professores de duas escolas publicas do Gama, no Distrito
Federal.

Em suas consideracbes, o autor Luz Neto (2019) destacou a
imersdo em uma ldgica capitalista e que, sob essa perspectiva, a
educacao brasileira tem sido instrumentalizada para o mundo do
trabalho, ndo que este nao seja importante, mas ha um prejuizo
no que tange a formag¢do humana.

A referida dissertacdo evidencia que, sob o ponto de vista
da pratica educativa, os desafios sdo as formacgdes inadequadas
de professores, os problemas estruturais nas escolas, a falta de
recursos didatico-pedagogicos e a indisciplina dos estudantes,
dentre outros. Observou-se que o professor com uma formagéo
pedagdgica mais ampla conseguiu desenvolver, em suas aulas, o
raciocinio geografico, a partir de categorias e principios da Geo-
grafia (Luz Neto, 2019).

O autor ainda destaca que:

o raciocinio geogréfico vai além dos pensamentos
empiricos e espaciais, pois o geografico permi-
te uma mobilizacdo cognitiva mais ampla, grosso
modo. A titulo de exemplificagdo é como se fosse
um satélite no espago que possibilita visualizar os
fenOmenos espaciais distantes ao individuo, sem
precisar, necessariamente, se deslocar ou vivenciar
para interpretar ou planejar acSes espaciais, a saber:
relacionar o espago como um sistema de objetos
e de acles; estabelecer escalas de micro a macro;
relacionar os fendmenos sociais e naturais de for-
ma indissociavel: fazer conexdes de escala local a
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global; localizar as a¢des e os objetos no espaco;
delimitar as configurac¢des espaciais; elucidar causas
e efeitos da territorializagdo; visualizar a paisagem
(natural e social) para além do aparente; compreen-
der as configuracdes geograficas como produtos
histéricos da agdo humana no espago; e entender
a organizacdo do espaco geografico como aberta
e campo de possibilidades de mudancas socioes-
paciais, para citar algumas habilidades (Luz Neto,
2019, p. 94-95).

Nesta perspectiva, entende-se que o professor de Geografia
precisa fazer uma leitura de suas praticas pedagdgicas e obser-
var se, de fato, estdo evidenciando essa percepcdo de ampliagado
constante do que é estudado, evitando o engessamento do pro-
fessor conteudista.

A Tese de Doutorado designada de “A escala geografica e o
pensamento geografico: experiéncias com jovens escolares do
ensino médio” tinha como objetivo compreender se era possi-
vel estimular o desenvolvimento de um pensamento geografico
em jovens escolares do Ensino Médio a partir do trabalho com
o conceito de Escala Geografica, em associagao aos conteudos
curriculares relacionados a industria e suas atividades.

Ao falar de escala geogréfica, destacam-se as dimensdes lo-
cal/regional/global, constituindo o raciocinio escalar, ou seja,
compreender a analise dos fendmenos com a utilizacdo de esca-
las. O que faz algo ser considerado global sdo as conexdes, desse
modo a escala esta articulada a outro principio geografico, o da
conexao, ao se observar a repercussdo dos fendmenos estuda-
dos (Cavalcanti, 2019).

Conforme Aragao (2019), os participantes da pesquisa foram
professores de Geografia e estudantes do Ensino Médio. O autor
destacou, em suas consideracdes, o papel dos professores para
esclarecer o que seria a escala geografica, utilizando como base
as industrias locais. O contetdo industrial foi inserido por meio
de questbes com situagdes multiescalares, instigando o aluno a

174



refletir sobre a indUstria ndo apenas como geradora de empre-
gos, mas também sobre os problemas relacionados a atividade
industrial. Dessa forma, o referido autor demonstrou que é pos-
sivel estabelecer um pensamento geografico por meio da anali-
se da escala geografica em seus diversos niveis, incorporando a
essa analise categorias e principios geograficos.

Vale salientar que, em todas as pesquisas analisadas até ago-
ra, os pesquisadores destacaram como essencial uma formacao
adequada do professor de Geografia com a utilizacdo das ca-
tegorias geograficas e dos principios em sala de aula, além das
escalas geograficas, como elementos de analise que fomentam a
construcdo do raciocinio geografico.

No ano de 2020, foram encontradas trés pesquisas rela-
cionadas ao raciocinio geografico, dentre elas, destaca-se a
Dissertacao de Mestrado intitulada “Cartografia escolar e pen-
samento espacial na construcdo do raciocinio geografico no
Ensino Médio". O objetivo geral era avaliar se os estudantes
do Ensino Médio de uma escola publica podem compreender
as diferentes condi¢des sociais da cidade a partir da articula-
¢do entre a linguagem cartografica e o pensamento espacial.
Para isso, o pesquisador se norteou por trés questdes funda-
mentais: Quem sdo esses estudantes que convivem na escola?
Quais condigbes de aprendizagem essa escola tem propor-
cionado a esses estudantes? Qual é o nivel de conhecimento
geografico desses estudantes?

Destaca-se que era uma escola precarizada, com alunos de
baixa renda. A partir de suas observacbes subjetivas, a autora
apresentou uma proposta didatica em quatro estagios:
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Quadro 4 - Proposta Didatica

Elaboracdo de mapas mentais. Os alunos receberam
uma folha em branco, e foi solicitado que desenhassem
um mapa urbano indicando a localizagdo da residéncia

e da escola. Foi pedido para destacarem os pontos

de referéncias. Com isso, queria avaliar as habilidades
referentes a no¢des espaciais de localizagdo.

Estagio 1

Situacgdo e localizacdo. Foram distribuidos aos estudantes
Estagio 2 dois mapas de localizagdo: bairros em 2017 e rede viaria
em 2017.

Investigagdo. A partir dos mapas distribuidos, foram
realizadas leituras, interpretagdes e comparac¢des de
mapas tematicos-analiticos, bem como de dados sobre
a cultura, populagdo e renda. Apos essas observagdes foi
feito o seguinte questionamento: Com base nos mapas,
podemos afirmar que a cidade é igual? Podemos dizer que
as condicdes de acesso a salde e ao lazer sdo iguais para
todos? Justifique.

Estagio 3

Criagdo e acdo. Apds as respostas dos alunos, todos os
mapas foram disponibilizados para que os estudantes
sugerissem novas iniciativas politicas a partir das condi¢des
sociais da cidade.

Estagio 4

Fonte: De Paula, 2020. Elaboragao: Costa, 2023.

Ao longo da pesquisa, foram detectados processos cognitivos
como: recordar, desenhar, observar, identificar, fazer analogias,
relacionar e comparar. Posto isso, foi possivel, mesmo em uma
escola precarizada, com poucos materiais didaticos e com alunos
de baixa renda, observar uma tendéncia de realizacdo de racioci-
nios mais complexos em atividades de Geografia, utilizando ape-
nas alguns mapas (De Paula, 2020).

Para maior compreensao dos leitores, foi utilizada uma ima-
gem através do QR Code 1, com base em uma figura construida
por Paula (2020), que incorpora elementos do pensamento espa-
cial na complexidade do raciocinio geografico.
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Figura 12 - QR Code 1 - Participacdo dos componentes do pensamento
espacial na complexidade do raciocinio geogréafico

Fonte: De Paula, 2020. Elaboragao: Costa, 2023.

A partir do QR Code (Figura 12), o pesquisador destacou a situa-
¢do geografica; a paisagem como categoria da Geografia; o mapa
(informacao geografica); os conceitos espaciais (atributos da infor-
macao); e 0s processos cognitivos (processamento da informacao)
como elementos dos componentes do pensamento espacial.

Percebeu-se que, quando o pesquisador desempenha simul-
taneamente o papel de professor na Educagdo Basica, ele apre-
senta uma visdao mais humana e flexivel em relacdo aos demais
professores de Geografia. Essa compreensao empirica da reali-
dade permite que ele exponha, de maneira clara, os desafios en-
frentados diariamente nas escolas publicas brasileiras.

Em algumas pesquisas, em nivel de mestrado e doutorado, é
comum atribuir ao professor toda a responsabilidade pelas fragi-
lidades na qualidade da educacgdo, sem jamais ter assumido uma
sala de aula, sem observar e sentir as caréncias sociais e afetivas
dos estudantes, além de lidar com a auséncia de material didatico
em escola publica, independentemente da regido brasileira em
que a pesquisa seja desenvolvida. SO compreende verdadeira-
mente os desafios quem os vive!

A proxima dissertagdo também se refere ao ano de 2020 e
foi intitulada: “"Midias, cotidiano e raciocinio geogréafico - uma
analise de sequéncias didaticas em turmas de Ensino Médio”, de
autoria de Alves (2020). Seu objetivo geral foi discutir as possibi-
lidades de usos didaticos de diferentes midias para o ensino de
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Geografia, questionando se tais recursos podem contribuir para
o aprimoramento do raciocinio geografico pelos estudantes.

Inicialmente, a autora investigou a situagao social e econémica
dos estudantes e, em uma de suas interacdes, buscou compreen-
der seus sonhos e angustias ao viverem em areas especificas.

Ao tempo que se coloca como pesquisadora, ndao deixa de
destacar que também ¢é professora e conhece intimamente os
problemas enfrentados pelos professores da escola publica. Nes-
te contexto, a autora destaca que

[..] construir aulas inovadoras, que possibilitem a
aprendizagem e produzam um processo de reflexdo
nos alunos é desafiador. Como docente, o desafio é
ainda maior, ao passo que é necessario refletir nos-
sa formacao inicial (Alves, 2020, p. 51).

Nessa pesquisa, foram realizadas abordagens didaticas dife-
rentes nas trés escolas em que foi desenvolvido o estudo. Duas
situadas na regido metropolitana de Sao Paulo (uma no munici-
pio de Caieiras e outra em Franco da Rocha) e outra localizada
no municipio de Campinas. Na escola localizada na periferia de
Campinas, notou-se que nado dispde de mapas, globos e atlas,
data show, giz, computadores, entre outros.

O estudo mostra que a ideia inicial era assistir e debater
uma série, mas foi necessaria uma adaptacao devido a au-
séncia de equipamentos na escola. Foi aplicado um questio-
nario para saber se os estudantes tinham acesso a celular,
televisao, internet, Netflix, entre outros. Ficou constatado
que a maior parte dos alunos nao tinha tais recursos. Apds
esse levantamento e a partir de uma roda de conversa, so-
bre as impressdes dos estudantes sobre o bairro, a escola e
a si mesmos, veio a ideia de um documentario sobre tudo
aquilo que estavam compartilhando (Alves, 2020).

De acordo com a referida pesquisa, nota-se que a roda
de conversa foi de suma importancia para que os estudan-
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tes ouvissem uns aos outros e conseguissem realizar de for-
ma critica uma leitura sobre o bairro em que vivem.

Assim, incluimos as ideias de Cavalcanti (2019, p. 45):

Ao construirem Geografia, constroem também co-
nhecimentos sobre o que produzem, conhecimen-
tos que sdo geograficos. Entdo, ao lidar com coisas,
fatos e processos na pratica social cotidiana, os in-
dividuos vao construindo e reconstruindo Geografia
(no sentido de espacialidade) e, ao mesmo tempo,
conhecimento sobre elas.

A primeira pratica didatica descrita por Alves (2020) consistiu
na elaboracdo de um documentario que explora as percepgdes
dos estudantes sobre o local onde viviam, a escola e suas pro-
prias aspiracdes, em uma escola de Campinas.

A supracitada pesquisa ressalta que, na escola localizada em
Franco da Rocha, como os alunos ja tinham acesso a internet, as
aulas foram realizadas a partir da série espanhola “La Casa de
Papel” e da Geografia Econdmica.

Dessa maneira, foi aplicado um questionario e, majoritaria-
mente, os estudantes possuiam internet e utilizavam a Netflix;
por isso, a escolha da referida série. No decorrer das aulas, foi so-
licitado aos estudantes que escrevessem pequenos textos sobre
0 que sabiam acerca da inflagdo, da Crise Espanhola e da Globa-
lizacdo. Foram analisadas as respostas dos alunos, e as tematicas
foram vinculadas ao contexto brasileiro, com o intuito de torna-
-las mais proximas da realidade deles. Inclusive, a professora foi
fantasiada como um dos personagens da supracitada série para
chamar a atenc¢ao dos alunos.

Para contextualizar as crises mundiais, os estudantes fizeram,
de forma antecipada, a leitura da resenha do livro “O enigma do
capital e as crises do capitalismo”, de Fabiane Santana Previtali
(2012), inserindo palavras-chave para a sala de aula. Em seguida,
foi elaborado um mapa mental do conteddo (Alves, 2020).
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Os estudantes receberam a tarefa de traduzir uma das musi-
cas apresentadas na série, intitulada “Bella Ciao”. Em conjunto,
a traducao foi lida com eles, estabelecendo uma conexdao com
o poema de Carlos Drummond de Andrade, “Flor e Nausea”. O
poema, assim como a cangao, simbolizava a resisténcia do ho-
mem durante a Segunda Guerra Mundial e o desabrochar da flor
como sentido figurado de um mundo novo (Alves, 2020).

Vale ressaltar que a autora utilizou diversos recursos didaticos,
a fim de desenvolver o raciocinio geografico.

Na terceira escola contemplada pela referida pesquisa, foi uti-
lizada a elaboracdo de videos, denominada pela autora (2020)
de “séries”. Os estudantes escolhiam os assuntos trabalhados,
como urbanizagdo, demografia e regionalizagdo, e criavam seus
roteiros a partir desses temas. Entre os temas, destacaram-se o
aborto, a violéncia doméstica, entre outros. Foram produzidos
trés episodios que fecharam a primeira temporada (Alves, 2020).

A pesquisadora tomou como base a série “Game of Thrones”
para o desenvolvimento de sua sequéncia didatica. A partir da
série, foram discutidas especificidades de transporte, energia,
economia e politica externa, utilizando o mapa mental como fer-
ramenta. O objetivo era estabelecer uma relacdo com a situacao
brasileira diante das tematicas (Alves, 2020).

A aplicacdo de todos os recursos mencionados permitiu que
os estudantes se aproximassem mais da Geografia, redefinindo
suas perspectivas e desenvolvendo habilidades como observar,
localizar, interpretar e relacionar conceitos com sua realidade.

Em suas consideracdes, Alves (2020) fez algumas ponderac¢des
sobre os desafios enfrentados pelos professores no Brasil, tais
como uma demanda exaustiva de trabalho, que muitas vezes im-
plica atuar em duas ou mais escolas. Nesse contexto, torna-se
evidente o quao dificil é encontrar tempo para explorar novas
praticas pedagdgicas e observar a realidade de cada escola em
que trabalha, bem como a dos estudantes que ali estao.

E nitido que a autora ndo pretendia apenas trazer o conteddo
para a realidade do estudante, considerando sua condigdo so-
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cioecondmica, mas trouxe os desafios vivenciados pelos profes-
sores e a precarizacdo da escola publica, destacando claramente
a desvalorizacdo da profissao, dada a necessidade de trabalhar
em mais de uma instituicdo educacional para obter os recursos
financeiros indispensaveis para sua subsisténcia.

A Dissertacao de Mestrado intitulada “Relagdes entre carto-
grafia escolar e raciocinio geografico - estudo de caso em uma
escola da rede estadual de Sdo Paulo”, parte do pressuposto de
que os alunos, mesmo antes de entrar em uma unidade de ensi-
no, ja apresentam raciocinios geograficos, mas vao potencializa-
-los de modo sistematico por meio da escola e do componente
curricular, Geografia. Desse modo, o referido autor salienta:

Que a leitura do mundo é, antes de tudo, a leitura
do lugar, e isto implica em conhecer o local onde
vive, suas caracteristicas, bem como suas contradi-
¢Oes e articulagdes com outras escalas espago-tem-
porais. A cartografia é uma grande aliada na hora
de representar esse espaco e suas realidades. Desta
forma, ela contribui para que o sujeito busque en-
tender a localizagdo dos fendmenos, e ndo somente
percebé-los. O raciocinio geografico vai possibilitar
entdo, que essas representagdes ultrapassem o li-
mite da ilustracao, construindo correcdes entre fe-
ndmenos, processos, agentes e escalas. Através de
correlagdes, o aluno conseguird compreender os
varios processos que envolvem o fendmeno, pos-
sibilitando conexdes com os contetidos aprendidos,
dando ao mapa (representagdo) um sentido mais
amplo (Santos, 2020, p. 41).

Para cumprir o objetivo do autor de fazer a relagdo entre a
cartografia escolar e o desenvolvimento do raciocinio geografi-
co, foram elaboradas situagdes de aprendizagem para estudan-
tes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola localizada
na zona leste de Sao Paulo.
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Na primeira situacao de aprendizagem, explicitada por San-
tos (2020), foi elaborado um mapa mental expondo as principais
definicbes do termo “orientacao” e como ele auxilia os sujeitos a
pensarem sobre sua dimensao espacial.

Vale ressaltar que o estudo chama a atencao para o fato de
que, para a implementacao da atividade, é necessario que os
pontos cardeais sejam trabalhados. Além disso, foi apresentada
a seguinte problematica para que os alunos elaborassem suas
hipoteses:

Quatro amigos estdo viajando, quando de repen-
te, o carro em que estdo, perde o controle, acaba
descendo uma ribanceira, e entra em uma floresta.
Os quatro amigos, se deram conta depois de um
tempo que estavam perdidos. Nenhum deles tinha
um celular carregado, e estavam sem nenhum outro
instrumento para se localizar naquele lugar. Qual
estratégia poderia utilizar para sair da floresta, pedir
ajuda, e retornar para casa? (Santos, 2020, p. 45).

O referido autor elaborou um gréafico a partir das respostas
dos estudantes, como pode ser visto no Grafico 10.

Grafico 10 - Respostas de possiveis estratégias para sair da floresta

Fonte: Santos, 2020, p. 46.
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E nitido que o supracitado autor buscou, a partir de uma
problematica, agucar a reflexdo e o entendimento dos es-
tudantes quanto aos conteudos estudados.

Ademais, Santos (2020) apresentou, ao longo da sua Dis-
sertacdao de Mestrado, a Situacao de Aprendizagem 2, que
abrange os elementos do mapa, notadamente o mapa con-
ceitual. Com o objetivo de proporcionar uma compreensao
mais clara aos estudantes sobre os elementos do mapa, o
autor em questdo criou um mapa mental que incluia a le-
genda, a rosa dos ventos, a escala cartografica, o tema e o
titulo, acompanhados de defini¢des detalhadas de cada um
desses elementos.

Apos os devidos esclarecimentos, foi distribuido aos es-
tudantes um mapa do Brasil, do Brasil para que eles para
que identificassem os elementos trabalhados.

Ademais, o supracitado autor evidenciou a Situagdo de
Aprendizagem 3, que abordava o perfil topografico e as re-
presentacoes tridimensionais do espago geografico. Na Figura
13, serdo apresentadas algumas representacdes do espaco.

Figura 13 - RepresentacSes do espaco

Fonte: Santos, 2020, p. 59.

Com base nas imagens apresentadas na Figura 13, os estu-
dantes foram instruidos a realizar comparacdes entre as repre-
sentagOes espaciais, destacando diferencgas e investigando a pos-
sibilidade de identificar areas de risco.
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O referido autor destaca algumas observagdes, dentre elas,
que os estudantes conseguiram identificar que a imagem A re-
presenta curvas de nivel, e a imagem B era a que mais se apro-
ximava da fotografia. Ademais, destacaram a paisagem natural e
cultural, os problemas decorrentes da chuva, os espagos ocupa-
dos por diferentes classes econGmicas e como isso repercute em
seu cotidiano.

Por fim, Santos (2020) explicita, em sua Dissertacdo de Mes-
trado, a Situacao de aprendizagem 4, na qual empregou o mapa
hipsométrico da cidade de Sao Paulo. O objetivo era fazer o estu-
dante olhar para sua cidade através desse mapa, identificando as
diferencas de altitude e como isso influenciava as areas de risco
e na determinacao dos valores do terreno.

A partir das situacSes de aprendizagem apresentadas, o su-
pracitado autor considerou que os estudantes ja tinham racio-
cinios geograficos antes de chegar a escola e que o professor
faz uma organizacao de forma mais aprofundada pautada nas
categorias e principios geograficos. Ficou evidente que os estu-
dantes eram capazes de articular argumentos, relacionando as
situacOes ao seu cotidiano por meio da distribuicdo e localizacao
dos fendbmenos espaciais. No entanto, destaca-se a necessidade
de mediacdes didaticas para alcancar um progresso mais signifi-
cativo nesses avancos (Santos, 2020).

No ano de 2021, identificaram-se trés pesquisas com énfa-
se no desenvolvimento do raciocinio geografico. Entretanto,
uma delas, se direcionava a educacao especial; por isso, foram
apresentadas as contribuicdes de apenas duas das pesquisas
realizadas.

A tese de doutorado denominada “Raciocinio geografico no
Ensino Fundamental, anos finais: fundamentos tedricos e estra-
tégias didaticas”, Silva (2021), tem como objetivo geral verificar
se estratégias didaticas pautadas na abordagem dialdgica, a
partir de diferentes linguagens, contribuem para a mobilizag¢do
do raciocinio geografico na construcdo do conhecimento entre
estudantes do Ensino Fundamental, anos finais. A pesquisa se
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desenvolveu em uma escola publica de Brasilia, com uma turma
do 6° ano (Silva, 2021).

A autora em questdao fundamentou-se em Paulo Freire ao
adotar uma abordagem educacional problematizadora. Ela em-
pregou diversas estratégias didaticas, incluindo saidas a campo
com o intuito de aperfeicoar a alfabetizacao cartografica, enfati-
zando os pontos cardeais e o movimento aparente do Sol. Além
disso, incorporou jogos do tipo quiz geografico e realizou uma
oficina com o objetivo de confeccionar um globo terrestre.

Em suas consideragdes, a autora notou que praticas dialogi-
cas desempenham um papel significativo no desenvolvimento
do raciocinio geografico. Elas representam um processo de aper-
feicoamento de habilidades discursivas e intelectuais, fundamen-
tadas em experiéncias vivenciais.

No que se refere a Dissertacdo de Mestrado intitulada “"O
pensamento espacial e o raciocinio geografico na Olimpiada
Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) e a visdo dos es-
tudantes da rede municipal de Teresina-Pl sobre o Olimpismo”,
tem como objetivo geral analisar em que medida as atividades/
questdes das provas da Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica estimulam o pensamento e o raciocinio geografi-
co (Barbosa, 2021).

Nesta dissertagdo, analisaram-se as questdes do exame no
periodo de 2013 a 2020, totalizando 271 perguntas. Diversas va-
riaveis foram consideradas, destacando-se o conceito espacial, a
representacdo espacial e o processo de raciocinio. A Olimpiada
reune areas cientificas diversas, como Matematica, Fisica, Quimi-
ca, Geografia e, especialmente, conhecimentos ligados a Astro-
nomia e Astronautica.

Os conceitos mais destacados nas questdes foram o de orien-
tacdo e, em menor proporcdo, os de localizacdo e distancia. Os
conceitos estavam atrelados a representacdes espaciais, das
quais o mapa foi o mais recorrente (Barbosa, 2021).
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As analises realizadas pela autora demonstraram uma atua-
¢ao mais expressiva do género masculino, que residia na zona
urbana. No questionario aplicado pela pesquisadora, houve uma
conclusdo, no minimo, curiosa: entre as disciplinas de que mais
gostavam, os estudantes destacaram a matematica, enquanto a
Geografia ndo apareceu entre as respostas (Barbosa, 2021).

Em suas consideragdes, a autora destacou que o raciocinio
geografico, como um processo de mobilizagdo cognitiva, foi
pouco explorado na avaliagdo e destacou que, apesar de atrair
estudantes, gestores e professores, a sobrecarga de corregéo e
organizagao da aplicacao da prova e o envio dos resultados recai
sobre estes ultimos.

A Dissertacdao de Mestrado intitulada "O pensamento espa-
cial e o raciocinio geografico na construcao da identidade do
professor de Geografia” tinha como objetivo avaliar, nos cur-
sos de formacdo de professores de Geografia, a utilizacdo do
pensamento espacial e do raciocinio geografico no processo
de desenvolvimento da autonomia dos futuros docentes na
elaboracdo de estratégias de ensino-aprendizagem dos con-
teddos escolares que sejam potentes para a leitura critica do
mundo (Dias, 2022).

A referida autora destaca que “[...] o raciocinio geografico é
peca-chave do modo de ver e interpretar o mundo pela pers-
pectiva geogréfica” (Dias, 2022, p. 92). Foi com essa leitura sobre
a importancia do raciocinio geografico que a pesquisadora se
dedicou ao seu estudo, procurando analisar a atuagao dos do-
centes formadores de professores em suas disciplinas.

A supracitada Dissertacdao de Mestrado demonstra que, du-
rante os encontros, foi questionado se “fazia sentido o raciocinio
geografico ser desenvolvido na formacdo dos estudantes de li-
cenciatura em Geografia?” Os docentes destacaram que é extre-
mamente importante, pois muito se fala em categorias, em prin-
cipios geograficos, mas falta a forma de desdobramento para
o desenvolvimento do raciocinio geografico. Ressaltaram que
ha uma necessidade de discussdo na universidade, pois como a
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Geografia Escolar vai repercutir a tematica se ndo ha essa base na
formacdo académica (Dias, 2022)?

Outra pergunta feita aos participantes da referida pesquisa
foi: "Quais sdao as maiores limitacdes para desenvolver nos licen-
ciandos uma formacao docente baseada no raciocinio geografi-
co?". As respostas foram norteadas pelo desconhecimento dos
docentes em relacdo aos documentos curriculares e as politicas
publicas educacionais que tratam da formacdo docente. Outra
limitacao foi a falta de didatica e o carater tradicional das aulas
na universidade (Dias, 2022).

Em suas consideracdes, a referida autora destaca que os pro-
fessores estao, gradualmente, procurando, por meio da leitura e
da formacdo continuada, expandir suas visdes sobre o raciocinio
geografico e implementar isso em suas aulas, além de estarem
cientes de que ha necessidade de ressignificar suas praticas pe-
dagodgicas (Dias, 2022).

E relevante ressaltar que, a partir da pesquisa supracitada,
foi possivel observar que ainda existe a necessidade de um dia-
logo mais estreito entre a Geografia Académica e a Geografia
Escolar. Cabe ressaltar que a identidade profissional de quem
ministra afeta diretamente a formacao inicial, destacando igual-
mente a responsabilidade do discente em sua propria formacao
académica.

Em apoio ao que foi previamente mencionado, Santos (2012,
p. 55) ressalta que a formacao inicial docente deve “[...] articular
teoria e pratica, formando o professor-pesquisador e possibili-
tando o estagio como [6cus da praxis docente”. Nesse sentido,
corrobora-se com o pensamento de Santos (2012) de que se faz
necessario entender o estagio como espaco de pesquisa para
uma formacao docente de qualidade (Figura 14).
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Figura 14 - O estagio enquanto espaco de pesquisa
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Fonte: Santos, 2012, p. 122.

Fortalecimento da
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Por meio da Figura 14, Santos (2012) destaca a necessidade
de o discente, em sua formacéo inicial, utilizar o estagio como
espago de pesquisa para relacionar a teoria adquirida na uni-
versidade, alinhando-a a pratica docente (Geografia Escolar) e,
dessa forma, fortalecer sua identidade como educador. Além dis-
so, destaca-se a necessidade de tornar-se um professor-pesqui-
sador na perspectiva de sempre buscar aprimorar suas praticas
de ensino. Assim, o discente em formacdo precisa perceber-se
como futuro professor-pesquisador, com a finalidade de contri-
buir para uma educagado geografica dinamica e de qualidade.

Consideracgoes finais
Para uma compreensao mais abrangente do que foi elucidado

ao longo deste capitulo, torna-se imprescindivel realizar uma re-
trospectiva quanto ao objetivo central e a problematica abordada.
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Neste capitulo, o objetivo central foi discutir a construcdo
do raciocinio geografico na Educacao Basica, a partir da analise
das Dissertacbes de Mestrado e Teses de Doutorado no BDTD
da CAPES, entre os anos 2018 e 2022, que abordaram a referida
tematica.

Dessa forma, a questdo da pesquisa envolveu a investigacdo
de como os educadores de Geografia estdo lidando com a pro-
mogao do raciocinio geografico em sala de aula. Em que exten-
sdo as estratégias pedagdgicas tém sido empregadas para culti-
var habilidades analiticas e espaciais entre os estudantes?

Posto isso, ao analisar as Dissertacdes e Teses pesquisadas,
nota-se que os principais elementos utilizados pelos professores
para o desenvolvimento do raciocinio geografico foram as cate-
gorias, os principios e as escalas geograficas, mas o que propicia
a efetivagdo desses conceitos sdo as metodologias utilizadas. Por
isso, destaca-se a importancia da inser¢cdao das metodologias ati-
vas em sala de aula.

Mesmo diante do sucateamento existente nas escolas pu-
blicas, foram encontrados, ao longo da pesquisa, exemplos de
professores/pesquisadores que lutam por uma escola publica de
qualidade e que buscam distintas estratégias didaticas para que
os estudantes consigam associar a Geografia ao seu cotidiano e
desenvolver o raciocinio geografico.
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Lo CONSERTADO E LADO ESTRAGADO DA PAISAGEM:
INTERPRETAGOES E ENSINO DE GEOGRAFIA POR MEID DO
DESENHO E DA FOTOGRAFIA NOS ANDS INICIAIS'

Francisca Djalma Pereira Rodrigues e Silva
Maria Francineila Pinheiro dos Santos
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

A Geografia é um componente curricular essencial para a for-
macao cidada dos estudantes, posto que pode contribuir para o
desenvolvimento de um pensamento espacial, além de estimular
o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em
constante transformacdo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pode contribuir para que o aluno aprenda a ler o mundo da vida.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
especifica que sejam consideradas, no processo de ensino-
-aprendizagem, “as diferentes infancias e juventudes, as dife-
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rentes culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de
existir” (Brasil, 2017, p. 14). Para tanto, € necessario refletir sobre
as praticas desenvolvidas na escola, ressignifica-las e, para além
disso, conceber os estudantes como sujeitos ativos no processo
de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, questionou-se: que a¢cdes metodoldgicas
sao realizadas pelos professores que ministram aulas de Geo-
grafia em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, em escolas
da Rede Municipal de Ensino de Teresina-Pl, no sentido de con-
tribuir para que o processo de ensino-aprendizagem favoreca a
leitura do mundo vivido?

Nesse sentido, este texto, recorte de uma pesquisa de mes-
trado concluida em 2023, visa esclarecer que a utilizacdo de re-
cursos didaticos potencialmente significativos, como o desenho
e a fotografia, associados ao conceito de paisagem e a realidade
vivida pelas criancas, pode contribuir para que facam a leitura do
mundo, tornando-as cidadas aptas a atuarem na sociedade em
que vivem.

Diante do exposto, foi definido como objetivo geral com-
preender a potencialidade do desenho e da fotografia, associa-
dos ao conceito de paisagem, como mediagdo didatica para a
construgdo de conhecimentos geograficos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em uma escola da Rede Municipal de Ensi-
no de Teresina-PlI.

O percurso metodolégico sustenta-se em uma abordagem
qualitativa e, quanto aos meios, constituiu-se em uma pesquisa-
-acao educacional, fundamentada em Prodanov e Freitas (2013),
Thiollent (2011), Franco (2019), entre outros autores que deba-
tem sobre a tematica. A pesquisa apoiou-se na perspectiva so-
cio-historica, que, para Freitas (s.d.), deve-se valorizar os aspectos
descritivos e as percepcdes pessoais, além de focar o particular
como instancia da totalidade social, no sentido de compreender
tanto os sujeitos envolvidos quanto o contexto.
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O estudo constituiu-se de trés etapas, que interagem entre si:
a pesquisa bibliografica, documental e empirica, nas quais foram
utilizadas, como técnica de producdo de dados, a observacao
participante, a entrevista semiestruturada, rodas de conversa,
além da mediagdo didatica realizada pela pesquisadora. Ressal-
ta-se que nesse texto, serdo apresentados apenas os resultados
das mediacbes didaticas, por suscitarem importantes reflexdes
acerca do ensino de Geografia nos anos iniciais.

Os resultados apontaram que a associa¢do da linguagem do
desenho e da fotografia ao conceito de paisagem representa um
potencial significativo enquanto mediadores na construcao de
conhecimentos geograficos, em que as criancas, ao serem con-
cebidas como sujeitos ativos desse processo sejam instrumen-
talizadas no sentido de realizarem a leitura da realidade vivida,
além de contribuir para que percebam-se como pertencentes as
paisagens.

A Geografia e o conceito de paisagem: fundamentacao
teorica

O conceito de paisagem, considerado por muitos estudiosos
como polissémico e de carater multidisciplinar, vem sendo, ao
longo da histéria, debatido sob varias abordagens e perspecti-
vas. Autores do campo da ciéncia geografica apontam para o ca-
rater historico desse conceito, relacionando-o a propria memoria
do ser humano. Ao mesmo tempo, defendem que a paisagem se
relaciona a uma nova maneira de ver o mundo. Trata-se de uma
criagdo racionalmente ordenada, designada e harmoniosa, cuja
estrutura e mecanismo sao acessiveis a mente humana.

Para Besse (2014, p. 61), a paisagem seria essencialmente da
ordem da representacao e da estética, cuja origem seria pictori-
ca. Para o autor, os termos da representacao, estética e pintura
estdo encadeados para afirmar que a paisagem é uma constru-
¢ao cultural e nao um objeto fisico. Entretanto, o autor propde
uma discussao sobre os elementos que sustentam a tese de que
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a paisagem é da ordem da imagem. Assim, problematiza o en-
tendimento do que seja paisagem.

A paisagem ¢, verdadeiramente e principalmente,
da ordem da representacdo? E possivel ficar com
esta definicdo restritiva da representacdo paisagisti-
ca, que faz da paisagem uma nogdo e um valor es-
sencialmente estéticos, construidos essencialmente
na e pela pintura? E possivel dar-se por contente em
dizer que a paisagem é, de modo geral, uma esteti-
zagdo, uma “picturializacdo” do olhar langado sobre
a natureza? (Besse, 2014, p. 61).

Santos (2014, p. 87-89) corrobora Besse e propde que a paisa-
gem seja do dominio do visivel, ou seja, “Tudo o que nds vemos,
0 que nossa visdo alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida
como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. E formada
nao apenas por volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons etc.”.

Para além do aspecto visivel, a paisagem apresenta-se como uma
dimensdo da percepgao. Ela é perceptivel por meio dos nossos sen-
tidos. Assim, € uma apreensao da realidade a partir da percepcao
de quem a observa. Entretanto, para conhecer de fato a paisagem,
deve-se ultrapassar seu aspecto visivel, conhecer seu significado,
para, entdo, chegar ao conhecimento dela. Isto &, a interpretacdo da
paisagem deve ocorrer para além do aspecto visivel.

No cerne da questao, Cavalcanti (2019, p. 170) aponta que
uma mediacado didatica com vistas a construcao de conheci-
mentos geograficos por meio do conceito de paisagem “pode
se atentar para o desenvolvimento de algumas capacidades per-
tinentes a experiéncia (direta ou indireta), como: a observacdo
e a imaginacao”. Deve-se, portanto, considerar as experiéncias
vividas, direta ou indiretamente, a fim de planejar atividades que
valorizem os conhecimentos prévios das criancas.

No tocante a imaginagdo, Vygotsky (2014, p. 15) advoga que:
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A imaginacdo adquire uma fun¢do muito importan-
te no comportamento e desenvolvimento humanos,
transforma-se em meio para ampliar a experiéncia
do homem porque, desse modo, este podera imagi-
nar aquilo que nunca viu, podera a partir da descri-
¢do do outro, representar para si também a descri-
¢do daquilo que na sua propria experiéncia pessoal
nao existiu, 0 que ndo esta limitado pelo circulo e
fronteiras estritas de sua propria experiéncia, mas
pode também ir além das suas fronteiras, assimilan-
do com a ajuda da imaginacao, a experiéncia histé-
rica e social dos outros.

Dessa forma, ao estudar Geografia a partir da descricédo do
outro, utiliza-se a imaginacdo para construir sua propria expe-
riéncia, em um processo de interdependéncia entre ambas. Ao
dialogar com Vygotsky, Cavalcanti (2019) afirma que imaginagao
e observacdo se complementam na experiéncia empirica com a
paisagem, podendo contribuir para o processo de elaboracao
teorica dos conceitos.

A experiéncia com a paisagem contribui para o surgimento
das sensacdes, percepces, e inferéncias sobre o observado o
que, com a contribuicdo da Geografia escolar e do professor,
concorrera para a ampliagdo do conhecimento sobre a mesma.
Desse modo, o estudante devera desenvolver habilidades de so-
cializar o que observa e imagina. Para tanto, cabera a escola e ao
ensino de Geografia "desenvolver a capacidade dos alunos de
observar, imaginar e descrever a paisagem, ajudando-os, com
elementos da teoria geografica, a compreender a espacialidade
— a forma-contelddo expressa nessa paisagem” (Cavalcanti, 2019,
p. 172).

Sobre o processo de ensino-aprendizagem, Callai (2013) ar-
gumenta que a paisagem que é estudada na escola é aquela do
dominio do visivel. Entretanto, ressalta que, dessa forma, nédo
sera possivel realizar uma analise critica dela. E necessério ir além
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da descricao. Ler a paisagem para além do aspecto visivel: buscar
a sua esséncia.

Assim, para ser realizada a leitura da paisagem de maneira
critica, de forma a vislumbrar a interpretacao da mesma, deve-se
ir além do que é observavel e da descri¢do. Nesse contexto, deve
ser superada a dimensdo da aparéncia dos fendmenos, e obje-
tivar uma analise explicativa que possibilite o entendimento dos
“porqués” de aquela paisagem ter tais caracteristicas.

Significa olhar e ver além da aparéncia, buscar as origens, os
motivos e os interesses que podem ter gerado tal paisagem.”
(Callai, 2013, p. 50). Assim, ler e interpretar a paisagem para
além da aparéncia, constitui uma possibilidade de entendimento
do mundo, ao considerar os processos sociais que ali ocorrem
e ocorreram, na perspectiva de entender o mundo da vida dos
sujeitos.

Dessa forma, entende-se que a paisagem constitui um im-
portante instrumento para a compreensao da realidade e que a
Geografia escolar ao utilizar o conceito de paisagem para a cons-
trugdo dos conhecimentos geograficos, pode contribuir para a
compreensao do mundo da vida.

O desenho e a fotografia: perspectivas de construcao
de conhecimentos geograficos com as criancas dos
anos iniciais

No decorrer da realizagao da pesquisa, buscou-se associar o
desenho e a fotografia a paisagem do cotidiano das criangas,
no intuito de que pudessem expressar suas vivéncias de maneira
singular e autoral. Para Lopes (2021, p. 103), “a vivéncia [...] tem,
na singularidade do existir, suas peculiaridades em cada um de
nés, que vao se forjando a partir do plano social (0 meio) e do
plano individual (a pessoa)”.

No tocante ao desenho, este relaciona-se com a Geografia
desde longa data, materializando-se “através de croquis, esbocos
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de paisagem, esquemas graficos de localizacbes, distribui¢des e
extensdes espaciais feitas em observagdes de campo ou através
de memodria” (Miranda, 2005, p. 3).

Para o autor, o desenho se destaca e pressupde “uma nova
centralidade no ensino de Geografia, por meio das pesquisas e
orientacdes curriculares que apontam a importancia da cartogra-
fia para os estudos geograficos e apresentando propostas me-
todoldgicas para o ensino do mapa partindo do desenho como
representagao do espaco” (Miranda, 2005, p. 3).

Para Marques (2006), o desenho relaciona-se a individualida-
de e subjetividades do desenhista. “O desenho ndo representa
o visivel tal como é visivel, mas o que se faz visivel através do
desenho” (Marques, 2006, p. 62). Dessa forma, o desenho pode
vincular-se ao processo de apreensdo da realidade ao represen-
tar as nossas impressdes e percepgdes para além da aparéncia
das coisas. Cada um traz para o desenho uma parte significativa
de si mesmo (Marques, 2006, p. 68).

Sobre o uso do desenho na mediagdo didatica de Geografia
nos anos iniciais, Alves e Queiroz (2019) asseguram que as crian-
cas criam e recriam significados por meio de diferentes lingua-
gens. Assim, o desenho, ao figurar como uma dessas linguagens,
constitui importante mecanismo para auxiliar no processo de en-
sino-aprendizagem das criancas.

Sob essa perspectiva, o desenho pode demonstrar os saberes,
as praticas espaciais e as percepgdes, constituidas pelas criangas,
0 que as projeta como sujeitos participativos na constru¢do do
conhecimento. Na Geografia, o uso do desenho como estratégia
metodoldgica apresenta-se de maneira historica, posto que, sdo
utilizados por meio dos croquis, esbocos de paisagens etc. Nesse
sentido, pode contribuir para a construcao de conhecimentos de
maneira significativa.

Autores como Boone (2007) e Novaes (2022) acreditam no ca-
rater visual da Geografia. Para Boone (2007, p. 13), [...] “aimagem
tem importancia fundamental como elemento de registro de si
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préprio ou de suas agdes, percebidas desde as pinturas das ca-
vernas, nas ceramicas e em outros artefatos historicos”. Novaes
(2011, p. 6), por sua vez, propde que "o conhecimento geografico
tem sido constantemente apresentado como uma forma especial
de visualizag¢ao.”

Por fim, Novaes (2017, p. 17) defende que o uso das imagens
pode inserir-se “em um contexto de maior consciéncia e critici-
dade” e € exatamente nesse ponto que se aportou, ao corroborar
com a ideia de que os professores facam uso das fotografias por
meio de um processo reflexivo e critico, em que sejam explora-
das "as concepgdes prévias dos alunos sobre os espacos estuda-
dos nas aulas de Geografia”.

Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de saber interpretar
signos visuais, posto que, vive-se “em uma era de imagens que
nos chegam de forma cada vez mais rapida, dinamica ou inova-
dora (Litz, 2009, p. 4). Diante disso, ressalta a necessidade de que
haja uma reflexdo acerca do uso da imagem, enquanto instru-
mento didatico, para que o uso desta seja significativo.

No contexto do ensino de Geografia, deve-se atentar para a
importancia de realizar "uma leitura do mundo onde a imagem
desempenha um papel fundamental” (Mussoi; Santos, 2008, p. 1).
Assim, as aulas podem ser enriquecidas através da leitura visual
e destacam a fotografia como uma linguagem que, agregada a
outras possibilidades, constitui importante aliada no processo de
ensino-aprendizagem.

Para Freisleben e Kaercher (2016, p. 114), os registros fotogra-
ficos permitem a partir da leitura da fotografia que sejam vislum-
bradas as transformacdes ocorridas nas paisagens e, para além
do seu carater ilustrativo, podem “[...] diante do seu papel de
suscitar diversas leituras, permitam a construcdo de uma narra-
tiva precisa dos fenOmenos e paisagens registradas” (Freisleben;
Kaercher, 2016, p. 115).

No ensino de Geografia nos anos iniciais, a fotografia aparece
como uma estratégia que pode contribuir para a construgdo de co-
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nhecimentos geograficos. Ao associar as imagens a realidade vivida
das criangas pode-se perceber um maior interesse por parte dos
alunos pelas aulas de Geografia. Nesse sentido, corrobora-se com
as ideias de Freisleben e Kaercher que assinalam a necessidade do
uso de imagens na sala de aula; no entanto, esse uso seja dotado de
intencionalidade, qualidade e, acrescento, de significado.

Para além disso, o professor devera refletir sobre sua prépria
pratica, no sentido de compreender em que medida os instru-
mentos por ele utilizados, nesse caso a fotografia, auxiliam os
alunos no processo de ensino-aprendizagem

Trabalhar com a anélise de fotos [..], imagens que
sejam significativas e relacionadas aos assuntos que
estdo sendo estudados, instigam o processo de ob-
servacao e da percepcao. Quando se apresenta uma
imagem ao aluno (fotografia, pintura, gravura etc.),
ele pode associar aimagem que esta vendo as infor-
magoes que ja possui, levando em conta seu conhe-
cimento prévio (Freisleben; Kaercher, 2016, p. 120).

Destarte as formulagdes aqui pontuadas, é possivel perceber a
viabilidade em utilizar a fotografia, como instrumento metodolo-
gico nas aulas de Geografia. Entretanto, ressalta-se a necessidade
de que a acado do professor enquanto mediador na construgao
de conhecimentos seja permeada por um processo reflexivo em
que nao se distancie da intencionalidade que deve estar presente
no processo educativo.

Delineamento da pesquisa

No intuito de pesquisar sobre a potencialidade da linguagem
do desenho e da fotografia, associadas ao conceito de paisagem
como mediagdo didatica para a construcdo de conhecimentos
geograficos, nos anos iniciais, a pesquisa adotou uma aborda-
gem qualitativa, de maneira que o foco fosse o processo, e ndo o
produto ou resultado. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 70) nessa
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abordagem “ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o su-
jeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzida em nimeros”.

No contexto da pesquisa qualitativa, apoiou-se na perspectiva
socio-historica fundamentada em Vygotsky. Para Freitas (2002),
nesse tipo de abordagem, deve-se valorizar os aspectos descri-
tivos e as percepgdes pessoais, além de focar o particular como
instancia da totalidade social, no sentido de compreender tanto
os sujeitos envolvidos como o contexto.

Quanto aos meios, constitui-se como uma pesquisa-agao
educacional, fundamentada em Thiollent (2011) e Franco (2016).
Para Thiollent (2011, p. 8), essa € uma “pesquisa-agdo pode ser
concebida como método, isto quer dizer um caminho ou um
conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e acao,
ou extrair da acao novos conhecimentos”.

Para Franco (2016), a pesquisa-agdo tem carater formativo e,
especificamente, na pesquisa-agdo-pedagdgica, a principal fina-
lidade é a formacao pedagogica dos sujeitos da pratica e com
beneficios mltuos para o professor e o pesquisador, o que re-
verberar em melhorias na qualidade do ensino, tendo em vista
que, a partir da pesquisa é possivel conhecer as praticas educati-
vas dos professores, tecer reflexdes e, em processo colaborativo,
propor sugestdes para a resolucdo de problemas recorrentes no
processo educacional.

Quanto ao universo da pesquisa, este foi constituido por uma
turma de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e por um pro-
fessor que ministra aulas de Geografia em uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Teresina, Piaui. A metodologia adotada
constituiu-se de trés etapas, que interagem entre si: a pesquisa
bibliografica, documental e empirica.

A pesquisa bibliografica, fundamentada em Gil (2002) e Pro-
danov e Freitas (2013), desenvolveu-se a partir de um material ja
elaborado e tendo como principal vantagem o “fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fen6menos muito
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mais ampla do que poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2002, p.
45). Foram realizadas leituras, fichamentos e anélise de produ-
¢Oes de autores do campo do ensino de Geografia e, especial-
mente nos anos iniciais.

A pesquisa documental foi realizada por meio da analise de
documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2017) e o Curriculo de Geografia de Teresina (Te-
resina, 2018). Esta pesquisa se assemelha a pesquisa bibliografi-
ca, entretanto, “vale-se de materiais que nao recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45).

A pesquisa empirica foi subdividida em duas partes: a coleta
de dados e a mediacao didatica. Optou-se por diferentes técni-
cas de coleta de dados, como a observacao participante, entre-
vista semiestruturada com o professor da turma pesquisada e
rodas de conversa com os alunos. Para Prodanov e Freitas (2013,
p. 104), a observacao participante consiste na participagao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma
situacao determinada em que o observador assume, pelo menos
até certo ponto, o papel de um membro do grupo”.

O didlogo com as criangas pautou-se na teoria freiriana cuja
defesa é de que a mediacao pedagogica deve pautar-se na dia-
logicidade. Desse modo, foi utilizada a técnica das rodas de con-
versa. Para Freire, ao considerar a palavra na andlise do dialogo,
deve-se atentar para duas dimensdes: a acao e a reflexdao, em
constante interacdo. “Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja
praxis” (Freire, 2020, p. 107).

Ressalta-se que foi solicitada autorizagdo prévia dos partici-
pantes da pesquisa, por meio da assinatura do Termo de con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como das proprias
criangas, por meio de um Termo de Assentimento Livre e Esclare-
cido (TALE), redigido em linguagem acessivel a elas, posto que o
documento foi elaborado utilizando linguagem em quadrinhos.



A construcao dos conhecimentos geograficos com o
uso do desenho e da fotografia

Conforme Callai (2005), a Geografia nos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental pode contribuir para que o aluno aprenda a ler
o mundo em todas as suas dimensdes. A autora defende que ha
possibilidades de a crianga estudar Geografia desde essa etapa
escolar. Para ela, "a leitura do mundo é fundamental para que
todos nos, que vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa
cidadania.” (Callai, 2005, p. 228).

Nesse contexto, nos primeiros anos de escola, o ensino de
Geografia deve proporcionar a crianga a possibilidade de fazer a
leitura do mundo da vida, construido cotidianamente, de modo a
considerar suas vivéncias e os saberes que trazem consigo para a
escola. Para tanto, é necessario “criar condi¢des para que a crian-
ca leia o espaco vivido.” (Callai, 2005, p. 232).

Uma das possibilidades de fazer a leitura do espaco é, na
perspectiva de Callai, fazer a leitura das paisagens, posto que,
estas representam a materializagdo do ocorrido, transformando
em visivel e perceptivel o acontecido. Conforme a autora, a leitu-
ra da paisagem pode contribuir para a compreensao do espaco.

Fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma
interessante de desvendar a histéria do espaco
considerado, quer dizer, a histéria das pessoas que
ali vivem. O que a paisagem mostra é o resultado
do que aconteceu ali. A materializacdo do ocorri-
do transforma em visivel, perceptivel o acontecido
(Callai, 2005, p. 238).

Para tanto, ensinar Geografia nos anos iniciais, no sentido de
que as criangas leiam o mundo da vida, pressupde um rompi-
mento com as praticas tradicionais de ensino, além da necessi-
dade de que o professor tenha conhecimentos teérico-metodo-
l6gicos que permitam o reconhecimento de que existem outros
saberes além daqueles estabelecidos pela escola.
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Mediante as consideracdes supramencionadas e sob a justi-
ficativa de que a paisagem pode contribuir para que as criancas
aprendam a realizar a leitura do mundo, seguiram-se as media-
¢Oes didaticas, nas quais foi desenvolvida uma sequéncia de ati-
vidades com a utilizacdo da linguagem do desenho e da foto-
grafia associados ao conceito de paisagem, no sentido de que as
criangas participem de forma ativa do processo de construcdao do
seu conhecimento.

Primeira mediacao: a percepc¢ao de paisagem dos
alunos relacionadas a seu local de vivéncia

Com as cadeiras organizadas em circulo, foi realizado um
contrato didatico em que foram abordadas questdes sobre com-
portamento, comprometimento e responsabilidade durante as
aulas. Nesse momento foi apresentado o objetivo da aula que
consistia em contribuir para que o aluno percebesse a paisagem
do seu cotidiano.

Em seguida, foi realizada uma roda de conversa em que foi
questionado se as criangas sabiam o que seria uma paisagem.

Pesquisadora: Vocé sabe o que é uma paisagem?

Lis: Paisagem pra mim é uma foto bonita ou algum
desenho. Eu gosto muito de paisagem.

Dalia: Paisagem é um lugar bonito com muitos de-
talhes. Natureza.

Angélica: Um lugar que pode tirar uma foto, um de-
senho que se comunique com a mde natureza.
Jasmin: Natureza, as aves, o mar.

Girassol: Lugar bonito onde a gente pode passar um
dia, um lugar que tenha qualidade de vida com a
mde natureza.

Narciso: O céu. Um lugar para tirar férias.

(Didlogo com as criancas; 2022)



As respostas das criangas demonstram que ainda associam a
paisagem ao belo, ao conforto e ao bem-estar. Nesse sentido,
corrobora-se com as ideias de Queiroz (2020), de que a repre-
sentacgdo inicial que as criangas fazem da paisagem relaciona-se
ao aspecto visivel e a valorizacdo dos aspectos fisico-naturais.
No entanto, essa percepc¢ao pode ser transformada, quando a
crianga chega a escola.

Assim, cabe ao professor, enquanto mediador na construgao
de conhecimentos, confrontar os conhecimentos prévios dos
estudantes com os conhecimentos sistematizados pela escola.
Nesse sentido, as postulagdes de Davidov (apud Libaneo, 2004)
defendem que a aprendizagem é a principal atividade da crianca
em idade escolar e que esta deve ocorrer de maneira que o aluno
participe de forma ativa nessa construcao.

Para tanto, prop&e que o pensamento empirico seja superado
e que seja desenvolvido o pensamento tedrico. Mas, para isso, €
fundamental considerar os conhecimentos que as criancas ja tém
internalizados. E preciso considerar a vivéncia da crianca, confor-
me propde Vygotsky (2010).

Sobre essa questao, Cavalcanti (2005), assinala que a crianca,
ao chegar a escola, ja tem internalizados conceitos geograficos
resultantes de suas vivéncias cotidianas. Dessa forma, a crianca
deve ser concebida como sujeito ativo e que a relagdo professor-
-aluno seja pautada pela busca pela producao de conhecimentos
eficazes e que faca sentido para a mesma.

Em seguida foi proposta a leitura compartilhada de um tex-
to sobre paisagem. Apds a leitura, foi proposta uma atividade a
partir da musica “Paisagem da Janela” de L6 Borges e Fernando
Brant. Fundamentada no texto, foi solicitada a representagao, por
meio de desenho, da paisagem vista/percebida, pela janela da
casa das criangas. Abaixo, os desenhos mais representativos, or-
ganizados em dois grupos.

O primeiro grupo é composto por trés desenhos, em que as
criangas representam apenas elementos naturais da paisagem.

206



O segundo grupo é composto por dois desenhos e, neles estdo
representados tanto os elementos naturais quanto os antropicos
da paisagem.

Figura 15 - Paisagem vista da janela de casa (criagdo de Antdrio,
Violeta e Amarilis)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

Destaca-se que no desenho, as criancas representem apenas
os elementos naturais, que fazem parte do cotidiano delas. O
morro, como chamam o relevo representado, é citado em suas
falas. Outro ponto a ser considerado é a representagdo de algo
que parece ser um rio com peixes, mas que € uma espécie de
grota que atravessa toda a comunidade e provoca alguns trans-
tornos no periodo chuvoso, o que é, para eles, um fato marcan-
te, exteriorizado pela vontade de que o problema da grota seja
resolvido.

Diante disso, é oportuno retomar a questdo da vivéncia das
criangas, e olha-las a fim de compreender a forma como se rela-
cionam com a paisagem. Olhar, conforme Vygotsky, citado por
Lopes (2021), para a crianca que se desenvolve, no sentido de
olhar para os processos que geram o desenvolvimento da vida e
da condicao social de viver, para os movimentos e transforma-
¢bes que ocorrem.

Compreender as relagdes que sdo construidas entre essas
criangas e com o meio, sé é possivel se destituirmo-nos de qual-
quer defesa prévia e nos dispor a compreender, de fato, as rela-
¢des que se estabelecem com as criangas e com o mundo, o que
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¢ validado pela Teoria Histérico-Cultural que tem como principio
de que "Toda vida é relacdo, é [co]existéncia e [co]vivéncia. [...]
Como toda vivéncia é interrelacao, toda vivéncia espacial € sem-
pre interespacial.” (Lopes, 2021, p. 111).

A seqguir, o grupo de desenhos em que estao representados,
além dos elementos naturais, também os elementos antrépicos
da paisagem. Destaca-se, a criagdo de cravo que representa, de
um lado, pessoas livres, interagindo entre si e com o meio, ao
jogarem bola. Do outro lado, uma pessoa por tras de um muro
com a inscricdo que remete a violéncia, que por varias vezes se
faz presente na fala das criancas.

Figura 16 - Paisagem vista da janela de casa (criacdo de Dalia e Cravo)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

De todo modo, pode-se observar, por meio dos desenhos,
gue as criangas conseguem se expressar e demonstrar um sen-
timento de pertencimento em relacdo aos espagos representa-
dos. Sdo as criancas procurando encontrar-se, consigo mesmas,
com a outra crianca e com o mundo. E nesse sentido, ao olhar a
crianca e suas relagdes com os outros e com o espago, deve-se
olha-las nao pela falta, mas pelas possibilidades construidas nes-
se processo interativo. “E procurar entender a espacializacido da
vida no mundo.” (Lopes, 2021, p. 111).

Em seguida foi retomada a roda de conversa para que os
alunos apresentassem suas produgoes. Foram realizados alguns
guestionamentos, como:



- O desenho que vocé fez é uma paisagem? — Vocé gosta da
paisagem que vé da janela da sua casa?

Desses questionamentos surgiram as respostas a seguir:

Violeta: Paisagem é um lugar bonito, onde as pes-
soas podem se sentar ao ar livre. Um lugar maravi-
lhoso, onde podemos sentir com os olhos fechados;
iris: Paisagem é um lugar muito lindo, mas as pes-
soas ficam jogando lixo na rua e eu acho isso muito
feio;

Lirio: Paisagem pra mim é tudo que a gente pode
ouvir, observar, ver, escutar e tocar;

As respostas nos permitem observar que houve
uma ampliagdo dos elementos da paisagem. Nota-
-se que, as criancas ainda relacionam a paisagem
ao belo e aos elementos da natureza. No entanto,
embora ainda seja associada a paisagem ao belo,
comegam a citar outros elementos, como o lixo, que
é classificado por iris como feio.

Ao serem questionados se gostavam da paisagem
que viam pela janela de casa, algumas criangas res-
ponderam que nao.

Pesquisadora: Por que vocé ndo gosta da paisagem
que vé pela janela da sua casa?

— Porque ndo tem quase nada.

Pesquisadora: Como assim, quase nada?
Pesquisadora: O que vocé vé da janela da sua casa?
— S6 0 campo minado de mato. [Risos]
Pesquisadora: SO tem mato? Ndo tem outra coisa?
Isso ndo é paisagem pra vocé?

— Tem uma grota, também, ld.

— Tem uma mulher que morreu [d.

— Como assim?

— Ela estava de carro e... afundou na grota.

(Didlogo com Girassol, 2022).



Nesse momento, é possivel observar que as criangas ja apre-
sentam uma compreensdo mais elaborada do que seja paisagem
e que conseguem demonstrar que existe uma relagdo entre eles
e a paisagem representada. As falas sugerem que as criangas
conseguem, mesmo que de maneira incipiente, demonstrar que
fazem parte da paisagem. Assim, ha encaminhamentos para que
se compreendam que a paisagem ndo € apenas um amontoado
de coisas e formas, mas uma vitalidade que € a existéncia huma-
na na Terra, conforme Besse (2014, p. 92).

Segunda mediacao: analise de fotografias de paisagens
urbanas

A segunda mediagao consistiu em trabalhar a habilidade apre-
sentada no Curriculo de Teresina (EFO5GE04), que busca com-
preender como as formas de producao e a distribuicao desigual de
capital gera paisagens distintas tanto no espaco urbano, quanto
no espaco rural. No entanto, ao considerar um dos objetivos dessa
sequéncia didatica que é abordar a paisagem vivida pelo aluno,
optou-se por abordar a paisagem do espago urbano, principal-
mente, a paisagem da comunidade em que a escola esta situada.

Nesse encontro foram apresentadas fotografias de paisagens
de diferentes escalas espaciais (Brasil, Teresina e da comunidade
onde as criangas vivem). Abaixo, algumas fotografias que foram
apresentadas as criancas. Na ordem da esquerda para a direita:
Bairro do Morumbi, em Sao Paulo, Ponte Estaiada em Teresina e
Comunidade Carente de Teresina-PI.
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Figura 17 - Fotografia das diferentes paisagens urbanas

Fonte: Internet; Organizacgao: Francisca Djalma P. R. e Silva (2022).

Foi informado as criancas que as fotos que observavam eram
de paisagens urbanas e que deveriam apontar as diferencas
entre as mesmas e as possiveis causas dessas diferengas. Apds
alguns questionamentos, procurou-se estabelecer um didlogo
com as criangas, com o objetivo de que conseguissem expressar
suas ideias de forma natural e participassem de maneira ativa e
construtiva da aula, em que, conforme Freire (2022), seja garan-
tido a crianca o direito de agir na construcao de conhecimentos,
na transformag@o do mundo e do seu proprio mundo. A seguir
alguns depoimentos sobre os problemas enfrentados na comu-
nidade em que vivem:

Pesquisadora: O que vocés conseguem ver nessa
foto?

— Um lado consertado e um lado estragado.
Pesquisadora: Qual é o lado consertado?

— E o lado que tem prédios.

Pesquisadora: E o lado estragado?

- E o outro, o que tem a favela.

(Didlogo com Miosétis; 2022).
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— Tem um lado bom e um lado ruim.
Pesquisadora: O que é o lado bom?

— O lado bom é os prédios.

Pesquisadora: Por que vocé acha que 14 é bom?
— Porque tem drea de lazer, tem paisagem bonita.
— E por que na favela é o lado ruim?

— Porgue tem tiroteio, sujeira, poluicdo, barro.

(Didlogo com as criangas; 2022).

— Tia, eu t6 vendo ai vdrias coisas?

Pesquisadora: O qué?

— Um lado é mais bonito. Tem prédios, é mais orga-
nizado. O outro, ja ndo tem a rua. A rua é toda de
lama, ndo tem calcamento, ndo tem calcada, e... nGo
tem esgoto. E correndo pela rua mesmo.

(Didlogo com Lis; 2022).

As observacdes das fotografias comparando paisa-
gens brasileiras, teresinenses e da comunidade dos
alunos, continuam. Nesse momento uma crianga
reconheceu uma paisagem como sendo do Rio de
Janeiro, assim como, reconheceram espacgos teresi-
nenses. E mostrada uma fotografia da ponte Estaia-
da, em Teresina. As criancas ao se mostrarem moti-
vadas, falam em coro:

— O rio da ponte Estaiada td muito sujo. Antigamente
o rio era bem limpinho... de dgua bonita...
Pesquisadora: Vocé sabe o nome desse rio?

— Acho que é o Rio Poti.

(Didlogo com Cravo; 2022).
— Agora ele (o rio) esta sujo, cheio de lama, cheio de

poluicéo, cheio de mato.
(Crisantemo; 2022).

Nesse momento, expliquei que os “matos” dentro

do rio sdo aguapés e expliquei os motivos pelos
quais essa vegetacao se prolifera pelo rio e as con-

212



sequéncias decorrentes dessa proliferacdo. Em se-
guida foram mostradas fotografias da Comunidade
das criangas para que pudessem compara-las com
as demais. Chamou a atenc¢do as fotografias que
mostravam um shopping da cidade.

— A minha rua é diferente dessa ai, porque ai no sho-
pping, passa carro, essas coisas e ld na minha casa ndo
tem ninguém, ninguém, ndo passa carro, entendeu?
Pesquisadora: Ndo passa carro?

— E porque é tipo...tem uma rua, ai quando é no fim
da rua sobe um morro. Por isso que ndo passa carro.

Didlogo com Amarilis; 2022).

Questionei se as paisagens que estavam vendo
eram iguais ou diferentes e por qué:

— Porque o shopping é chique;

Pesquisadora: E sua comunidade ndo é chique?

— Ndo, tia... é diferente.

Pesquisadora: Por que ¢ diferente?

— Porque ld no shopping tem vdrias lojas pra gente
comprar. Aqui (na comunidade) tem mais comércio,
néo tem loja.

(Didlogo com as criangas Jacinto, Lis e Cravo; 2022).

Apods os dialogos foi proposta a producdo de um desenho
representando um problema observado na paisagem cotidiana
da crianga. O desenho apoiou-se em texto escrito em que foi
solicitado a crianca uma proposta de solucao para o problema.

Figura 18 - Problemas urbanos (criacdo de Camélia, Miosétis e Anturio)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.
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— Uma grota cheia de lixo;

— Essa é a grota. Era uma rua;

— Essa grota era uma rua e virou uma grota cheia de
lixo. As pessoas jogam lixo [d.

(Depoimentos de Camélia, Miosotis e Antdrio; 11
ago. 2022).

Figura 19 - Problemas urbanos (criacdo de Floréncio, Angélica e Tulipa)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

— Antigamente era uma rua. Tem que botar pincho
por cima;

— Eu desenhei um muro dizendo néo jogue lixo, mas
as pessoas jogam;

— Sdo matos cobrindo as ruas, sdo lamas, vazamento
de dgua, sdo casas destruidas... é preciso muito cui-
dado também do prefeito.

(Depoimento de Floréncio, Angélica e Tulipa; 2022).

Figura 20 - Problemas urbanos (criagdo de Délia, Margarida e Hibisco)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.
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— Na casa da minha amiga, tem uma situac@o bas-
tante triste, pois tem casa destruida, tem lama, casas
humildes, alagamentos e lixo e vdrias coisas tristes;
— Esse desenho representa as ruas quebradas, ala-
gamentos, fumaca, os animais morrendo, buraco no
meio da rua e todas as pessoas estdo tristes;

— Aqui é uma rua cheia de buracos. Precisamos cha-
mar a Aguas de Teresina, porque tem casas que ficam
sem dgua, por causa dos buracos.

(Depoimento de Dalia, Margarida e Hibisco; 11 ago.
2022).

Ao observar as falas das criangas, foi possivel perceber que elas
conseguem identificar os problemas presentes em sua realidade,
inclusive indicar as possiveis solucdes. Essa constatacdo remete
as ideias de Kaercher (1996, p. 109), ao afirmar que “a Geografia
existe desde sempre e nds a fazemos diariamente” e que esta
objetiva “compreender a vida de cada um de nds desvendando
os sentidos, os porqués das paisagens em que vivemos e vemos
serem como sdo. Entender a légica que esta inserida em cada
paisagem.” (Kaercher, 1996, p. 111).

Diante disso, cabe-nos refletir sobre o papel da Geografia no
processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, penso continuar
valida a defesa de Kaercher (1996) ao afirmar que se pode partir
das paisagens visiveis, e ndo de conceitos prontos e que estes
devem ser construidos pelos alunos com a mediacdo do pro-
fessor. As paisagens ndo devem ser vistas sé pela aparéncia, é
preciso significa-las.

Terceira mediacao: As paisagens do local de vivéncia

A terceira mediacdo destinou-se a comparar as paisagens da
comunidade das criangas em diferentes escalas temporais, a fim
de identificar as transformacdes ocorridas. Foram realizados al-
guns questionamentos sobre:
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« Como era a comunidade no inicio da formacao?

* E hoje, quais mudangas podem ser observadas na
comunidade?

Em seguida, foram apresentados slides com fotografias an-
tigas e atuais da comunidade das criangas, a fim de que elas
identificassem as mudancas e permanéncias nas paisagens da
comunidade.

Esse momento foi realizado de maneira dialogada com as
criangas as quais mantiveram-se atentas, curiosas e participa-
ram significativamente, fazendo questionamentos, emitindo suas
opinides e relatando acontecimentos cotidianos da comunidade
em que vivem. Este constituiu importante momento, de encon-
tro/confronto entre o conhecimento de mundo das criancas com
0s conhecimentos sistematizados pela escola, o que remete a
Freire (2022, p. 28-29), quando afirma:

O conhecimento exige uma presenga curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua acdo trans-
formadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. [...] Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de
objetos. E é como sujeito, e somente enquanto su-
jeito, que o homem pode realmente conhecer. [..]
Por isso mesmo é que, no processo de aprendiza-
gem, sé se aprende verdadeiramente aquele que
se apropria do aprendizado, transformando-o em
apreendido.

Nesse sentido, o autor defende que em uma situacao educa-
tiva, tanto o educador como o educando assumam o papel de
sujeitos que buscam o conhecimento, mediatizados pelo objeto
que buscam conhecer. Foi nesse sentido que os encontros com
as criangas foram pautados no decorrer das mediagdes, o que re-
vela nossa concepgdo de que as criangas carregam um conheci-
mento de mundo e da realidade vivida que pode contribuir para
gue construam seus conhecimentos.
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Apo6s o momento de debate foram apresentadas as fotogra-
fias em slides, para que as criancas pudessem estabelecer com-
paracdes entre as paisagens do inicio da ocupagao da comuni-
dade e as paisagens atuais. Para tanto, foram dadas instrucdes
para que realizassem, em grupo, a producao de cartazes, a fim
de que representassem, por meio de fotografias, as mudancgas e
permanéncias ocorridas na comunidade, conforme demonstram
as fotografias a seguir.

Figura 21 - Producdo de cartaz I: mudancas e permanéncias na paisagem

Fonte: Pesquisa de campo. Silva (2022).

Durante a producao dos cartazes, os alunos mostraram-se en-
tusiasmados, mantiveram o interesse durante toda a atividade,
no entanto, foi possivel observar que as criancas tinham pouca
habilidade para desenvolvé-la. Nesse momento, a mediagao foi
imprescindivel para a compreensdo dos objetivos. Entretanto,
pode-se dizer que a atividade foi exitosa, posto que todos os
grupos apresentaram a producao final do cartaz, e, mesmo que,
esteticamente, ndo estivessem perfeitos, o objetivo da atividade
foi alcancado.

Em seguida, passou-se ao momento da apresentac¢ao dos tra-
balhos. Observou-se que as criancas pareciam timidas e pouco a
vontade para fazerem suas apresentagdes, no entanto, aos pou-
cos mostraram-se mais a vontade e foram instigadas a apresen-
tarem suas producdes. A apresentagao foi estruturada conforme
o cartaz: como era a paisagem da comunidade no inicio da sua
formacao e atualmente. As criangcas denominaram "o antes e de-
pois” da comunidade.

217



ANTES DEPOIS

— As casas eram de palha; — A igreja ndo é mais de palha;

— Tinha o pé de pequi; — Temos plantacées “a horta!”;

— Ndo tinha poste; iluminagéo; — As ruas sdo mais largas,

— Tinha muito lixo; — Tem postinho de saude;

— Ndo tinha casa de tijolo; — Nossa famosa delegacia;

— Muita areia; — As casas sdo mais estruturadas;
— A grota; — A rua estad cal¢ada; fizeram asfalto;
— As casas eram muito mal feitas; — Nossa quadra amarela;

— As casas eram dentro da grota; — Os comércios;

— Tinha muita pobreza; — Os pontos de énibus;

— -Ndo tinha esgoto. — Tem mais movimento;

Durante a apresentacdo dos cartazes, foi possivel observar
que as criancas gostaram de desenvolver as atividades que se
relacionavam ao seu local de vivéncia, ao mesmo tempo em que
demonstraram conhecé-lo ao apontarem os problemas existen-
tes na comunidade. Foi possivel perceber, ainda, que as criangas
se sentiram valorizadas e que mesmo ao assumir os problemas
existentes na comunidade, demonstraram gostar do lugar onde
vivem e, por isso mesmo, externaram o desejo de que os proble-
mas relatados fossem resolvidos.

Diante disso, fundamentando-se em Callai (2017, p. 88) cuja
defesa é de que, "no processo de constru¢cdao do conhecimento,
o aluno, ao formular seus conceitos, vai fazé-lo operando com os
conceitos do cotidiano e os conceitos cientificos” e essa “"cons-
trucdo dos conceitos ocorre pela pratica diaria, pela observacao,
pelas experiéncias, pelo fazer”, reconhece-se que as atividades
relacionadas a vivéncia do aluno constituem uma metodologia
desafiadora, no entanto, eficiente no tocante a participacao ativa
da crianga no processo de ensino aprendizagem.
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Consideragoes finais

Durante a pesquisa, foi desenvolvida uma sequéncia de ati-
vidades cujo objetivo foi associar as linguagens do desenho e
da fotografia ao conceito de paisagem, no processo de constru-
¢do de conhecimentos geograficos que contribuissem para que
as criancas fizessem a leitura do mundo da vida. Nesse sentido,
foram propostas atividades envolvendo producdes de desenho
e analise de fotografias das paisagens do local de vivéncia das
criancgas.

Quanto as produg¢des de desenhos, estas revelaram-se uma
atividade prazerosa, posto que as criangas apresentavam-se en-
tusiasmadas, mas para além disso, revelaram aspectos da paisa-
gem da comunidade que se encontravam velados e representam
pontos melindrosos a serem debatidos. Inicialmente, como era
de se esperar e conforme demonstram as producdes, os dese-
nhos representavam, predominantemente, os elementos naturais
da paisagem, evidenciando uma concepgao de paisagem ainda
relacionada ao que é visto e ao belo.

No entanto, ao passo em que eram realizadas leituras de tex-
tos e discussdes sobre a paisagem, as criancas foram introdu-
zindo, mesmo que de maneira incipiente, outros elementos da
paisagem, além dos elementos naturais, chegando a identificar
problemas cotidianos da paisagem da comunidade.

Quanto as fotografias, estas, revelaram-se importante ins-
trumento metodoldgico para a construgdo de conhecimentos
geograficos que contribuam para a compreensao da realidade
vivida. Assim, nas mediagdes, ao serem mostradas fotografias
de diferentes escalas (Brasil, Teresina e comunidade), as criancas
estabeleceram relagdes entre elas e reconheceram que caracte-
risticas encontradas em outras regides do Brasil ou da cidade,
também podiam ser visualizadas na comunidade. Dessa forma,
os alunos mantiveram-se participativos e demonstraram interes-
se, ao relatarem as experiéncias vividas cotidianamente em sua
comunidade.
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Outro aspecto relevante é que apds a visualizagdo das fo-
tos e as rodas de conversa acerca das paisagens observadas, as
criangas produziram desenhos sobre os problemas observados e
presentes no local de vivéncia das criangas. Por meio dessa ativi-
dade foi possivel perceber uma ampliacdo na representagdo dos
elementos da paisagem, que, embora ainda predominando os
naturais, ja foram representadas algumas constru¢des humanas.

Ainda sobre a utilizacao de fotografias nas mediacdes com os
alunos, produziram-se cartazes em que eles puderam selecionar
as fotografias que faziam referéncia as paisagens do inicio da
ocupacao da comunidade e de paisagens atuais, na perspectiva
de apontarem as transformacdes ocorridas ao longo do tempo,
bem como as permanéncias materializadas em problemas urba-
nos, o que evidencia a necessidade de melhorias a serem realiza-
das pela gestdo publica.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a associacdo da lingua-
gem do desenho e da fotografia associadas ao conceito de paisa-
gem representa um potencial significativo enquanto mediadoras
na construcdo de conhecimentos geograficos, em que as criangas,
ao serem concebidas como sujeitos ativos desse processo, sejam
instrumentalizadas no sentido de realizarem a leitura da realidade
vivida, além de contribuir para que percebam-se como perten-
centes as paisagens, bem como compreender seu ser-e-estar no
mundo.
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CARACTERIZAGAD TEGRICO-METODOLGGICA DO PROJETO
Nis Propomos!: cioApaNA E mnvM;Au NA EDUCAGAD
GEOGRAFICA!

Miguel da Silva Neto
Sérgio Claudino Loureiro Nunes
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

A cidadania é um conceito que possui definicdes que perpas-
sam diferentes campos da ciéncia e que sofrem metamorfoses
ao longo do tempo. Defini-la ndo é uma tarefa tdo simples, ja
que esta possui raizes historicas desde os Hebreus e que vem até
a contemporaneidade, sendo estudada e provocando reflexdes
no ambito da ciéncia, como afirmam Pinsky e Pinsky (2018, p.
9): "Cidadania nao é uma definicdo estanque, mas um conceito
histérico, o que significa que seu sentido varia no tempo e no
espago”, portanto, estuda-la € essencial, ja que esse conceito é
vivenciado constantemente.

1  Defesa realizada em 23 de fevereiro de 2023.
Banca:
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo — Orientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Prof. Dr. Sérgio Claudino Loureiro Nunes — coorientador/ULisboa, Lisboa/Portugal;
Profa. Dra. Helena Copetti Callai — Avaliadora — UNIJUI, ljui-Rio Grande do Sul;
Prof. Dr. José Falcdo Sobrinho — Avaliador — UVA, Sobral-Ceara;
Prof. Dr. Armstrong Miranda Evangelista — Avaliador/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Carina Copatti — Avaliadora suplente/UFES, Vitéria-Espirito Santo.
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Cidadania é, ou deveria ser garantida a todas as pessoas. No
Brasil, a Constituicao Federal de 1988 incorporou os preceitos da
cidadania. Mas conforme aponta Santos (2007, p. 20), "A cidada-
nia pode comecar por definicdes abstratas, cabiveis em qualquer
tempo e lugar, mas para ser valida deve poder ser reclamada.”.
A cidadania é garantida pela sua implementacdo pratica. Pinsky
(2017, p. 96) reitera que “A cidadania ndo &, contudo, uma con-
cepcdo abstrata, mas uma pratica cotidiana. Ser cidaddo nao é
simplesmente conhecer, mas sim viver.”

Complementando isso, Kaercher (2014 p. 27) diz que “Estar
no mundo é estar num lugar, ocupar e mover-se no espaco. Esta
nao € apenas ocupar um espaco. Sou No espaco, sou espaco”. Ao
ter direito aos servigos propiciados pelo Estado, o cidaddo pode
promover melhorias a sua casa, ao bairro e a cidade, visando
melhores condicbes de existéncia para si e geragdes vindouras,
mas tal consciéncia é construida ao longo dos tempos e requer
o aporte de algumas institui¢des e ciéncias para ser adquirida.

Uma das instituicdes que possui destaque nesse processo é a
escola, ja que a mesma trabalha com o individuo desde a infancia
até a fase adulta, portanto, é frequentada por este durante nu-
merosos anos. Porém, discutir e refletir a cidadania a luz do que
é construido na escola, seja no curriculo, seja no chdo da sala de
aula, é de suma contribuicdo para que a cidadania seja um con-
ceito concretizado nos alunos.

No ambito das ciéncias, a cidadania se constitui como um
tema transversal, que perpassa as Ciéncias Juridicas, Ciéncias So-
ciais, Ciéncias Humanas, dentre outras. A Geografia, ciéncia social
e natural, busca compreender o espaco geografico e suas trans-
formacoes, na inter-relagdo entre os aspectos fisicos e humanos.

No ambito da ciéncia geografica, Santos (2007, p. 150) diz
que "A geografizagdo da cidadania supde que se levem em con-
ta pelo menos dois tipos de franquias, a serem abertas a todos
os individuos: os direitos territoriais e os direitos culturais, entre
os quais o direito ao entorno.” Discussdao que complementa a
ideia de garantia aos direitos civis, politicos e sociais, dessa for-

26



ma, tem-se uma série de itens que exigem conhecimento e apro-
fundamento para que essa ciéncia propicie meios de construir e
discutir tal tema.

Logo, enquanto disciplina escolar, a Geografia adquire esse
lugar. Por meio do seu bojo de conteudos, deve ser capaz de
formar cidadaos plenos, mas sabe-se das dificuldades existentes
nas diferentes realidades e lugares, portanto requer mais do que
discussdes tedricas vazias, como diz Kaercher (2014, p. 44): "Pre-
cisa-se sensibilidade para ver a Geografia, muito além dos seus
livros.”, dessa forma, compreender os diferentes contextos € um
movimento necessario para promover a aprendizagem da cida-
dania, e da aprendizagem de forma geral. E preciso sensibilidade
também para notar o momento de promover melhorias para o
processo de ensino-aprendizagem construido no seio da escola,
para dessa forma buscar melhorias no ensino.

Na perspectiva da Geografia enquanto componente curri-
cular, a disciplina vem desenvolvendo estratégias de melhorias
das aulas, buscando assim a sensibilidade proposta por Kaercher
(2014), seja nas melhorias de formagdo ou nas metodologias. E
dentro desse movimento de buscar melhorias para a educagéo
geografica, para ela adquirir um significado na vida do aluno, se
tem o surgimento do Projeto N6s Propomos!: Cidadania e Inova-
¢ao na Educacao Geografica, este que foi desenvolvido original-
mente no contexto europeu, a partir de Portugal. Posto isso, ao
longo do texto, serdo usados os termos “Projeto Nés Propomos!”
e "PNP!", simplificagdo da nomenclatura original, para que o tex-
to flua de forma dinamica.

O Projeto N6s Propomos! teve origem entre os anos de 2011
e 2012, no Centro de Estudos Geograficos do Instituto de Geo-
grafia e Ordenamento do Territorio da Universidade de Lisboa
- IGOT-UL, foi criado e é atualmente coordenado pelo Prof. Dr.
Sérgio Claudino Loureiro Nunes. O projeto surgiu com o intuito
de superar os desafios de um planejamento territorial participa-
tivo, bem como aos desafios da propria renovagdo da educacgao
geografica, sob o viés da formacao cidada.
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O Projeto No6s Propomos! obteve éxito em seu lugar de géne-
se, pois, conseguiu alcancar seus objetivos, logo, o projeto se ex-
pandiu para diferentes paises, dentre eles o Brasil, que, em 2014
recebeu o projeto no estado de Santa Catarina na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), em seguida, expandiu-se para
varios estados brasileiros, entre eles, Para, Piaui, Rio Grande do
Norte, Ceard, Goias, Rio de Janeiro, dentre outros. No Brasil, o
projeto é realizado com a participacao de instituicdes publicas
federais e estaduais de Ensino Superior, que, em parceria com as
escolas de Educacao Basica, buscam promover a formagao cida-
dé dos alunos (Carvalho Filho; Gomes; Lastéria, 2019).

Alcancando todas as regides do Brasil, o Projeto Nos Propo-
mos! chegou ao estado do Piaui no ano de 2016. O projeto tem,
sob organizagao geral no estado, o Professor Dr. Raimundo Lenil-
de de Araujo, o projeto foi desenvolvido na Universidade Federal
do Piaui na cidade de Teresina, e € desenvolvido em parceria com
a escola basica. O projeto no contexto piauiense ocorre ainda de
forma timida, sendo desenvolvido em diferentes momentos em
05 instituicbes de ensino que estao situadas na capital Teresina e
na cidade de Campo Maior.

A partir dos aspectos apresentados nesta pesquisa, buscou-
-se responder a seguinte problematica: o que significa o Proje-
to Nos Propomos! e quais sdo suas caracteristicas? Articulado
com o questionamento, essa pesquisa tem como objetivo ge-
ral: caracterizar os aspectos tedrico-conceituais do Projeto Nos
Propomos!.

E como metodologia, foi utilizada a pesquisa bibliografica em
seus diferentes momentos de realizagao, que, segundo Gil (2002,
p. 61), como “[..] um estudo exploratdrio, posto que tem a fina-
lidade de proporcionar a familiaridade do aluno com a area de
estudo no qual esta interessado, bem como sua delimitacdo.”,
etapa, portanto, necessaria, na perspectiva de que o pesquisador
tem a oportunidade de notar ou ndo sua familiaridade com a
tematica a ser discutida.



Portanto, com o desenvolvimento do faseamento do PNP!,
sdo estabelecidos, discutidos e construidos diferentes conceitos
que contribuem para a formacao cidada do professor e do aluno,
elementos que propiciam a formacao continuada dos professo-
res, discussdes que, a partir dos debates, promovem a constru-
¢ao de ideias no entorno das problematicas socioambientais da
escola, do bairro e da cidade.

Cidadania e inovacao na educacgao geografica: o
projeto e as suas proposicoes metodolégicas

O Projeto No6s Propomos! constitui-se como um projeto pra-
tico em sua esséncia; porém, o mesmo possui um conjunto de
principios pedagodgico-didaticos, ou seja, os quais compdem o
arcabouco tedrico-metodologico do PNP!, que sdo os aspectos
formativos para uma boa realizagdo das atividades que sdo de-
senvolvidas, como, por exemplo, as intervengdes propostas pelos
alunos. Logo, Claudino (2019) destaca os principios pedagdgico-
-didaticos do Nos Propomos!, a saber: Cidadania territorial, Sim-
plicidade metodoldgica, Flexibilidade, Investigacao, Construtivis-
mo, Didlogo/horizontalidade, Parcerias, Valorizacao de diferentes
competéncias, Multidisciplinaridade e Divulgacao.

Tendo em vista essas proposi¢des, nota-se que ha o desenvol-
vimento de conceitos particulares do Projeto, como a cidadania
territorial, que esta relacionada a participacao e intervencao do
sujeito no seu local de vivéncia. E importante também perceber
a questao da simplicidade com relacdo a metodologia, como
o Projeto é de cunho pratico, seu desenvolvimento apresenta
maior facilidade de ser executado, mas com ressalvas, para que
esse movimento tenha compreensibilidade é necessario que haja
uma boa formacao de base para o professor da educacao basica,
ja que é a partir da teoria que o mesmo conseguira ter uma exe-
cutabilidade melhor do Projeto.

Isto posto, como principios podem ser citados: Cidadania ter-
ritorial, Simplicidade metodoldgica, Flexibilidade, Investigacdo,
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Construtivismo, Dialogo, Parcerias, Multidisciplinaridade e a Di-
vulgacado. Esses principios que sdo construidos e articulados de
forma conjunta durante todo o processo de desenvolvimento do
PNP! na escola basica.

Acerca da Cidadania Territorial, Claudino (2019, p. 382), no
ambito do Projeto, define como “a participagdo responsavel nas
tomadas de decisao sobre os problemas comunitarios de base
espacial”, cujo objetivo é “abordar os conteldos da Geografia,
construindo conceitos para fazer a analise geografica com o
olhar numa postura de formagao para a cidadania.” (Callai e Mo-
raes, 2017, p. 86).

Claudino (2022, p. 19) também diz que a Cidadania Territorial é
“[...] o compromisso ativo e esclarecido na resolugdo dos proble-
mas socioambientais das comunidades em que nos integramos,
em diferentes escalas”, é interessante considerar essa questado da
multiescalaridade citada pelo autor, pois os alunos constroem
conhecimentos a partir do seu cotidiano, mas através desse mo-
vimento, os mesmos sdo capazes de identificar tais problemati-
cas em contextos diferentes, em outras escalas geograficas.

Destaca-se também, a questdo do desenvolvimento e conti-
nuidade do conceito, Claudino (2022, p. 19) pontua que, “[..] 0
conceito de cidadania territorial sera um filho e os filhos tornam-
-se independentes dos pais, fazem o seu percurso, reconstruin-
do-se nos contributos de todos os colegas que se apropriam e
contribuem para o mesmo”, portanto, € possivel encontrar dife-
rentes defini¢des, estas que, de certa maneira, sofrem influéncias
do contexto em que sdo pensadas.

Com relacdo a Simplicidade Metodoldgica, a literatura refe-
renciada nesta dissertacdo aponta que, devido a facilidade do
desenvolvimento da metodologia do Projeto, porém deve-se ter
atencdo quanto ao estabelecimento desse argumento, ja que é
necessario compreender aspectos da formacao inicial e conti-
nuada por exemplo, compreender se os professores de Geogra-
fia compreendem e tém claros os conceitos que sdo desenvol-
vidos a partir do PNP!, ja que, para desenvolver o faseamento
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metodoldgico, é preciso conhecer e ter dominio que va além dos
conteudos disciplinares.

Sobre a Flexibilidade, destaca-se, principalmente, a autono-
mia do professor enquanto mediador do processo de desenvol-
vimento da metodologia, sabe-se que ha um sequenciamento
de etapas para que o PNP! ocorra de maneira exitosa na escola,
porém, nao existem engessamentos, pois, a escola, os alunos,
contexto etc., podem pedir a inser¢cao de novos momentos me-
todologicos, pular etapas e até ndo desenvolver algumas destas.

Outro principio é o Construtivismo, que é de suma importan-
cia para a compreensao do processo de ensino e aprendizagem
durante o desenvolvimento do Projeto, a ideia aqui ndo é discutir
de forma exaustiva as caracteristicas e a evolucao tedrico-concei-
tual desse principio.

Portanto, € necessario o conhecimento acerca dos direcio-
nadores do Projeto, ja que, ao longo do seu desenvolvimento
e execucao de atividades os mesmos serao evidenciados no
ambito pratico. Logo, compreendé-los na esfera tedrica faz-se
necessario, pois cada principio possui suas particularidades e
profundezas.

Visto os principios pedagdgico-didaticos do Projeto, é neces-
sario que se compreenda em que momento cada um se mani-
festara no decorrer das atividades. Portanto, organizar uma es-
trutura de desenvolvimento é imprescindivel, e pensando nisso,
no seio do PNP! ha um faseamento primario para sua execugao,
porém nao engessado, dando assim, autonomia de adaptacao
aos diferentes contextos.

Em Portugal, o desenvolvimento do Projeto possui um con-
junto de fases que sdo desenvolvidas para que o mesmo seja
desenvolvido em sua melhor forma e alcance os seus objetivos.
Logo, desde sua génese o mesmo possui sua propria metodolo-
gia de desenvolvimento de atividades, devido a flexibilidade, o
faseamento do Projeto pode sofrer alteracdes, ja que cada escola
possui suas particularidades.
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Logo, o desenvolvimento faseado do Projeto leva em consi-
deracdo o contexto ao qual o mesmo se encontra, ja que varios
paises o desenvolvem, a realidade vivenciada pela escola, as con-
dicbes vividas pelo professor e o repertério social que os alunos
trazem consigo a sala de aula.

O desenvolvimento do Projeto se da sob alguns momentos,
gue em suma sao: reunido com os professores, assinatura de
protocolo de cooperacao, mobilizagdo docentes e discentes, for-
macao de grupos de trabalho, estudo de caso, avaliagbes pro-
cessuais e avaliacao final. Portanto, tratam-se de procedimentos
articulados que orientam a realizacdo do PNP!

Percebe-se que, ha uma organizacdo do desenvolvimento das
atividades do Projeto, que ocorrem desde o primeiro contato
com a escola e com o professor envolvido para atividades de
formacdo e implementagao, e no decorrer do processo ocorre
acompanhamentos, a partir da avaliacao intermediaria, até a ava-
liacao final das atividades, e destaque também para o balango e
avaliacao que ocorrem no ano seguinte.

O faseamento proposto por Claudino e Coscurdo (2019) é
composto por 13 (treze) momentos, mas realizando um com-
parativo entre este e o proposto por Claudino (2019), é possivel
perceber que ha proximidades entre ambas as proposicoes, po-
rém, ha fases que os diferenciam, como por exemplo, em Claudi-
no (2019, p. 42), o primeiro momento do projeto é: “a) Envio as
escolas dos principais documentos orientadores, como o Regula-
mento do Projeto”, percebe-se portanto que essa etapa precede
a primeira etapa proposta por Claudino e Coscurdo (2019).

Tendo em vista esse sequenciamento base proposto inicial-
mente pelo PNP!, ha também as adaptac¢des que os diferentes lo-
cais, para além de Portugal, realizam. Isso que da um destaque ao
Projeto, ja que, a flexibilidade permite tal movimento para que as
atividades sejam desenvolvidas da melhor forma possivel. Nesse
sentido, diferentes lugares do Brasil desenvolveram o seu pré-
prio faseamento, tendo algumas etapas semelhantes a original.



O estudo de caso e a sua centralidade no Projeto Nos
Propomos!

Desde a sua criacdao, o Projeto Nos Propomos! tem como
centralidade, e um dos principais pilares, o estudo de caso, mo-
mento do percurso metodoldgico onde os estudantes realizam
investigacOes, dentro ou fora do espaco escolar. Momento que
também ocorre a aproximacao do aluno com o seu bairro, cidade
ou outros espagos, e nesse processo o mesmo aprende na prati-
ca diversos conceitos geograficos.

Por meio da investigagdo via estudo de caso, os alunos identi-
ficam problematicas socioambientais em grande ou pequena es-
cala. Esse processo de percepcao é desenvolvido em um sequen-
ciamento metodoldgico que leva em consideragdo uma série de
fatores como, o lugar em que o aluno esta inserido, condi¢bes
financeiras e estruturais da escola, por exemplo. Nessa constru-
¢do metodoldgica, sdo levados em consideracdo momentos que
sdo de suma importancia, como o estudo tedrico do problema
identificado, o empirico, a coleta e a andlise dos dados, estes que,
interligados, dardo subsidios para a reflexdao e proposi¢ao de so-
lucdes que atenuem as questdes identificadas.

Nota-se, portanto, que, por meio do desenvolvimento da me-
todologia do PNP! e da realizacdo do estudo de caso, é possivel
perceber um caminho fértil para a aproximagdo das Universida-
des com a escola basica, na perspectiva de formacédo plena do
aluno, aproximando-o do universo da ciéncia, ou seja, fazendo
com que ele perceba que ele esta construindo conhecimento
para o mundo, e além, o mesmo esta construindo e fortalecendo
a sua cidadania.

O estudo de caso é adotado na metodologia do Projeto Noés
Propomos! como forma de aproximagdo do aluno com os seus
espacos de vivéncia, participacao e atuacdo. No contexto portu-
gués, de génese do Projeto, o termo “estudo de caso” é o adota-
do, ou seja, a construcao tedrica e metodoldgica desse conceito,
mas, como o PNP! se expandiu para outros contextos, logo, ou-
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tros termos passaram a ser equiparados, € o caso do Brasil, que
incorporou, por exemplo, trabalho de campo e aula de campo.
De certo que, esse processo de agregacao e construgdo tedrica
contribui para a continuacao do Projeto, porém, aqui, preferiu-se
ser fiel a estrutura do PNP! para apresentar as caracteristicas do
estudo de caso, conceitos, etapas, entre outros.

Nesse sentido, serdo apresentados conceitos importantes
para a compreensao do que é o estudo de caso, a utilizagdo en-
guanto proposta de investiga¢do, a sua importancia, e também o
processo metodologico de desenvolvimento deste, bem como o
seu desenvolvimento enquanto um dos principais tripés de reali-
zagdo do Projeto Nés Propomos!.

A investigacdo através do estudo de caso tem construido uma
boa trajetdria de utilizagdo enquanto estratégia de ensino e vem
adquirindo crescente notoriedade no campo da educagao. O es-
tudo de caso como estratégia de investigacdo é abordado por
varios autores, como Rodriguez et al. (1999), Yin (1993 e 2005) e
Stake (1999), entre outros, para os quais um caso pode ser algo
bem definido ou concreto, mas também pode ser algo menos
definido ou definido num plano mais abstrato como decisdes,
programas, processos de implementacao ou mudancgas organi-
zacionais. Percebe-se que o estudo de caso possui diversos vie-
ses de compreensao, dessa forma far-se-a a abordagem de dife-
rentes autores acerca desse conceito e suas caracteristicas.

Para Yin (2005, p. 32), o estudo de caso, “é uma investigagao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.” Ja nas
palavras de Stake (2007, p. 11): “E o estudo da particularidade e
complexidade de um Unico caso, conseguindo compreender a
sua atividade no ambito de circunstancias importantes”.

Atrelado ao que vem a ser o estudo de caso, tem-se o concei-
to de caso, que se faz importante distingdo e caracterizagao, pois,
no universo da pesquisa o caso possui diferentes representativi-
dades com relacdo a 6tica das diversas ciéncias, dessa maneira,
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Yin (2002, p. 13) define caso como determinado “fenédmeno con-
temporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sao cla-
ros, e o pesquisador tem pouco controle sobre o fenébmeno e o
contexto”.

Os estudos de caso, na sua esséncia, herdam caracteristicas
da investigagdo qualitativa, e rege-se dentro da légica que guia
as sucessivas etapas de coleta, analise e interpretacao das infor-
macdes nos métodos qualitativos. Possui carater holistico, por
herdar essa caracteristica da investigacao qualitativa. Nesta pers-
pectiva, os estudos de caso visam uma maior concentragdo no
todo, para chegar a compreender o fenbmeno na globalidade
e ndo alguma particularidade ou diferenciacdo de outros casos
(Stake, 1999). No entanto, para Yin (1993 e 2005), existem es-
tudos de caso que podem ser holisticos, mas também existem
outros estudos de caso que nao o sao, dependendo do desenho
do projeto de estudo de caso.

Para Yin (2005), a necessidade de realizar estudos de caso
surge da necessidade de estudar fendmenos sociais complexos.
Desse modo, para este autor, os estudos de caso devem usar-se
quando se lida com condig¢bes contextuais, confiando que essas
condi¢cdes podem ser pertinentes na investigacdo. Alias, a im-
portancia que Yin (2005) atribui ao contexto esta patente na sua
definicdo de estudo de caso:

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
do seu contexto de vida real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estéo
claramente definidos (p. 32).

Outra tematica relacionada com os estudos de caso é a sua
capacidade para poder fazer generalizacdes. Na opinido de Stake
(1999), a finalidade dos estudos de caso é tornar compreensivel
0 caso, por meio da particularizagdo. Contudo, existem circuns-



tancias em que o estudo de um caso pode permitir generalizar
para outro caso.

Stake (1999) distingue entre “pequenas generalizacbes” e
“grandes generalizagdes”. As primeiras referem-se a inferéncias
internas que o investigador pode fazer sobre um determinado
caso. As segundas podem ser relevantes para outros casos nao
estudados ou para a modificacdo de generalizagdes existentes.
Além disso, Stake (1995) menciona quatro caracteristicas defi-
nidoras da pesquisa qualitativa, validas para os estudos de caso
que utilizam essa abordagem: eles sdo "holisticos”, “empiricos”,
“interpretativos” e "enfaticos”:

E importante notar as diferentes abordagens e suas peculiari-
dades, a fim de perceber que, todas elas propiciam um caminho
e etapas a serem desenvolvidas, pois, a depender do caso e do
objetivo, uma podera ser mais exequivel que outra, por exemplo.
E certo que, no Projeto Nos Propomos!, é evidente o didlogo en-
tre as trés primeiras proposicoes de Stake (1995), pois parte de
uma conversa da ciéncia geografica com outras, logo em seguida
parte para o empirico, e, posteriormente, realiza-se a analise das
informagdes adquiridas.

E, a partir desse processo de compreensdo do estudo de caso,
€ necessario compreender alguns pontos de partida, a comecar
pela generalizagdo, que, conforme Yin (1993, p. 4), “Um bom uso
da teoria ajuda a delimitar o desenho eficaz de um estudo de
caso; a teoria também é essencial para a generalizagdo dos re-
sultados subsequentes”, logo, para que se possa generalizar, €
fundamental a existéncia de uma teoria prévia.

Em seguida, tem-se o termo extrapolacdo, proposto por Pat-
ton (1990), que substitui o termo “generalizagcdo”. No viés do
mesmo autor, a extrapolagdo apresenta um significado mais agil
e mais adequado no que se refere as possibilidades de transfe-
réncia de conhecimento de um caso a outro caso posterior. As
conclusdes de um estudo poderao ser extrapoladas ou transferi-
veis para outros casos tendo em conta as similaridades das con-
dicbes particulares e contextuais de cada situacao.
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E a partir das proposicdes, pode-se realizar um entrecruza-
mento, que propde uma reflexdo para como o aluno consegue, a
partir do estudo de caso, conhecer, perceber, identificar e propor
solucdes para um espago que lhe é cotidiano, ao mesmo tempo,
em que, desenvolve determinada habilidade de ampliacao da es-
cala que vai além de seu lugar.

Acredita-se, portanto, que esse processo de variagao escalar,
relacionado as generalizacbes, pode ser uma das caracteristicas
apontadas, teoricamente pontuando, para evidenciar que, com o
Noés Propomos!, o aluno pode construir habilidades que podem
ser assimiladas em diferentes escalas geograficas.

Dado isso, como ja pontuado no inicio desta subsecao, o es-
tudo de caso possui um sequenciamento metodologico que lhe
€ caracteristico, 0 mesmo, também possui alguns instrumentos
de coleta de dados que sao Uteis quando se esta em campo co-
letando dados, a citar: diario, entrevista, questionario, fontes do-
cumentais e outros que podem ser considerados essenciais ao
pesquisador.

O diario, por exemplo, € um bom instrumento para registro
dos processos e procedimentos de investiga¢cdo. Dada a vulnera-
bilidade da memaria humana, o diario, como propde Vasquez e
Angulo (2003), é o local onde permanecem “com vida” os dados,
os sentimentos e as experiéncias da investigacdo. Em Rodriguez
et al. (1999), o diario é um instrumento reflexivo e de analise, no
qual o investigador registra ndo apenas as notas de campo, mas
também as suas reflexdes sobre o que vé e ouve.

Outro instrumento que pode ser utilizado sédo os documentos,
gue sdo uma estratégia basica num estudo de caso. Estas fon-
tes podem ser diversas: relatérios, propostas, planos, registros
institucionais internos, comunicados, dossiés etc. A informacéo
recolhida pode servir para contextualizar o caso, acrescentar in-
formacdes ou validar evidéncias de outras fontes (Rodriguez et
al., 1999).



Reforga-se que, existem diversas maneiras de realizar levan-
tamentos de dados e, sejam eles qualitativos ou quantitativos,
sempre havera um ou outro instrumento de coleta de dados que
sera mais Util, a depender do que o pesquisador se propde a es-
tudar, bem como de sua proposta de investigagao.

Dadas as caracteristicas introdutdrias sobre o estudo de caso,
Popil (2011) o encara como uma estratégia promotora do pen-
samento critico, facilitando e promovendo uma aprendizagem
ativa. Para a autora, os estudos de caso proporcionam uma edu-
cagao centrada no aluno e oferecem oportunidades para uma
maior motivagao dos alunos, que se envolvem de uma forma
mais ativa em suas proprias aprendizagens, indo além de expe-
riéncias mais passivas, nas quais apenas memorizam informacdes,
nao desenvolvendo qualquer tipo de pensamento critico. Afinal,
a aquisicao de conhecimentos parece ser mais efetiva quando os
alunos sdo participantes ativos no processo de aprendizagem e
nao apenas receptores passivos de informagao (Grant, 2007).

Nessa perspectiva, nota-se que o estudo de caso se apresenta
como uma proposta interessante para a realizacao de investiga-
¢Oes, para a Geografia, sobretudo, por estudar o espago geo-
grafico e as suas transformacdes. Dentro desse bojo, o PNP! tem
como centralidade a realizacao de estudos de caso para a propo-
sicao de melhorias do cotidiano dos alunos envolvidos. Tomando
como exemplo o caso brasileiro, Bazzoli e Cangado (2019) infe-
rem que, desde sua implantacdo no Brasil, o Projeto Nos Propo-
mos! &€ um relevante instrumento de articulagdo da participacao
popular, e através da sua metodologia, os estudantes tém estrei-
tado os lagos comunitarios e tomado conhecimento dos proble-
mas sociais, culturais e da realidade econdmica de sua regido.

E valido pontuar que esse processo de aproximacdo e parti-
cipacao na comunidade esta relacionado a uma série de fatores.
Acredita-se que o mais importante é a ideia de projeto que os
alunos se propdem a desenvolver, sobre quais problematicas eles
se debrucaram para estudar, identificar e propor solucdes, isso
tudo esta relacionado ao sequenciamento descrito por Yin, que
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define o projeto, em sua esséncia, como “a sequéncia légica que
liga os dados empiricos a questdes de investigacao iniciais de um
estudo e, em Ultima analise, as suas conclusdes” (Yin, 2002, p. 20).

Percebe-se, portanto, que a aproximagdo do aluno com o
caso selecionado, propicia essa aproximagao com o espago de
vivéncia, e constroi um lago de afetividade. No Esquema 03 abai-
X0, propde-se uma organizagao, etapa por etapa, da realizagao
de um estudo de caso no seio do Projeto:

Figura 22 - Proposicdo e caracterizacdo do faseamento do
Projeto Nés Propomos!

Fonte: Silva Neto (2022).

Na proposicdo tem-se trés momentos principais, chamados
de "entrada” (momento em que sao realizados os levantamen-
tos preliminares sobre o caso e a sua identificacdo), o “processo”
(onde ocorre a analise do contexto, seria o empirico, com o re-
conhecimento de um local, aula de campo, visita técnica, entre
outros), e por fim a “saida” (que sdo as conclusdes e as propo-
sicdes de solucao sobre o problema/caso). E, na perspectiva do
Projeto, percebe-se que ha um encontro com o ordenamento
proposto, quando o mesmo tem um inicio, com o estudo sobre
o lugar; o desenvolvimento, enquanto investigacdo empirica na
escola, bairro ou cidade; e a finalizacao, que, no caso, € a propos-
ta de intervencao/solucao para a problematica socioambiental
identificada.



Dada essa aproximagao, € importante que o estudo de caso
seja compreendido. Para isso, faz-se necessario um estudo de
como o mesmo é desenvolvido, e, sobretudo, como se estrutura
a partir do PNP!, dessa forma, o esquema proposto apresenta,
de forma clara e objetiva, como o professor de Geografia pode
desenvolver o estudo de caso. E certo que o professor pode fle-
xibilizar o desenvolvimento, portanto, a representacao seria uma
base de desenvolvimento.

Portanto, em termos metodologicos, O PNP! privilegia a anali-
se geografica por meio do desenvolvimento de estudos de caso,
favorecendo um processo de ensino-aprendizagem dentro e fora
da sala de aula (Souto e Claudino, 2019). Dessa maneira, o Pro-
jeto se constitui como um exemplo concreto de construgdo da
cidadania a partir de estudos de caso e intervencdo no espaco
geografico, e também na construgdo de diferentes habilidades a
partir desse processo.

A relacao da Aprendizagem Baseada em Problemas na
proposta de estudo de caso

O sequenciamento metodoldgico do Projeto N6s Propomos!
também é marcado pelo didlogo entre diferentes métodos de
aprendizagem, a partir desse movimento, sao realizados proces-
sos de aproximagao, com a finalidade de desenvolver o processo
de ensino-aprendizagem dos contetidos geograficos da melhor
maneira possivel. Dessa maneira, aliada ao estudo de caso, tem-
-se a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), que, aliados,
constituem-se dois dos principais momentos da metodologia do
PNP!.

Na teoria pedagdgica de John Dewey encontra-se o mais im-
portante estimulo para a Aprendizagem Baseada na Resolucao
de Problemas ou Aprendizagem Baseada em Problemas. A Peda-
gogia Ativa ou Pedagogia da A¢do, de John Dewey, propde que
a aprendizagem deve ter problemas ou situagdes como ponto de
partida, que provoquem duvidas ou desconforto intelectual, pois
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os problemas surgem das experiéncias vivenciais, que sdo pro-
blematizadas e estimulam a cognicdo para mobilizar praticas de
investigacao e resolucao criativa dos problemas (Cambi, 1999).

A Aprendizagem Baseada em Problemas é um método de
aprendizagem que, nos ultimos anos, tem adquirido espaco em
varias instituicdes educacionais de ensino superior, tanto nos
cursos de graduagdo quanto nos de pds-graduacao, e também
no ensino basico, em diversas disciplinas (Souza; Dourado, 2015).

Logo, a ABP é uma proposta pedagdgica que consiste no
ensino centrado no estudante e baseado na solugao de proble-
mas, ou seja, o estudante é colocado como protagonista de seu
proprio processo de aprendizagem, embora o professor assuma
uma postura de tutor, é o aluno quem utilizara de mecanismos
diversos para solucionar as problematicas que lhe sdo apresen-
tadas ou investigadas. Na ABP, o aprendizado ocorre a partir da
apresentacdo de problemas reais ou simulados a um grupo de
alunos.

Existem referenciais teoricos diversos sobre ABP, estes apre-
sentam-nos diferentes definicbes sobre essa tematica, cada uma
das proposic¢des traz consigo contribui¢cdes sao importantes para
a compreensdo de seu significado, o que permite-nos um me-
Ilhor desenvolvimento do processo de aplicacdo metodologica
nas mais diversas areas do conhecimento e niveis de ensino.

Sobre a definicdo da Aprendizagem Baseada em Problemas,
Leite e Esteves (2005) definem a ABP como um caminho que con-
duz o aluno para a aprendizagem. Nesse percurso, o aluno bus-
ca solucionar problemas inerentes a sua area de conhecimento,
com foco na aprendizagem, com o objetivo de desempenhar um
papel ativo no processo de investigagado, na analise e sintese do
conhecimento investigado. No bojo do No6s Propomos!, investi-
gar e propor solugdes de melhoria para problemas socioambien-
tais identificados pelos alunos.

Dessa forma, os alunos, para solucionar os problemas, recor-
rem aos conhecimentos prévios, discutem, estudam, adquirem e
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incorporam novos conhecimentos no seu mecanismo cognitivo.
Essa integracdo aliada a aplicacdo pratica, propicia a retengdo do
conhecimento, que pode ser mais facilmente revisitado, quando
o aluno estiver diante de novos problemas.

Logo, a ABP se caracteriza por fomentar a aprendizagem sig-
nificativa, articulando os conhecimentos prévios com os de ou-
tros estudantes do grupo, a inseparabilidade entre teoria e pra-
tica, a valorizacao da autonomia do estudante, o trabalho em
grupo, o desenvolvimento do raciocinio critico e das habilidades
de comunicacgao, e a educagdo permanente. (Borges et al,, 2014).

Na perspectiva de Mamede (2001), o método da ABP configu-
ra-se como uma estratégia educacional e uma filosofia curricular,
em que os discentes autodirigidos constroem o conhecimento
de forma ativa e colaborativa e aprendem de forma contextuali-
zada, apropriando-se de um saber com significado pessoal. Ou
seja, o conhecimento construido por meio dessa metodologia é
construido levando em consideracao a multiescalaridade, pois o
aluno aprende a partir de problemas locais, porém, esse aprendi-
zado pode ser ampliado.

E, neste método, o estudante necessita desenvolver a capaci-
dade de descobrir e usar informagdes, construir suas proprias ha-
bilidades para resolver problemas e aprender o contetdo abor-
dado. Os alunos precisam de um conjunto de conhecimentos
essenciais para o uso de forma eficaz na solucao de problemas
dentro e fora da escola, ampliacdo ou melhoria do seu conheci-
mento, bem como o desenvolvimento de estratégias para lidar
com problemas futuros (Delisle, 1997).

Barrows (1986) diz que a Aprendizagem Baseada em Proble-
mas representa um método de aprendizagem que tem por base
a utilizacdo de problemas como ponto de partida para a aqui-
sicao e integracdo de novos conhecimentos. Logo, o problema
€ 0 mecanismo de movimentacdo da aprendizagem, e também
sdo um estimulo para a aprendizagem e para o desenvolvimento
das habilidades de resolucdo. Em esséncia, a ABP promove uma
aprendizagem onde o aluno é posto no centro, e os professores
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como facilitadores do processo de construgdo do conhecimento.
Logo, o método ABP valoriza, além do conteldo a ser aprendido,
a forma como ocorre o aprendizado, reforcando o papel ativo do
aluno nesse processo, permitindo que ele aprenda como apren-
der (Borges et al.,, 2014).

Portanto, a Aprendizagem Baseada em Problemas estimula o
aluno a desenvolver habilidades para produzir e organizar seu
préprio aprendizado, além de buscar ativamente informacgdes,
integrar conhecimentos, identificar e explorar areas novas, com
isso o estudante adquire ferramentas para desenvolver diferentes
habilidades tanto para o processo de aprendizagem, quanto para
a vida em sociedade. Além disso, a medida que estimula uma ati-
tude ativa do aluno em busca do conhecimento e ndo meramen-
te informativa, como é o caso da pratica pedagdgica tradicional,
a ABP caracteriza-se como uma metodologia formativa.

Consideracgoes finais

O Projeto "N6s Propomos! Cidadania e Inovacao na Educacao
Geografica” foi criado com o intuito de propiciar melhorias na
Geografia escolar local e alcancou dimensdes pouco habituais
num ensino que, no contexto de Portugal, seque praticas roti-
neiras e tradicionais. Um dos principios fundamentais do Nos
Propomos! consiste na possibilidade de realizacdo e no desen-
volvimento de parcerias educativas entre diversos atores e insti-
tuicdes com potencial de intervencao educativa.

A Universidade de Lisboa faz a coordenacdo geral do Projeto
e dialoga com os(as) parceiros(as), além de propiciar a formagao
dos(as) professores(as) participantes. As escolas sdo instituicbes
centrais, pois, a partir delas, mobilizam-se professores e alunos e,
consequentemente, os diferentes contextos de desenvolvimento
do Projeto.

Nessa perspectiva, o Projeto Nos Propomos contribui para o
desenvolvimento das competéncias enunciadas no perfil do alu-
no, com os seguintes objetivos: i) Promover a cidadania territorial,
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critica e participativa junto da comunidade escolar; ii) Aproximar
o poder local (Camaras, Prefeituras, Associa¢des...) das cidades
e bairros, através da participacdo dos jovens e das escolas; iii)
Contribuir para um desenvolvimento sustentavel, a partir das
discussdes das tematicas socioambientais, das localidades e dos
municipios onde se desenvolve; iv) Valorizar o Estudo de Caso,
momento pratico do Projeto, para investigar os problemas do
lugar; v) Promover abordagens metodoldgicas inovadoras para a
educacao geografica; vi) Incentivar a realizacao de atividades de
investigacao em Geografia; vii) Incentivar a construcao de redes
de cooperacao entre diferentes instituicdes, como universidades,
escolas, prefeituras, associacdes de moradores e empresas.

Todos esses objetivos, sdo passiveis de serem alcangados, seja
em escala menor ou mais expressiva, pois, metodologicamente,
o Noés Propomos! possui um faseamento metodologico facil de
ser desenvolvido. Em suma, os alunos sao sensibilizados e mo-
bilizados para refletir em torno dos problemas socioambientais
locais e do seu papel na proposicao e na resolugao destes, or-
ganizados em grupos, os alunos identificam problemas na area
da escola ou da cidade, e, a partir disso, perceber quais sao as
problematicas que mais lhes chamam a atencao, dai estuda-se
esta questdo de maneira mais aprofundada, com aplicacdo de
questionarios, entrevistas e outros instrumentos, com vistas a in-
terpretacao e as proposicoes de resolugdo ou formas de atenuar
os problemas identificados.

A partir do estudo bibliografico, identificou-se que o Projeto
possui experiéncias exitosas nos seus lugares de desenvolvimen-
to, o que justifica sua expressividade em relagdo ao seu alcance
espacial, e também no que envolve a participacado de instituicbes
diversas, professores e alunos.

Com o desenvolvimento do faseamento do Projeto, sdo es-
tabelecidos, discutidos e construidos diferentes conceitos que
contribuem para a formacao cidada do professor e do aluno, ele-
mentos que propiciam a formacdo continuada dos professores,
discussdes que, a partir dos debates, promovem a construcao de
ideias em entorno das problematicas socioambientais da escola,
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do bairro e da cidade. Esse entrelace entre o ambito tedrico e
pratico facilita a formagdo cidada dos atores envolvidos.
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Uso oe mstorias em quaprinkos (HQ's) no
DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAD AMBIENTAL ND ENSIND
DE GEOGRAFIA: INDICAGOES E CAMINHOS'

Jodo Rafael Rego dos Santos
Raimundo Lenilde de Aradjo

Ao pensar nas alteracdes prejudiciais que o meio ambiente
vem sofrendo ao longo dos anos e nas discussdes geograficas
pautadas nesses processos, a Educagdo Ambiental (EA), enquan-
to tema transversal, surge ndo apenas como uma forma de ensi-
nar, mas como um conjunto de valores, a¢des e conhecimentos
postos em pratica com o intuito de sensibilizar e provocar um
alerta para as atuais acbes que o ser humano vem exercendo
sobre o meio ambiente.

No ensino de Geografia, na maior parte dos casos, esta tema-
tica ainda necessita ser desenvolvida de forma mais aprofunda-
da, pois o proéprio livro didatico de Geografia pode nao explicar
de forma a tratar toda a sua abrangéncia. Palestras e trabalhos
apresentados, em muitos casos, sao as formas mais usuais de
retratar a Educacdao Ambiental em sala de aula, mas estas estra-

1  Defesa realizada em 29 de agosto de 2022.
Banca:
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo — Orientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Prof. Dr. Sérgio Claudino Loureiro Nunes — Avaliador/ULisboa, Lisboa/Portugal;
Profa. Dra. Carina Copatti — Avaliadora/UFES, Vitéria-ES;
Profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos — Avaliadora/UFAL, Maceié-Alagoas;
Profa. Dra. Maria Luzineide Gomes Paula — Avaliadora/UESPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Mugiany Oliveira Brito Portela — Avaliadora/UFPI, Teresina-Piaui.
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tégias podem ndo ser atrativas para o aluno, apesar de serem
validas e essenciais.

Nesta perspectiva de valores e praticas que a Educagdo Am-
biental propde, e visando o ensino de Geografia nos anos finais
do ensino fundamental, as Historias em Quadrinhos (HQ's) sur-
gem como uma ferramenta potencializadora para a constru-
¢ao de conhecimentos, problematizadora de questdes atuais e
atemporais, além de oportunizadora ao trazer para a sala de aula
novas linguagens e interesses pessoais. Por ja estarem inclusas
na vivéncia de muitos e apresentarem a capacidade de abordar
conteudos variados, muitas vezes sao capazes de despertar o in-
teresse em determinados assuntos.

A leitura de histérias em quadrinhos sempre foi, para mim,
um hobby, do qual ndo me lembro com exatiddo o inicio. Esta
midia sempre se fez marcante em todo o meu cotidiano, seja em
sala de aula ou em casa, com histdrias que abordavam as mais
variadas tematicas e continham as mais diferentes formas. Ape-
sar de sempre ser um leitor assiduo dos quadrinhos, ndo eram
perceptiveis as caracteristicas para o ensino que esta linguagem
apresentava, tampouco as via como um recurso para ser utiliza-
do em sala de aula. Esta ideia inicial mudaria com o meu ingresso
no ensino superior.

Ao pensar nas possibilidades que os quadrinhos podem ofe-
recer para a Educacdo Ambiental e no incentivo as praticas de
ensino na Geografia, a presente proposta buscou responder:
Como as Histérias em Quadrinhos podem auxiliar na Educagao
Ambiental (EA) no processo de ensino e aprendizagem de Geo-
grafia? Quais histérias em quadrinhos possiveis de utilizacdo no
desenvolvimento da Educacao Ambiental nas aulas de Geografia?

Diante desta problematica, foram elaborados os seguintes
objetivos norteadores, sendo o objetivo geral: Analisar o uso de
Histérias em Quadrinhos para o desenvolvimento da Educacao
Ambiental no Ensino de Geografia. Como objetivos especificos:
identificar Historias em Quadrinhos com a possibilidade de utili-
zagado para Educagdo Ambiental no ensino de Geografia; debater
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as possibilidades e dificuldades no uso de Histérias em Quadri-
nhos para a Educacdo Ambiental no ensino de Geografia.

Percurso metodolégico

Na busca de contribuicdo de outros estudos, foi realizado um
levantamento de teses e dissertacSes na Biblioteca Digital Brasi-
leira de Teses e Dissertacdes (BDTD), em que, para melhor dire-
cionamento, foram utilizadas as seguintes palavras-chave para
todos os bancos de dados: “"Geografia e Educagdo Ambiental”,
"Educacao Ambiental e Histérias em quadrinhos” e “Geografia e
Histérias em Quadrinhos”, cabendo ressaltar que o recurso HQ
também pode ser denominado nestas obras como quadrinhos,
tirinhas e charges, estes servindo muitas vezes como sindnimos
para historias em quadrinhos.

Neste interim, das obras encontradas, muitos trabalhos rela-
cionados aos quadrinhos se originam em pds-graduacdes de ou-
tras areas, como artes visuais, comunicacdo e na pedagogia. No
ambito de revistas cientificas que focam no ensino de Geografia,
muitos sdao os artigos que trabalham o uso dos quadrinhos no
ensino de Geografia e abordam questdes ambientais e/ou a Edu-
cacao Ambiental.

Na busca por artigos cientificos, foram utilizadas as bases de
dados de revistas ja cadastradas na Plataforma Sucupira, sistema
da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES), que regula e contém o cadastro de revistas oficiais
para publicacdo de artigos. Os periddicos utilizados na busca
foram: Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Geosaberes,
Signos Geogrdficos, Giramundo, Geografia: Ensino e Pesquisa, Ca-
minhos de Geografia e Atelié Geogrdfico, destacando que essas
revistas focam na area de Geografia, principalmente no ensino
de Geografia.

Mesmo com alguns estudos voltados para a Educagdo Am-
biental no ensino de Geografia e outros focados nos quadrinhos
para o ensino de Geografia, sdo escassas as pesquisas que reu-
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nem uma discussdo a partir dos trés conceitos principais desta
pesquisa: Ensino de Geografia, Educacdo Ambiental e as HQs.

Deste modo, a presente pesquisa se caracterizou por uma
abordagem qualitativa se direcionando para uma analise teorica
voltada para trés conceitos-chave de estudo: Ensino de Geogra-
fia, Educacdo Ambiental e Histérias em Quadrinhos. Também es-
teve presente a pesquisa documental, por meio da utilizacdao de
documentos relacionados a EA e de documentos de orientacao
curricular, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN's) e os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN's).

Com o emprego de estudos tedricos, destacam-se alguns
autores como Carvalho (2004) e Reigota (1999) na tematica de
Educacdo Ambiental, se fazendo também dos textos de Araujo
(2012) e Cavalcanti (1998, 2002, 2010) sobre o ensino de Geogra-
fia, correlacionando, desse modo, esses temas.

Outros autores, como Eisner (2010), McCloud (2006) e Pessoa
(2016), sdo utilizados a partir de seus discursos sobre as caracte-
risticas de uma Histéria em Quadrinhos, definicdo desse tipo de
obra, bem como técnicas para sua construcao.

No decorrer do estudo, foram utilizadas outras palavras para
nomear as histérias em quadrinhos, como HQs, quadrinhos,
obras, além de "a nona arte”. Cabe colocar que tirinhas, charges,
cartuns, paginas dominicais e revistas em quadrinhos sdo consi-
deradas, neste estudo, como tipos de histérias em quadrinhos.

Para melhor desenvolvimento da pesquisa e representa-
cao, foram utilizadas figuras que ilustram as ideias principais
apresentadas.

Uma das acdes executadas foi o levantamento e a analise de
histérias em quadrinhos, feitas sequindo dois dos conceitos-cha-
ve do estudo: Ensino de Geografia e Educacdao Ambiental.

Como o panorama brasileiro e internacional para historias
em quadrinhos é imenso, torna-se impossivel abordar todas elas
neste estudo. Para tal, utilizou-se a experiéncia do autor, enquan-
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to quadrinista e leitor assiduo de quadrinhos, na selecao dos titu-
los sugeridos neste estudo.

Como muitos dos titulos selecionados apresentam varias tiri-
nhas ou volumes em seu conjunto, foram utilizados os trés cri-
térios para escolha, fundamentados nos conceitos centrais desta
pesquisa (Quadro 5).

Quadro 5 - Quadro apresentando os critérios para escolha de quadrinhos.

1. Possuir assunto de discussdo para o ensino de

Geografia.
Critérios de escolha 2. Possuir um debate sobre Educacdo Ambiental
para historias em ou que seja gerador desta discussdo.

quadrinhos
3. Ser de fécil leitura, tendo como eixo norteador
os aspectos das histérias em quadrinhos
mencionados na pesquisa

Fonte: Autor, 2024.

No ultimo critério, pensou-se na escolha dos quadrinhos: ter
facil sentido de leitura, compreenséo clara dos quadros e de suas
estruturas visuais (ambientagdo e personagens), além de enredos
compreensiveis.

As histdrias em quadrinhos selecionadas foram retiradas de
diferentes meios: redes sociais, livros, sites, entre outros. Cabe
destacar que muitas dessas obras possuem acesso livre na in-
ternet, assim como outras (especificamente certas revistas em
quadrinhos e alguns livros) sdo compradas em sua versdo onli-
ne ou fisica.

As tirinhas especificas da "“Mafalda” e “Calvin e Haroldo"” fo-
ram selecionadas a partir dos livros “Toda Mafalda” e "O mundo
de Mafalda" e "Tem alguma coisa babando embaixo da cama”,
respectivamente, livros que sdo compéndios de varias tirinhas de
seus respectivos autores (Figura 23).



Figura 23 - Livro Toda Mafalda (A); Livro o Mundo da Mafalda (B); Livro Tem
alguma coisa babando embaixo da cama

Fonte: Quino, 2003 (A); Quino, 1999 (B); Watterson, 2010 (C).

Por essas histérias em quadrinhos possuirem iniUmeros titulos
em seu arcabougo, seus respectivos livros em formato de com-
péndio foram escolhidos para se ter um melhor panorama de
todas as obras. O livro “Toda Mafalda”, por exemplo, possui mais
de 1.500 tirinhas, e no livro "Tem alguma coisa babando embaixo
da cama” sao mais de 400 tirinhas dos personagens “Calvin e
Haroldo”.

Ensino de Geografia e o uso de recursos didatico-
pedagogicos

A ciéncia geografica estuda o espago como o campo da dina-
micidade, onde o ser humano e a natureza se colocam, influen-
ciam, constroem e reconstroem, sempre em uma totalidade de
acoes e situacdes. O ensino da Geografia, enquanto espaco de
construgdo do ser cidadao critico e reflexivo, permeia a capacida-
de de instigar, criticar e conectar o aluno ao seu préprio espago
de vivéncia, o todo como meio de pensar e questionar.

A Geografia, ciéncia capaz de dialogar com os mais variados
campos do conhecimento, mostra-se cada vez mais inserida no
campo da problematica ambiental. O ensino geogréfico interliga,
abstrai, desconstréi e reconstréi o conhecimento do ser humano,



da natureza e das relagdes, tornando-se de extrema importancia
para uma formacao cidada (Araujo, 2012).

Com as mudangas atuais, advindas das alteraces nas relagdes
de producao e consumo do ser humano, o espaco geografico
apresenta-se cada vez mais complexo na correlacao de técnicas,
na estruturagao de sistemas ou mesmo na elucidacao de regimes
econdmicos, politicos e/ou sociais (Santos, 2019).

A partir do que afirma Cavalcanti (1998), com as grandes
transformagdes ocorridas no mundo contemporaneo, as teorias
educacionais e as praticas de ensino passam continuamente por
modificagdes para cumprir seu papel social.

A Geografia escolar ndo foge desse dilema de repensar, refa-
zer e refletir sua funcdo mediante tantas alteracdes. “Na escola,
ela passa a procurar seu papel neste meio em constante mudan-
¢a, através da organizacao de antigos conteudos, o renascimento
de outros e a critica de antigos métodos de ensino”, e, desta
forma, ha o advento cada vez mais necessario de praticas ludicas
e participativas dos alunos (Cavalcanti, 2002, p. 11).

Como afirma Oliveira (1989, p. 36), a Geografia que concebe o
espago como um plano de construgao pelos conflitos sociais, mas
também retrata a natureza como artificio de uso do ser humano,
"é a Geografia que devemos, gedgrafos e professores, construir.”
Esta € a Geografia que deveria ser apresentada em sala de aula;
uma geografia que desenvolve o pensar critico e reflexivo sobre
os acontecimentos contemporaneos.

E imprescindivel que, em sala de aula, a atuacdo do profes-
sor para com o aluno, no processo de ensino/aprendizagem, ndo
seja apenas a veiculagdo de conteldos: "é necessario tomar po-
sicdes sobre as finalidades da Geografia” (Cavalcanti, 2002, p. 22),
e assim modelar caminhos para que as finalidades e os conheci-
mentos geograficos alcancem um publico cada vez mais necessi-
tado de uma modificagdo nas praticas geograficas.

Essa Geografia escolar preocupa-se ndo com questdes con-
teudistas, mas com o proprio senso critico de formacao do alu-
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no. Para tal objetivo, ha a busca cada vez maior por caminhos
metodoldgicos nos quais o professor seja capaz ndo apenas de
chamar a atencao, mas, assim como dito anteriormente, de trazer
reflexao e instigar a busca de conhecimento.

Esta busca ocasiona um estimulo cada vez maior para ao de
formas ndo convencionais de ensino, que tragam para a sala de
aula meios de sensibilizagdo, ludicidade e proximidade do aluno,
pretendendo uma transformagédo do estudar monétono e enfa-
donho para o estudar ludico e participativo.

Diante desse pensamento, o processo, e neste texto também
pensado como o dialogo de ensinar Geografia, € um importante
ponto a ser levado em consideracao. Na busca de uma concei-
tuacdo sobre o ensino de Geografia, ha uma evidente evolucéo
de pensamentos ao longo dos anos, mudanca essa ocasionada
por contextos histéricos, de realidade e até mesmo de posicio-
namento geografico.

Concorda-se, entdo, ao pensar sobre a Geografia e sua funcao
de formacao, que:

[...] ensinar Geografia ndo é ensinar um conjunto de
contelddos e temas, mas é, antes de tudo, ensinar
um modo especifico de pensar, de perceber a reali-
dade. Trata-se de ensinar um modo de pensar geo-
grafico, um olhar geografico, um raciocinio geogra-
fico (Cavalcante, 2010, p. 7).

Cabe destacar que ensinar Geografia, assim como qualquer
outro componente curricular, percorre iniUmeras dificuldades,
realidades, insegurancas, formacdes, condi¢des de trabalho,
conquistas e realizagdes, seja por parte do professor ou de seus
alunos (Cavalcanti, 2010). Refletir sobre estes pontos é essencial
no percurso metodoldgico e tedrico do professor de Geografia,
enquanto profissional e um dos principais atores na educacao.

Ainda neste caminho, “é imprescindivel o olhar atento e con-
textualizado do professor, o que demanda conhecer e atuar ante
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as transformacées socioespaciais” (Copatti, 2020, p. 74). E nesta
reflexdo que o ensino de Geografia permeia ndo apenas con-
teudos, mas a toda realidade que cerca o aluno, o professor e a
escola.

A interpretacao da realidade sem um embasamento (obje-
tos do conhecimento), e o seu oposto, apenas o tedrico, tornam
o ensino geografico superficial e pouco atrativo para o aluno.
Quando o professor é capaz de equilibrar estes dois pontos em
seu lecionar, ha uma identificacdo do aluno e de sua realidade
com o que é observado em sala de aula. E nessa situacdo que a
formacdo de conceitos, instigada pelo professor e refletida pelos
alunos, ambienta e contextualiza a constru¢ao de conhecimentos.

Apesar do que foi exposto, como problematiza Copatti (2020,
p. 73):

O desafio que permanece no ensino escolar de
Geografia é construir conhecimentos que tornem
possivel inserir os estudantes nas andlises e inter-
pretagdes de situacdes e fendmenos, visando uma
aprendizagem com significado.

Talvez o caminho a ser tracado (e aquele defendido neste es-
tudo) seja este: o da significancia dos conteudos, trazendo para o
dialogo em sala de aula a realidade de ambos os atores centrais
do processo de ensino e aprendizagem, professor e aluno. A teo-
ria de Ausubel é a que melhor se aplica para explicar e exempli-
ficar as possibilidades que este caminho pode trazer. De forma
geral, ela demonstra o processo pelo qual uma nova informacgéo
se relaciona a um conhecimento ja existente do sujeito (Moreira;
Masini, 1982).

Como ja colocado neste texto, as mudancas e, de certa forma,
a evolucdo na contemporaneidade, sejam de ordem econémi-
ca, politica, natural e/ou social, sdo preponderantes nas proprias
mudancas da Geografia escolar. Além deste ponto, essas mu-
dancgas também geram uma necessidade maior de explanagao, o
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que faz com que a Geografia busque se aliar a outras ciéncias no
ensino e na pesquisa.

Nesse intuito de coalizdo, para Jordao (2018), ensinar Geografia
€ uma busca interminavel pela articulagdo entre conhecimentos.
Refletir sobre esse ponto é descobrir que a interdisciplinaridade
€ um componente quase sob medida para o ensino de Geografia,
podendo este Ultimo se aproximar de uma transdisciplinaridade.

Para o professor de Geografia, ou para qualquer outro profis-
sional de outro componente curricular, ser capaz de incorporar
todos estes aspectos ja mencionados em seu cotidiano profissio-
nal pode ser um desafio justaposto. Diante de tal obstaculo, e no
estimulo a novas praticas, o uso de recursos didatico-pedagdgi-
cos pode ser um grande aliado.

O desenvolvimento e aplicacdo destas praticas perpassa pela
criagdo, adaptagao, evolucdo e introducao de um ou mais des-
tes recursos, que podem se tornar determinantes no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem, do ponto de vista da ludici-
dade e da interagao.

Neste interim, sdo vastas as possibilidades que o professor
de Geografia tem a seu dispor, sejam aqueles recursos préprios
para o ensino e/ou aqueles sem esse fim, mas que, por sua com-
posicao, proporcionam determinada discussdo pertinente. Para
tal contexto, Silva (2011) classifica estes recursos didaticos en-
tre convencionais e ndo convencionais, sendo este momento de
busca por uma reflexao especifica acerca do tema.

Uma reflexao sobre educacao ambiental e suas leis

A discussdo sobre a EA na legislacao, assim como visto na
secao anterior, historicamente, também se inicia de forma indi-
reta, por meio das primeiras regulamentacdes protetivas sobre
determinadas areas, ou mesmo a partir de regulamentacdes se-
cundarias, como na Lei n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB).



As primeiras legislacdes ambientais no Brasil surgiram “com o
objetivo de disciplinar o uso dos recursos naturais, os chamados
“produtos da natureza’: a agua, o solo, as florestas, o ar e os ani-
mais” (Borges; Rezende; Pereira, 2009, p. 449).

A partir desse ponto, surgem leis mais especificas, como de
uso dos recursos hidricos (Lei n® 9.433/97), de recursos florestais
(Lei n® 11.284/2006 ou a Lei n® 12.651/2012), a Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA) (Lei n°® 6938 de 1981) ou até a Politica
Nacional de Protecao e Defesa Civil (PNPDEC) (Lei n® 12608 de
2012), todas sofrendo alteragdes ao longo dos anos ou vindo a
substituir outras leis mais antigas.

Com a necessidade de uma discussao ndo apenas no ambito
protetivo, mas também educativo, a Lei n® 9.795/99, da Politica
Nacional de Educacao Ambiental, define e traz como necessida-
de a discussao sobre a Educacdo Ambiental no Brasil, destacando
no art. 2° que a EA "é um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo” (Brasil,
1999, p. 1).

Esta lei € um dos principais marcos no quesito da discussdo
da EA no pais, sendo a primeira e mais recente a tratar exclusi-
vamente deste assunto no Brasil. Também serve de base para
a estruturacao de politicas e agdes sociais, esclarecendo, além
disso, a formacao de profissionais para esse fim. Também define
a EA como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conheci-
mentos, habilidades, atitudes e competéncias volta-
das para a conservacao do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade (Brasil, 1999, p. 1).

Ademais, coloca a EA como um ponto principal de didlogo en-
tre outras ciéncias, além de configura-la como um componente
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essencial da educagdo nacional. Cabe destacar que a lei também
promulga a EA em todos os niveis e modalidades de ensino, seja
em carater formal ou ndo formal (Brasil, 1999).

A Politica Nacional de Meio Ambiente acrescenta e enfatiza
que, além da obrigatoriedade da EA na formacao escolar, ha
também a inclusdo da sociedade civil nessa formacao, a fim de
defender ativamente o meio ambiente (Brasil, 1981).

Discutir a EA no curriculo da formacao de professores e em
formacdes continuadas também fomenta o desenvolvimento de
praticas dentro e fora da sala de aula, além da criacdo e difusao
de novas praticas escolares.

Na prépria lei da EA, ha a importancia de disp6-la em outros
objetos do conhecimento, no incentivo ao desenvolvimento da
interdisciplinaridade como necessidade e caminho central des-
sa tematica. Nesta reflexdo, esta lei, em seu artigo 3°, inciso IV,
também delega a outros atores sociais o dever de transmitir e
disseminar informacgdes acerca da educacao ambiental, em que:

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar
de maneira ativa e permanente na disseminagdo de
informacdes e praticas educativas sobre meio am-
biente, e incorporar a dimensdo ambiental em sua
programacao (Brasil, 1999, p. 1).

Apesar de, na interpretacado, e devido ao periodo de lan-
camento, a lei se referir principalmente a televisdo e/ou ra-
dio, no contexto atual sao varios os meios de comunicacao
de massa existentes. Tais meios de comunicacao de mas-
sa, que muitas vezes podem ser utilizados em sala de aula
(como discutido nas se¢des anteriores), proporcionam a EA
um caminho diferenciado para sua disseminacao, seja para
alunos ou seja para o publico em geral.

Outras leis regulamentadoras e normativas da educacao
também tratam sobre a EA. A prépria LDB, apesar de nao
possuir mais nenhuma disposicao especifica sobre a EA, de-
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lega, no art. 32, inciso I, “a compreensao do ambiente na-
tural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade”.

Ao refletir sobre este ponto, nota-se como a lei promove,
na completude dos curriculos, uma educagdo basica forma-
tiva cidada, a partir do entendimento do ambiente natural
e social, bem como das nuances e mesclagens de ambos. A
lei, assim, abre oportunidade de trabalhar, dentro de assun-
tos mais gerais, questdes especificas e centrais de local para
local, como afirma o art. 26:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base na-
cional comum, a ser complementada, em cada sis-
tema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracte-
risticas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atual base norma-
tiva da educacao nacional, orientadora para professores, institui-
¢Oes de ensino e curriculos em nivel nacional, fortalece e amplifi-
ca a transversalidade da Educacao Ambiental.

A BNCC é relativamente nova, e suas normativas e diretrizes
ainda enfrentam relutancia em seu uso. Cabe ressaltar que, mes-
mo com a incorporacao da EA de forma indireta no documento,
ainda ha necessidade de trazé-la como uma area de conheci-
mento mais especifica.

Muitas destas demandas relativas a EA no curriculo nacio-
nal também refletem a necessidade de ser trabalhada de forma
mais aliada as realidades de cada situacdo. Como discute Reigota
(1999), um dos grandes desafios para a EA esta na nocao da rea-
lidade atual, em que grandes mudancas atuam de forma a trazer
alteragdes inimaginaveis, em escala local, regional e global.

E inegavel que a Educacdo Ambiental vem sendo discutida ha
muito tempo no ambiente escolar, mas a forma, os conceitos e pra-
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ticas adotados podem ser, muitas vezes, erroneos e/ou superficiais,
principalmente relacionados ao préprio contexto da realidade.

Nesta discussao, a “EA ainda é vista com bastante imprecisdo
em relacao a formacdo de seus conceitos, e muitos deles estao
sujeitos a uma série de equivocos no que diz respeito as praticas
pedagogicas” (Campanini, 2016, p. 30).

A discussao da Educacdo Ambiental em sala de aula, além de
permear inUmeros objetos do conhecimento, precisa ser tratada
de forma a conciliar conhecimento, cotidiano e praticas, sendo
esse um dos caminhos para chegar ao seu objetivo final.

Mais do que um conjunto de “conteldos” e algumas prati-
cas, a Educacdo Ambiental deve ser entendida como um pensar
ambiental, que necessita de uma visdo da multicausalidade e de
como as conexdes e intera¢des se estruturam para formar o todo.

Em sala de aula, deve ser posta ndo como uma disciplina ou um
componente curricular nico, mas como um conjunto de valores e
praticas, a fim de formar um cidadao ciente de sua realidade, além
de ser um caminho para futuras e mais proximas mudancas.

Com a grande crise socioambiental contemporanea, a partir
do estabelecimento dos meios de producao e consumo moder-
nos, discutir a tematica ambiental e o préprio sentido do que se-
ria a EA é permear o “como” e o “porqué” de a industria, a midia,
0 gasto, 0s usos e o desusos se construirem e permanecerem no
ciclo continuo de produgdo e consumo.

Nesta prerrogativa, a realidade, enquanto base de insercao de
sociedades, governos, escolas, professores e alunos deve ser um
dos eixos fundamentais de discussdo e reflexdo da EA.

O texto, a imagem e a narrativa dos quadrinhos

As Histdrias em Quadrinhos (HQs), desde sua concepgao até
dias atuais, como visto no capitulo anterior, sofreram iniUme-
ras mudancas, seja em sua estrutura, composi¢do ou narrativas.
Neste segmento, sdo varias as caracteristicas que compdem uma
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historia em quadrinhos, o que a torna uma linguagem Unica e
chamativa.

Essas caracteristicas surgiram, foram trazidas de outros meios
e modificadas livremente com o passar dos anos, sofrendo in-
fluéncia também de momentos histéricos, da caréncia e da mu-
danca do publico leitor, além da necessidade e criatividade de
varios autores e editores.

As sarjetas, imagens, narrativa, baldes, quadros e requadros
sdo exemplos de aspectos adjacentes a pergunta: o que sao his-
térias em quadrinhos? De modo geral, nas HQs podem ser en-
contradas e resumidas quatro caracteristicas principais (Figura
24), sendo estas as mais decisivas em um quadrinho (apesar de
existirem muitas outras caracteristicas).

Figura 24 - Principais caracteristicas das histérias em quadrinhos

Fonte: Autor, 2022.

A ideia, neste ponto, € também fugir do ja conhecido, em que
estas propriedades das HQs, apesar de muito presentes em va-
rias obras, sao opcionais do ponto de vista criativo do autor, sem
fugir de seu objetivo principal: transmitir de forma mais eficiente
uma historia e/ou informacao (Eisner, 2010).

Os baloes sdo uma das caracteristicas mais marcantes ao se
pensar nos quadrinhos, sendo utilizados muitas vezes como sim-
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bolo representativo destes. Apesar dessa grande marca, os ba-
|6es s6 surgiram algum tempo depois da criacdo das HQs.

A principio, toda parte textual deste tipo de historia era foca-
da na parte inferior de cada quadro, por meio de breves senten-
cas (Figura 25). Os balGes eram inexistentes, assim, toda conexao
entre texto e imagem se tornava mais distante, necessitando de
um exercicio maior de leitura e uma dinamica diferente de inter-
pretacao (Amorim; Monteiro, 2009).

Figura 25 - Configuracdo da parte textual dos primeiros quadrinhos, HQ
brasileira Nh6-Quim de 1869-1870

As Aventuras de "Nhé-Quim",
ou impressdes de uma viagem i corte

ingelo Aqusini (30 ds jansiro de 1869 - Jornal Vida Flaminenss) Wi Dok, | i )
plid il ) a0 vitiase, mos ge... e o e um pives. O velho Quim, eod s am vit affidads oo pogeano,

Histirio em muitos copitulas
(D Minas 0 Ria ﬂuJ_-lim}

e e por ino em o Hika plortar baiat
{o qee seain e proveitar m roge), resalve dur-lhe um passede o Coste prro disirai-o.

Fonte: LOPES, 2020.

Com a criacdo dos balGes, toda parte textual foi introduzida
dentro de cada quadro, o que tornava a leitura textual quase
simultanea a propria imagem. Essa mudanca proporcionou uma
nova forma de leitura, além de aproximar texto e imagem. Para
os quadrinistas, essa inovagao possibilitou uma liberdade maior
de expressdo, o que ocasionou o surgimento de inimeros for-
matos de baldes além do padrdo (Figura 26).
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Figura 26 - Tipos de baldes mais usuais

Fonte: Kawai, 2021.

Estas configuragcdes de baldes para os quadrinhos vao além
de uma mudanga visual, pois sdo capazes de traduzir emogdes
e gestos, além de capturar e representar "o som, fazendo com
que o leitor ‘ouca’ o que o personagem fala” (Rio de Janeiro,
2019, p. 11).

Para Pessoa (2016), o baldo se configura como a interseccao
quase perfeita entre o texto verbal e o ndo verbal. Ainda, para
Cagnin (1975), essa é a parte que introduz os enunciados em
toda sequéncia narrativa. E destacavel que os baldes mostrados
na figura anterior (Figura 4) ndo sdo de uso obrigatério, mas a
escolha e/ou criacao destes (os baldes) deve ser feita da melhor
forma para transmitir a ideia desejada, tendo o autor total liber-
dade de expressao.

Essa sequéncia narrativa, sequéncia de leitura, ordem de lei-
tura, entre outras nomenclaturas, é um dos pontos cruciais para
ler e entender quadrinhos. A ordem de leitura esta refletida tanto
nos baldes quanto nos quadros, pois influencia o entendimento
do leitor (Figura 27).



Figura 27 - Ordem de leitura de quadrinhos ocidentais

Fonte: Eisner, 2010.

Essa ordem de leitura esta intimamente ligada as convencdes
de escrita e leitura utilizadas nas linguas ocidentais, da esquerda
para a direita e de cima para baixo. Para o quadrinista Will Eisner
(2010, p. 41):

[...] em todos os tipos de quadrinhos, o artista se-
quencial precisa se valer de um acordo tacito de
cooperagao com o leitor. Esse acordo se vale das
convencoes de leitura (da esquerda para a direita,
de cima para baixo etc.) e das capacidades cogniti-
vas comuns. [...] O leitor (na cultura ocidental) é trei-
nado para ler cada pagina independentemente [...].

Ao seguir na analise do que compd&e uma histéria em quadri-
nhos, o quadro, por si s6, também é um dos aspectos mais signi-
ficativos, pois orienta o leitor em toda a sua jornada pela historia,
além de ser a representagdo mais clara de todo acontecimento a
ser abordado.

Ramos (2009, p. 89) o distingue como um determinado mo-
mento congelado, em que, por mais que sugira movimento, €
como uma situacdo emoldurada, da qual, nesse ponto, “Agru-
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pam-se cenarios, personagens, fragmentos do espaco e do tem-
po. Tudo é encapsulado dentro de um conjunto de linhas, for-
mando um retangulo, quadrado, esfera ou outro formato”.

Esta “volatilidade” do quadro (grande, pequeno, esticado,
quadrado, oval etc.) proporciona o surgimento dos mais variados
formatos de paginas (Figura 28A), assim como também oportu-
niza ao autor “brincar” com o espago, seja no quadro ou entre
quadros (Figura 28 B).

Figura 28 - Exemplos de formatacdo de paginas em quadrinhos (A). HQ
Gasoline Alley (1931) de Frank King's, onde o autor brinca entre o quadro
(pagina inteira) e os quadros especificos contidos na pagina, todos ao mesmo
tempo (B)

Fonte: Oliveira, 2018 (A); Frank, 2015 (B).

A pagina, como um todo, assim como cada reparticao, torna-
-se o0 espaco fundamental de representacao da ideia ou informa-
¢do a ser transmitida para o leitor. Como afirma Eisner (2010, p.
39), € necessario ao quadrinista “vé pelo leitor porque é inerente
a arte narrativa exigir do espectador reconhecimento, mais do
que analise. [..]". O sucesso surge aqui (a transmissao da ideia
pelo quadrinho) da habilidade do artista para aferir o que é co-
mum a experiéncia do leitor.

E nessa prerrogativa que dispor de elementos, seja de cena-
rio, personagens ou outros mais iconicos, para familiarizar o lei-
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tor com a sua historia, torna-se vantajoso para ambientacao e
entendimento.

A narrativa nas historias em quadrinhos ndo difere de um
texto narrativo convencional, apenas adiciona o fator imagem ao
todo. A estrutura basica da histéria é comum a qualquer tex-
to: um comeco, um desenvolvimento e uma finalizacdo ou con-
clusdo. Cabe salientar que toda regra usada para criar um texto
narrativo também se emprega neste formato (HQs), como o uso
de narrador, o uso de um esboco inicial e a escolha do tipo de
discurso (direto, indireto ou ambos).

Em uma narrativa comum, se se deseja focar em determinado
ponto, ha uma descri¢do e/ou detalhamentos maiores. Nas his-
torias em quadrinhos, ocorre o mesmo, com a possibilidade de
estender ou nao a quantidade de quadros apresentados, aumen-
tando, assim, o “tempo” da cena (Figura 29).

Figura 29 - Diferentes alteracdes de tempo em uma mesma cena

Fonte: Rio de Janeiro, 2019.

Na Figura 29, sdo mostrados trés exemplos de como uma mes-
ma cena pode ser apresentada ao leitor, dando foco ao todo (qua-
dro azul), a expectativa da queda (quadro verde) e a uma forma
mais simplificada, sem foco (quadro vermelho). Deste modo, vai
da necessidade do autor a escolha de como ird apresentar a cena.

A estrutura visual é um dos aspectos mais chamativos das
historias em quadrinhos, pois é a imagem traduzida nos qua-
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dros com formas e cores variadas. Por sua vez, neste ponto, séo
contemplados toda a ambientacdo do quadrinho, objetos e até
mesmo personagens, tendo estas caracteristicas especificas para
chamar a atencdo do leitor e fundamentar melhor a histéria.

A compreensdo destas estruturas visuais € de suma importan-
cia para o entendimento de uma HQ. Como afirma Eisner (2010,
p. 7) sobre a compreensao das imagens em um quadrinho,

[..] para que sua mensagem seja compreendida, o
artista sequencial devera ter uma compreensédo da
experiéncia de vida do leitor. E preciso que se de-
senvolva uma interagdo, porque o artista esta evo-
cando imagens armazenadas na mente de ambas
as partes. O éxito ou o fracasso desse método de
comunicacdo depende da facilidade com que o lei-
tor reconhece o significado e o impacto emocional
da imagem.

Neste ponto, ha uma aproximagdo entre o que o quadrinista
coloca em cena e o leitor do quadrinho, criando, assim, um pro-
cesso de associacao que da sentido e dinamicidade a histéria.
Esta dinamicidade visual nos quadrinhos é composta ndo apenas
de ambientes, personagens, objetos ou animais, mas também
envolve estruturas especificas dos quadrinhos, como onomato-
peias, linhas de acdo, efeitos de movimento, entre outros.

As famosas onomatopeias sdo caracteristicas dos quadrinhos.
Elas sdo a forma visual de representar sons, desde ruidos, sons da
natureza e até sons de animais, 0 que ocasiona uma riqueza de
detalhes e aprofundamento de sentidos.

Para finalizar este ultimo topico, a ambientagdo por meio dos
cenarios também proporciona uma aproximagdo maior da his-
toria com o proéprio leitor, além de contextualizar e centralizar
a historia e seus personagens, "o que é relevante é a intencdo
do autor e como o mesmo quer que o leitor se relacione com a
obra” (Pessoa, 2019, p. 45).



Ao usar cenarios, existem variados recursos a disposicao,
como o uso da perspectiva, sobreposi¢cao, mudanga de tons e
tamanho de objetos. O principal a ser levado em consideracao é
o sentido a ser colocado no ambiente para enfatizar o desejado
para a histéria. Caso o enredo seja focado em criangas, o ideal é a
ocorréncia de cenas em ambientes onde criancas sao habituadas
a frequentar, como a escola, pracas, suas casas, entre outros.

De modo geral, estes quatro tdpicos, o balao, o quadro, a
historia e a estrutura visual, além de outros aspectos que os
permeiam, sdao fundamentais para as histérias em quadrinhos,
pois sdo capazes de transmitir emocgdes, ideias e sentidos, es-
senciais para contar histérias nos quadrinhos. Apesar disso, eles
nao sao quesitos obrigatdrios para tornar uma historia em uma
historia em quadrinhos.

Muitos artistas trabalham a partir ou com a auséncia de um
destes aspectos, como os famosos “quadrinhos mudos”, chama-
dos assim por ndo apresentarem textos e contarem suas histérias
apenas com as imagens. Ou mesmo tirinhas que ndo apresentam
cenarios, apenas personagens dialogando (Figura 30).

Figura 30 - Tirinhas Tu & Ted de Chow Hon Lam e Roey Li

Fonte: Lam; Li, 2018.



O uso ou nao de determinada caracteristica dos quadrinhos
vai depender exclusivamente do préprio autor e de sua historia.
Determinada opgdo se faz para dar énfase a outros aspectos da
historia (narrativa visual, movimentagao, entre outros), objetivan-
do instigar a reflexao e a interpretacdo por parte do leitor.

A partir da decisao de nao utilizar determinado recurso, tor-
na-se mais dificil alcangar o objetivo final do quadrinho, sendo
necessario valer-se da criatividade e habilidade do autor para
contar sua histéria.

Todas as caracteristicas e informacgdes apresentadas sao Uteis
e importantes para iniciar uma historia em quadrinhos. Apesar
de o desenho a mao estar intimamente vinculado a criacao de
quadrinhos, essa é apenas uma das formas de cria-los. Podem ser
usados recortes e colagens, fotografias, desenhos predetermina-
dos (digitais), entre outros meios.

Assim como mencionado em sec¢des anteriores, com as tecno-
logias atuais, ha muitas ferramentas digitais a disposi¢do da so-
ciedade em geral. Dentre estas, ha plataformas online (via nave-
gadores de internet) para criacao de histérias em quadrinhos nos
mais variados formatos, além de programas para computadores
e aplicativos para celulares, que disponibilizam e oportunizam
este tipo de producéao a todos.

Sugestoes de quadrinhos para educacao ambiental no
ensino de Geografia

O uso dos quadrinhos no ensino é um assunto amplamente
discutido, tanto pelas possibilidades de uso deste recurso quan-
to pelas proprias formas com que ele pode ser utilizado (recor-
te e colagem, desenho a mao, uso de aplicativos, leitura, entre
outras).

A prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz para
0 ensino escolar a necessidade de que o aluno seja apresentado
aos mais variados géneros de leitura. Ao pensar nas possibilida-



des de uso dos quadrinhos e no incentivo ao uso deste recurso
na Educagdo Ambiental no ensino de Geografia, as obras sugeri-
das neste ponto foram separadas em duas vertentes: Revistas em
Quadrinhos e Tirinhas.

As Tirinhas

No ensino de Geografia, sao varios os exemplos de uso das
tirinhas, seja por meio de titulos de tirinhas variadas, apresenta-
das no livro didatico, ou introduzidas de outras formas. Estas, por
sua vez, sao utilizadas principalmente com o intuito de estimular
0 pensamento critico e desenvolver uma nova perspectiva frente
aos problemas e situacdes cotidianas.

Uma das vantagens centrais das tirinhas é a facilidade com
que ser encontradas. Muitas midias sociais amplamente utili-
zadas, como Facebook, Instagram, Twitter, entre outras, sao re-
cheadas de tirinhas, como também péaginas especificas focadas
em determinadas tirinhas, como as da Turma da Ménica, Mafalda
e Haroldo. Essas midias sociais também se tornam um celeiro
para artistas publicarem suas cria¢des.

Ao pensar em criticidade no ensino de Geografia, ndo ha como
nao lembrar da personagem Mafalda. O quadrinho foi criado
pelo cartunista argentino Joaquin Salvador Lavado, mais conhe-
cido como Quino. A personagem, que também leva o nome da
HQ, é uma garota conhecida principalmente por sua inteligéncia
e perspicacia para assuntos que normalmente ndo sao de inte-
resse para a sua idade, como problemas sociais, ambientais, dis-
cussdes politicas e muitos outros.

Nesse interim, as tirinhas da personagem Mafalda sdo das
mais atreladas ao pensamento geografico. A capacidade de ins-
tigar o descobrimento de novas perspectivas € uma caracteristica
marcante dessa obra, como ressaltado na Figura 31.



Figura 31 - Tirinha em alusdo ao posicionamento fisico no globo terrestre

Fonte: Quino, 1999.

Este pode ser um plano de fundo para o desenvolvimento
de um debate sobre o posicionamento no globo de paises de-
senvolvidos e subdesenvolvidos, além de criticar a diferenciacao
entre politicas e gestdes de recursos naturais por parte desses
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

E cabivel destacar que, assim como outros recursos, o pro-
fessor é o responsavel por escolher determinada ferramenta e
direcionar as discussbes que surgirem. Como colocado em dis-
cussdo na tirinha da Figura 32, a personagem esta introduzindo
uma opinido a partir de sua perspectiva infantil para entender a
diferenca entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, o
que o professor deve deixar claro para os alunos.

Figura 32 - Tirinha da Mafalda sobre polui¢do e uso de combustiveis fésseis

Fonte: Quino, 2003.

Nessa tirinha especifica (Figura 32), ha possibilidade de dis-
cutir ndo apenas a questdo da poluicdo gerada e seus efeitos na
populacdo, mas também “enquadrar” toda a situacao da crise de
combustiveis vivida no Brasil e em outros paises. Dialogar sobre
EA no ensino de Geografia é também discutir a questdo ambien-
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tal, ndo apenas com foco nas consequéncias de processos dano-
sos a0 meio ambiente, mas também conhecer e criticar a origem
destes processos e formas de produgao.

Na representacdo das tirinhas nacionais, sdo varios os exem-
plares. Destacam-se as tirinhas do Armandinho e da Turma do
Xaxado. O ilustrador e cartunista Alexandre Beck é o criador do
personagem Armandinho e de suas histérias, no ano de 2009,
com o objetivo de ilustrar uma reportagem para o Diario Catari-
nense (Paiva; Magalhaes, 2018).

As tirinhas do Armandinho sdo marcadas pela criticidade que
o personagem demonstra , principalmente em relagdo aos adul-
tos. Apesar de ter muitos personagens adultos e criangas, a base
central da tirinha sdo as criangas, e o proprio autor representa isso
visualmente apenas mostrando as pernas dos adultos (Figura 33).

Figura 33 - Armandinho conversa com um adulto sobre a acdo do ser
humano na natureza

Fonte: Beck, 2017.

Apesar de o ser humano ser um dos maiores agentes destru-
tivos do meio ambiente, talvez o Unico, a tirinha (Figura 33) traz
uma forte reflexao sobre sua responsabilidade para com o meio.
Despertar no alunado que, assim como também sao seres ativos
e pertencentes ao meio ambiente, possuem, portanto, a respon-
sabilidade de cuidar e proteger, e, para tal ponto, é necessario
conhecer sua posicao no meio em que vivem.

As tirinhas da Turma do Xaxado também sdo uma étima re-
presentagdo das tirinhas brasileiras. O quadrinho foi criado pelo
desenhista baiano Antonio Luiz Ramos Cedraz, mais conhecido
apenas como Cedraz, no ano de 1998, para o jornal “A Tarde".
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A Turma do Xaxado é evidenciada por ser ambientada no
Nordeste brasileiro. Além de possuir personagens caracteristicos
desta regiao e de outras, suas historias também apresentam as-
pectos e problematizagbes pertinentes a essa regiao do Brasil
(Figura 34).

Figura 34 - Os personagens Xaxado e Marieta

Fonte: Cedraz, 2012.

Nessa tirinha (Figura 34), os personagens evidenciam, de for-
ma irénica, um dos maiores problemas do Nordeste brasileiro: a
guestdo da seca. Neste ponto, ha possibilidade de reflexdo sobre
o ser humano e seu meio de coexisténcia, exemplificando, nesse
caso, o convivio do nordestino com o periodo de estiagem da
regiao, bem como a possibilidade de discutir os meios de convi-
véncia com a seca.

O debate sobre a coexisténcia entre ser humano e natureza
também é um dos focos centrais da EA, sendo levados fortemen-
te em consideracdo aspectos e processos de cunho geografico
para esse fim. Esse debate também pode alcangar discussoes
mais profundas, como processos de extracdo de recursos, poli-
ticas ambientais e sociais de convivio e mitigagdo contra intem-
péries climaticas.

As Revistas em Quadrinhos

As revistas em quadrinhos também possuem seu espaco,
tanto no mercado brasileiro quanto em sala de aula. Ao contra-
rio das tirinhas, as revistas em quadrinhos possuem um enredo
maior, podendo abordar conteldos de forma mais aprofundada
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e dinamica. Vale destacar também que muitas revistas em qua-
drinhos sdo langadas tanto em volumes Unicos quanto em for-
mato de serializacdo, tendo historias variadas.

Um dos quadrinhos mais antigos do Brasil, considerado por
muitos um marco do quadrinho nacional, é a revista em quadri-
nhos sugerida "Turma do Pereré”, do quadrinista Ziraldo, uma das
mais antigas do pais (Figura 35).

Figura 35 - Revista em Quadrinhos A turma do Pereré

Fonte: Ziraldo, 2004.

As historias de A Turma do Pereré sao marcadas pela ambien-
tagdo caracteristica da flora e fauna brasileiras, além de persona-
gens que seguem essa mesma linha, como indios, o saci, a onga,
0 mico-ledo, fazendeiros e cacadores, caracterizando a diversi-
dade nacional.

E importante frisar que a linguagem empregada nas histdrias
mais antigas do titulo é caracteristica das décadas de 1960, 1970,
1980, 1990 e 2000, necessitando, muitas vezes, de adaptacao e/
ou explicagdo. No entanto, apesar da questdo temporal, a re-
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vista em quadrinhos também retrata, em muitas de suas histo-
rias, problemas ambientais predominantes no Brasil atual, como
desmatamento, disputas por terra, latifindios, caga predatdria,
trafico de animais e plantas da biodiversidade brasileira e a luta
indigena por reconhecimento e suas terras.

Uma revista em quadrinhos lancada anos antes, também mar-
cada pela diversidade de ambientes, é a HQ As aventuras de Tin-
tim, do desenhista belga Georges Prosper Remi, mais conhecido
como Hergé (Figura 36).

Figura 36 - Quadrinho As aventuras de Tintim A orelha quebrada

Fonte: Remi, 1979.

A historia em quadrinhos possui um total de 24 volumes, lan-
cados a partir de 1929. No decorrer de 24 histérias, acompa-
nham-se as aventuras do repérter investigativo Tintim pelo mun-
do, conhecendo novos locais, paisagens, povos e culturas.

As historias de Hergé possuem uma forte carga visual nas am-
bientacdes, povos e culturas. O autor, ao cria-las, utilizou foto-
grafias e outras informacdes advindas da revista National Geo-
graphic, representando, em seus desenhos, cenarios, fauna, flora
e sociedades.



As histérias de Tintim possuem uma forte carga geopolitica,
retratando também periodos conturbados da histéria humana,
como a colonizacdo europeia na Africa e as ditaduras em pai-
ses da América Latina. Ha de ser salientado que estas historias
possuem uma visdo eurocéntrica e colonialista do mundo (Bar-
boza, 2019). Cabe alertar também sobre a linguagem impropria
em certos pontos de suas historias, todas essas questdes sao ca-
racteristicas do modelo societario da época de criacdo das As
Aventuras de Tintim.

As caracteristicas das historias de Tintim, tanto positivas quan-
to negativas, devem ser trabalhadas junto aos alunos, possibili-
tando uma discussao historica sobre as relagdes do ser humano
com o meio ambiente, bem como os elos e conexdes de dife-
rentes povos com seu meio, cabendo também uma comparacao
reflexiva com a atualidade.

Assim como qualquer recurso didatico, cada HQ possui
seus pontos positivos e negativos para uso. Cabe ao profes-
sor, caso queira utiliza-la, realizar uma analise prévia e um pla-
nejamento adequado. Observa-se que esse recurso nao deve
ser utilizado como ponto central no ensino, devendo ser visto
apenas como um suporte no processo de ensino e aprendiza-
gem em sala de aula.

E importante ressaltar que as sugestdes propostas de histérias
em quadrinhos ndo se restringem a uma ou outra revista, ou a
uma, duas ou trés tirinhas de personagens especificos. O interes-
se foi proporcionar possibilidades de histérias em quadrinhos a
serem usadas em sala de aula, a fim de trabalhar sob a 6tica da
EA, principalmente no ensino de Geografia.

Os dois volumes da revista em quadrinhos Solo na Escola fo-
ram desenvolvidos para uso em sala de aula, principalmente para
o ensino de Geografia (Figura 37).



Figura 37 - Solos na Escola: conhecendo solos de pertinho Vol. 1 (A); Solos na
Escola: protegendo contra as chamas Vol. 2 (B)

Fonte: Santos, 2018 (A); Santos, 2022 (B).

O primeiro volume da revista em quadrinhos Solos na Escola
“Conhecendo solos de pertinho” (Figura 37A) traz para discussao
o conteudo de solos para o ensino de Geografia, destacando a
importancia do solo para a vida e suas caracteristicas. A revista
coloca o aluno como protagonista e agente ativo de seu apren-
dizado, dentro e fora da sala de aula.

"

O segundo volume da revista, “Protegendo contra as chamas
(Figura 37B), também foi desenvolvido para o ensino de Geogra-
fia, propondo as influéncias do fogo no solo. Cabe destacar que
a revista também faz um alerta para o uso de queimadas e incén-
dios ilegais, ressaltando as consequéncias do uso indiscriminado
do fogo em areas urbanas.

Ambos os volumes da revista em quadrinhos foram criados
para leitores nos anos iniciais do ensino fundamental e, apesar
de seu foco ser o ensino de Geografia, a linguagem facil e pratica
proporciona seu uso em outras disciplinas e, assim, o desenvolvi-
mento de uma interdisciplinaridade.
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Consideragoes finais

As historias em quadrinhos sdo uma midia profundamente
difundida na sociedade, principalmente a partir de sua acessibili-
dade nas redes sociais. Na educagao, esse recurso pode propor-
cionar inUmeras vantagens no processo de ensino e aprendiza-
gem. Para o ensino de Geografia, especificamente, os quadrinhos
podem favorecer uma Educacao Ambiental (EA) mais aprofunda-
da por meio de sua linguagem Unica e dinamica.

No ensino de Geografia, que deve permear o cotidiano e a
realidade do aluno, o uso dessa estratégia pode apresentar um
caminho chamativo e representativo da vida do alunado. E im-
portante entender que a variedade desses recursos abrange
tanto aqueles desenvolvidos para a sala de aula quanto os ge-
ralmente voltados ao entretenimento, mas que também podem
oportunizar conhecimentos e discussoes.

Ainda nesse interim, entende-se que o uso de recursos tem
seus pontos fortes e fracos e, neste sentido, ndo deve ser feito de
forma aleatoria. Estruturas fisicas, planejamentos e analises sdo
essenciais para que todo o processo de ensino e aprendizagem
Ccom esses recursos seja 0 mais satisfatorio possivel.

Com o uso cada vez mais acessivel de tecnologias, intensi-
ficam-se as possibilidades em sala de aula, por meio de sites,
plataformas de ensino, aplicativos de celular e até mesmo o uso
de midias sociais.

Com a contribuicdo da nona arte, nota-se que a representa-
¢ao da realidade € um dos pontos-chave em tirinhas e revistas
em quadrinhos para o ensino. De modo a gerar historias satiricas
ou enredos mais ricos, o aporte e a critica a realidade podem
ser contribuintes fortuitos e ilustrativos para abordar tematicas e
conteldos relacionados a Geografia e/ou a EA.

Cabe pensar, nesse ponto, que, assim como qualquer outro
recurso didatico desenvolvido diretamente para a sala de aula ou
nao, as histérias em quadrinhos ndo podem ser vistas como um
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recurso completo, havendo sempre a necessidade de orientagao
e didlogo com o professor.

Nesse sentido, o presente estudo pretendeu propor sugestdes
de uso das histérias em quadrinhos para a sala de aula, além de
possiveis quadrinhos aptos a introduzir e dinamizar a tematica
ambiental no ensino de Geografia. Pretende-se ainda contribuir
com os estudos sobre o uso de historias em quadrinhos neste
ensino, visto a necessidade de discussao que essa tematica apre-
senta, principalmente relacionando-se a Educacdo Ambiental.
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AvauiacAo be GEOGRAFIA EM ESCOLAS DE TEMPO
INTEGRAL NO PIAUi: DESAFIOS E POSSIBILIDADES'

Francisco José da Silva Santos
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

Dentre os componentes que compdem a dinamica do ensino
e da aprendizagem de Geografia, este trabalho busca analisar,
discutir e refletir especificamente sobre a avaliagdo. O melhor
entendimento do processo avaliativo, enquanto elemento edu-
cacional, pode contribuir de forma significativa para o avanco na
qualidade da aprendizagem dos conhecimentos geograficos e
para o aprimoramento das praticas docentes.

A avaliacdo da aprendizagem assumiu um carater valoro-
so para os sistemas governamentais de educacdo, que vém se
utilizando largamente desse processo para coletar dados que
possibilitem estabelecer metas e propor acdes. Com o intuito de
uniformizar essas coletas de dados, muitos governos tém esta-
belecido sistematicas de avaliagdo prdprias que devem ser utili-

1  Defesa realizada em 26 de fevereiro de 2021.
Banca: Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo — Orientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Lana de Souza Cavalcanti — avaliadora/UFG, Goiania-Goias;
Profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos - Avaliadora/UFAL, Maceié-Alagoas;
Prof. Dr. Lineu Aparecido Paz e Silva— Avaliador/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Mugiany Oliveira Brito Portela — Avaliadora/UFPI, Teresina-Piaui.
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zadas na condugdo do processo avaliativo nas escolas e, conse-
guentemente, pelos professores.

Com as sistematicas de avaliacdo implantadas pelas secreta-
rias de educacao, a acao dos professores fica, de certa forma, de-
limitada a atender determinados critérios pré-estabelecidos, que
podem, ou nao, se enquadrar na realidade de ensino. A pesquisa
apresentada busca compreender os desdobramentos da avalia-
¢do fundamentada nos documentos da Secretaria de Estado da
Educacdo do Piaui, assumindo como recorte espacial as praticas
dos professores de Geografia nas Escolas de Tempo Integral de
Campo Maior-PI.

A problematica principal da pesquisa é identificar quais efei-
tos a sistematica de avaliacdo da Secretaria de Estado da Edu-
ca¢ao do Piaui (SEDUC) tem propiciado na pratica do professor
de Geografia das escolas estaduais de tempo integral de Campo
Maior-Piaui.

Articulada com o questionamento, essa pesquisa tem como
objetivo geral: compreender a avaliacao na perspectiva do ensi-
no de Geografia, fundamentada em parametros da Secretaria de
Estado da Educacdo do Piaui, a partir das praticas de docentes
em Escolas de Tempo Integral de Campo Maior-PI.

Com base no objetivo geral, foram pensados os seguintes ob-
jetivos especificos: estudar a sistematica de avaliagdo publicada
pela Secretaria de Estado da Educacao do Piaui e sua articulacao
com a legislagcdo educacional (LDB, PCNs, DCNs, etc.); identificar
as concepgdes dos professores de Geografia quanto a implan-
tacdo das propostas avaliativas sugeridas pela SEDUC-Piaui; co-
nhecer as praticas docentes a respeito da avaliagdo em Geografia.

No Estado do Piaui, as mais recentes e expressivas orientagdes
no campo da avaliagdo da aprendizagem, propostas pela Secre-
taria de Estado da Educacdo (SEDUC), foram as “Diretrizes Técni-
co-Normativas para Sistematizacao da Avaliacao da Aprendiza-
gem da Educacdo Basica da Rede Publica Estadual”, publicadas
em 2013 e a Nota Técnica n° 001/SUPEN de 6 de abril de 2016,
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complementada pela portaria SUPEN/SEDUC N001/2017 de 17
de maio de 2017, as quais definem os procedimentos operacio-
nais para efetivagcdo do processo de avaliagdo da aprendizagem.

Os parametros técnicos de avaliagdo implantados pela SE-
DUC-Piaui podem implicar significativos impactos no sistema
educacional, pois cada escola possui particularidades espaciais,
estruturais e culturais, com potencialidades e fragilidades que
estao diretamente relacionadas ao conjunto que deve ser levado
em consideragao no ato de avaliar a aprendizagem.

Concepcoes sobre a avaliacao da aprendizagem

Avaliar ndo é uma pratica exclusiva do ambiente escolar, pelo
contréario, avalia-se constantemente em diversas circunstancias
do nosso dia a dia. No entanto, na perspectiva educacional, ava-
liar € um exercicio que demanda questionamentos e reflexdes.

Pela etimologia, a palavra “avaliar” vem do latim a+valare, que
significa atribuir valor ao objeto em estudo. Assim, avaliar pode
ser entendido como atribuir um juizo de valor sobre uma de-
terminada matéria ou agao realizada. Com relacdo ao processo
de avaliagdo vinculado ao processo de ensino e aprendizagem,
seu significado tem sido considerado como a forma de verificar
o grau de conhecimentos adquiridos pelos alunos (Gongalves;
Larchert, 2011).

A pratica avaliativa ndo é algo recente, pois alguns registros
antigos demonstram que essa pratica ja era utilizada em outras
épocas, ndo vinculada a educacao, mas a sele¢do, com um cara-
ter de exame classificatorio.

Em ambito educacional, os exames escolares foram sistema-
tizados no decorrer do séculos XVI e XVII, em escolas catdlicas e
protestantes. Como esclarecido por Luckesi (2003, p. 16), a avalia-
¢do é resultado das “[..] configuragdes da atividade pedagdgica
produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John Amos
Comeénio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII)".



Chueiri (2008) argumenta que os exames tiveram seu apice de
ascensao com a consolidacao da burguesia, que, por ndo possuir
mais privilegios garantidos (como nascimento em familias no-
bres que alcancariam ascensao social pela linhagem sanguinea),
passou a investir em estudos com o objetivo de garantir melhor
condicdo de vida e, assim, os exames serviam para selecionar os
ocupantes de cargos publicos.

Os exames no meio educacional tinham por objetivo a pro-
mocao do estudante a séries de escolaridade maiores. A nota do
exame assumiu, assim, um valor exacerbado, no qual o aluno néo
buscava necessariamente aprender, mas, sim, obter a nota que
Ihe permitisse boa classificacdo a qualquer custo.

A mudanca de postura na forma de avaliar teve inicio nos Es-
tados Unidos, no inicio do século XX por meio de estudos de
Thorndike, que desenvolvia testes para medir as habilidades dos
alunos (Chueiri, 2008).

O sentido da avaliacdo foi ganhando amplitude, indicando ir
além de medir mudangas comportamentais e quantificar, assu-
mindo um sentido que busca qualificar os resultados obtidos.
Isso fez com que, em “[...] meados da segunda metade do século
XX, o termo 'teste’ é substituido pelo termo ‘avaliacdo’, empre-
gado primordialmente pela administragdo cientifica por ser uma
palavra que expressava neutralidade, imagem académica e in-
sight de controle” (Gongalves; Larchert, 2011, p. 24).

O termo "Avaliacdo da Aprendizagem” foi proposto pela pri-
meira vez por volta de 1930 pelo educador americano Ralph
Tyler (Luckesi, 2011), que alertava para a necessidade de maior
atenc¢do quanto aos cuidados que o educador deveria ter com a
aprendizagem de seus alunos.

Entre o final da década de 1980 e inicio da década de 1990,
apareceram no Brasil autores com concep¢bes mais progressis-
tas sobre avaliacdo, e o debate entre conceitos contribuiu muito
para o amadurecimento nesse campo de pesquisa e estimula os
estudos sobre a tematica.



Cipriano Luckesi entende avaliagao como:

[..] avaliacdo pode ser caracterizada como uma for-
ma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado,
fator que implica uma tomada de posicdo a respeito
do mesmo, para aceitad-lo ou para transforma-lo. A
avaliacdo é um julgamento de valor sobre manifes-
tacOes relevantes da realidade, tendo em vista uma
tomada de decisao (Luckesi, 2002, p. 33).

Luckesi (2008) explica que a avaliacao, como julgamento de
valor, diz respeito a forma pela qual o objeto é avaliado: a medi-
da que se aproximar do ideal estabelecido, sera considerado sa-
tisfatorio, e menos satisfatério quanto mais se distanciar. Defen-
de ainda que a avaliacao estimula uma tomada de decisdo frente
aos resultados obtidos, desencadeando um posicionamento.

Tendo em vista o entendimento de Luckesi (2008) sobre avalia-
cao, é possivel refletir sobre a real pratica avaliativa exercida pe-
los sistemas de ensino e as deficiéncias muitas vezes identificadas
nesse espaco. A atitude frente ao processo avaliativo precisa avan-
car, sendo a tomada de decisao um momento de articulacao para
aprimorar as estratégias e, assim, alcangar o objetivo desejado.

Outra autora que contribui muito para o debate sobre avalia-
¢ao no Brasil é Jussara Hoffmann. Segundo ela, todo o processo
avaliativo deve ter por intengao: observar o aprendiz, analisar as
estratégias de aprendizagem e tomar decisdes pedagdgicas fa-
voraveis a continuidade do processo de ensino.

De acordo com Hoffmann (2008, p. 17), a avaliacao é

[..] uma agdo ampla que abrange o cotidiano do
fazer pedagdgico e cuja energia faz pulsar o plane-
jamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre
todos os elementos da agdo educativa. Basta pensar
que avaliar € agir com base na compreensao do ou-
tro, para se entender que ela nutre de forma vigo-
rosa todo o trabalho educativo.
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Contribuindo para a reflexdo sobre o conceito de avaliagao,
Libaneo (1994) argumenta que o exercicio de avaliar deve estar
permanentemente atrelado ao processo de ensino e aprendiza-
gem, uma vez que os resultados servem como suporte para iden-
tificar se os objetivos propostos estdo sendo alcancados e se esta
havendo progresso na aprendizagem dos alunos, além de identi-
ficar dificuldades e nortear os trabalhos para possiveis corregoes.

Para Silva (2014, p. 46), a avaliacao no ensino-aprendizagem
de Geografia "[...] deve acompanhar o aluno em seu processo de
constru¢do do conhecimento e ser encarada como um instru-
mento facilitador de tal processo, e ndo como inibidor do mes-
mo, marcando as pessoas de forma negativa pelo resto da vida.”
O pensamento de Silva (2014) vai ao encontro do que diz Moret-
to (2001, p. 94), que "a avaliacdo é parte integrante do ensino e
da aprendizagem”. Dessa forma, a avaliacao deve ser entendida
como parte desse processo que compde o ensino e aprendiza-
gem dos conhecimentos geograficos.

E por meio da avaliacdo que é possivel ao professor analisar
se sua pratica esta sendo eficaz ou ndo, tornando possivel a rees-
truturacao a fim de alcangar melhor desempenho e cumprimento
dos objetivos de ensino tracados. Silva (2015) destaca que a “[...]
avaliacdo no processo ensino-aprendizagem de Geografia é de
fundamental importancia no contexto escolar, pois da informa-
¢ao e orientagao sobre o processo de ensino”.

Assim, o ato de avaliar, e, mais especificamente, de avaliar em
Geografia, deve ser trazido cada vez mais para o centro de de-
bates e discussdes sobre a pratica docente em Geografia, com
o intuito de refletir e se apropriar melhor desse importante ele-
mento de composicao do processo de ensino e aprendizagem
dos conhecimentos geograficos.

O Estado como normatizador do processo avaliativo
O governo do Estado do Piaui, por meio da Secretaria de Es-

tado da Educacao (SEDUC), lancou, em 2013, um documento in-
titulado “Sistematica de Avaliacdo: Diretrizes Técnico-Normativas
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para Sistematizacao da Avaliacao da Aprendizagem da Educagao
Basica da Rede Publica Estadual”, com intuito de uniformizar os
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem nas escolas da
rede estadual de educagdo do Piaui.

Por meio de subsidios legais, pedagdgicos e operacionais,
o documento traz diretrizes para a efetivacdo da avaliagdo da
aprendizagem. Segundo a SEDUC-PI, o documento “[...] pretende
auxiliar a escola na compreensao da aprendizagem intrinseca ao
processo avaliativo, permitindo ao professor conhecer e incorpo-
rar conceitos basicos sobre a avaliagdo, visando a sua aplicabili-
dade no cotidiano da escola” (Piaui, 2013a, p. 6).

A Sistematica de Avaliacao é dividida em trés partes. A primei-
ra, composta por apresentacao e introducao. A segunda, onde
sao dadas instru¢des operacionais quanto ao registro, aplicacao
de instrumentos e critérios para aprovacdo e recuperacdo. Na
terceira parte, sdo feitas consideracdes a respeito das modalida-
des de ensino e conclui-se pontuando sobre a progressao con-
tinuada no ciclo da infancia, progressao parcial, classificacdo e
reclassificacdo (Piaui, 2013a).

De acordo com o texto do documento, recomenda-se que as
Propostas Pedagodgicas e os Regimentos Escolares incorporem
as normas estabelecidas pela Sistematica de Avaliacdo, de forma
a tornar efetivo o cumprimento legal dela na pratica docente e
no acompanhamento do rendimento escolar e assim, implicando
em desdobramentos no ensino-aprendizagem.

Aspectos e percursos metodologicos

De forma a alcancar o objetivo definido na pesquisa, optou-
-se pelos seguintes instrumentos de coleta de dados: pesquisa
bibliografica, analise de documentos emitidos pelo Governo Fe-
deral e pelo Estado do Piaui, entrevista semiestruturada e ob-
servacdo. Por meio desses instrumentos foi possivel reunir in-
formacdes valorosas para a compreensdo das experiéncias dos
sujeitos, aperfeicoando os resultados da pesquisa.



Apos reunir o referencial tedrico baseado em auto-
res como Luckesi (2002,2011), Libaneo (1994), Hoffmann
(2008), Rabelo (2010), Castellar e Vilhena (2014), Loureiro
(2002) e Silva (2015), dentre outros, e de pesquisa docu-
mental com destaque para LDB (1996, 2017), DCN (1998),
PCN (1999), Sistematica de Avaliacdo da Secretaria de Es-
tado da Educacao do Piaui (2013) e Base Nacional Comum
Curricular (2018), o passo seguinte foi a elaboracdo de um
roteiro de perguntas para a entrevista. Optou-se pelo uso
da entrevista semiestruturada, pois ela permite ao entrevis-
tado maior liberdade e espontaneidade ao contribuir com a
investigacao, sem perder a objetividade do processo.

Nesse contexto, foi definido um roteiro para entrevista
composto por um conjunto de perguntas pré-elaboradas,
com opcOes de respostas abertas e fechadas, dispostas de
forma que permitissem captacao de informacdes para a ana-
lise e sistematizacao das respostas, possibilitando compreen-
der os fendmenos no ambito da avaliagdo em Geografia.

As perguntas da entrevista foram estruturadas em duas
secOes. A primeira parte do questionario aborda aspectos
referentes ao perfil dos professores, buscando identificar
o nivel de formacao, o tempo de atuacdo profissional e o
aprimoramento por meio de formacgao continuada.

A segunda parte da entrevista é subdividida em trés blo-
cos, com perguntas de carater mais especifico. O primeiro
bloco aborda suas concepgdes avaliativas; no segundo blo-
co, séo apresentados questionamentos sobre as praticas de
avaliacdo dos docentes; e, no terceiro bloco, as perguntas
tém como foco a Sistematica Avaliativa SEDUC-PI e suas
implicacdes sobre a avaliagdo no Ensino de Geografia.

A realizacao da pesquisa de campo mediante a visita aos
sujeitos e ao espacgo escolar ocorreu em junho de 2020. A
pesquisa foi realizada em duas escolas de tempo integral
da rede estadual de ensino na cidade de Campo Maior-P],
ambas localizadas na sede do municipio. Uma das escolas
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oferta Ensino Médio e Técnico em Tempo Integral, de acor-
do com o modelo estabelecido em 2009. A outra escola
adotou o regime de Ensino Médio em Tempo Integral em
2017, por meio de incentivos do Programa Novo Mais Edu-
cagao, do Governo Federal.

Os sujeitos pesquisados foram dois (duas) professores
(as) efetivos (as) de Geografia, da rede publica estadual de
ensino do Piaui, que atuam no Ensino Médio (12 a 32 série)
nas escolas de tempo integral de Campo Maior-PlI.

Para efeito de preservacdo das identidades reais das
escolas que integram o campo de estudo dessa pesquisa,
foram adotados nomes ficticios, sendo identificadas como
Escola Jenipapo e Escola Carnauba.

A partir da coleta dos dados, foi realizada a analise das
informacdes reunidas com o intuito de estabelecer relagdes
entre o conceitual e o real, assim como entender de forma
mais concreta o contexto educacional que cerca a avaliacao
do ensino de Geografia. Nesse sentido, os dados foram or-
ganizados em categorias, agrupadas a partir de elementos
ou aspectos que demonstrem caracteristicas comuns.

As categorias, de acordo com Gomes (2001, p. 70), devem
ser vistas como uma forma de estabelecer classificacdes.
Trabalhar com categorias significa “[...] agrupar elementos,
ideias ou expressdes em torno de conceito capaz de abran-
ger tudo [..]". O autor recomenda esse procedimento para
qualquer tipo de analise em pesquisas qualitativas.

Este trabalho adotou a proposta de Bardin (1977, p. 42),
que define a analise de conteido como:

[..] um conjunto de técnicas de Andlise da Comuni-
cacdo que utiliza procedimentos sistematicos e ob-
jetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
tem como finalidade maior inferéncias (recorrendo
ou nao a indicadores quantitativos) de conhecimen-
tos relativos a condicdo de producao.
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De acordo com essa técnica de analise de conteldo, os ele-
mentos sdo classificados em comuns, de acordo com o grau de
repeticdo em que se apresentam, de forma a categorizar as res-
postas dos entrevistados, tornando, assim, mais compreensiveis
as falas dos sujeitos e o entendimento sobre as conjunturas da
avaliacao em Geografia.

A avaliacao em Geografia nas escolas de ensino médio
integral de Campo Maior-PI

A cidade de Campo Maior localiza-se na mesorregiao Cen-
tro-Norte piauiense, a aproximadamente 81 (oitenta e um) qui-
ldmetros de Teresina, capital do Estado do Piaui. E o sexto maior
municipio do Piaui em numeros populacionais com 45.177 ha-
bitantes (IBGE, 2010). Além disso, Campo Maior possui grande
importancia como regido de influéncia para mais 15 municipios
vizinhos que comp&em o intitulado Territorio de Desenvolvimen-
to Econdmico dos Carnaubais no Piaui.

Mapa 5 - Mapa de localizagdo do municipio de Campo Maior-PI, 2021

Fonte: IBGE (2019). Organizado por Rocha (2021).
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O municipio de Campo Maior possui um total de 15 (quin-
ze) escolas da rede estadual de ensino em funcionamento. Das
escolas identificadas, apenas 2 (duas) funcionam em regime de
tempo integral (Piaui, 2020). Sdo elas que compdem o campo
de estudo da presente pesquisa. Elas serdo tratadas aqui como
Escola Jenipapo (relacionada ao rio que corta o municipio e o
aspecto histdrico que o envolve) e Escola Carnauba (em aluséo a
arvore tipica da regido e simbolo da cidade).

A Escola Jenipapo situa-se na zona urbana do municipio de
Campo Maior — Piaui. Oferece o Ensino Médio Integral, abran-
gendo diferentes eixos profissionais: cursos técnicos em Enfer-
magem, Informatica e Meio Ambiente. A escola adotou o regi-
me de tempo integral em 2019, compondo o pacote de mais 16
escolas da rede estadual de educagdo que foram contempladas
pelo Programa Mais Educacao do Governo Federal e tiveram sua
carga horaria estendida.

A Escola Carnauba localiza-se na zona urbana do municipio
de Campo Maior-Piaui e atende a alunos da 12 a 32 série do En-
sino Médio. Foi fundada no ano de 1961 no formato de ginasio
municipal, mas perdurou pouco tempo sob o controle do muni-
cipio, sendo incorporada a rede estadual de ensino do Piaui em
1966 e permanecendo assim até os dias atuais (Cepra, 2020).

Em 2017, a escola foi contemplada com o Programa de Fo-
mento ao Novo Ensino Médio em Tempo Integral, que visa uma
reestruturacao no curriculo do ensino médio e, assim, busca ga-
rantir mais tempo de estudos com a ampliacdo da carga horaria,
com uma parte composta por matriz obrigatéria e outra parte
diversificada, dando ao aluno a possibilidade de aprofundar seus
conhecimentos em areas de sua afinidade.

Os sujeitos da pesquisa foram dois (duas) docentes efetivos
(as) de Geografia, da rede publica estadual de ensino, atuantes
da 12 a 32 série do Ensino Médio nas escolas de tempo integral
de Campo Maior-Pl. Em decorréncia do niumero relativamente
pequeno de alunos e turmas por escola, cada uma das unidades
de ensino conta com apenas um (a) professor (a) de Geografia
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e, assim, os sujeitos selecionados compreendem o universo total de
professores (as) da escola, sem a necessidade de selecionar amos-
tra. Com o intuito de resguardar a identidade real dos (as) docentes,
sera atribuida a cada um (a) as seguintes siglas: DA e DB.

A caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada consi-
derando o tempo de graduagdo, a formacdo continuada, o tem-
po de atuagdo profissional e o tempo de atuacao em escola de
tempo integral. As informagdes coletadas sdao apresentadas no
quadro a seguir.

Quadro 6 - Caracterizacdo dos docentes das ETls de Campo Maior - PI, 2021

Trabalho
Tempo de LEBIECICE em Escola
Sujeito exercicio Pé6s-graduacao
graduado (a) s de Tempo
profissional I
ntegral
DA 4-5 anos 2-4 anos N&o possui 2-3 anos
Mais de 8 Mais de 8 e Mais de 8
DB 2 Especializa¢des
anos anos anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Utilizou-se a proposta de Bardin (1977) de forma a classificar
e categorizar os elementos textuais de acordo com seus aspectos
caracteristicos semelhantes e suas relagdes entre si. As respostas
dos sujeitos foram organizadas com base no roteiro da entrevis-
ta realizadas com os mesmos, buscando analisar e entender as
concepgoes avaliativas, suas praticas cotidianas e a relacdo dos
docentes frente a Sistematica Avaliativa da SEDUC-PI. Tudo isso
tendo como pano de fundo o ensino-aprendizagem-avaliacdo
em Geografia.

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés eixos
correlacionados, que se desdobraram em categorias, buscando
representar as conexdes expressas pelas respostas dos sujeitos
pesquisados e a analise do processo avaliativo em Geografia (Fi-
gura 38).



Figura 38 - Categorizacdo da pesquisa, 2021

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Foram delimitados como eixos para andlise as concepcdes
avaliativas dos docentes e suas praticas, assim como os desdo-
bramentos da Sistematica Avaliativa SEDUC-PI sobre o ensino-
-aprendizagem-avaliacdo em Geografia. Na analise das informa-
¢Oes destacaram-se algumas falas dos sujeitos entrevistados, de
forma a identificar seu cotidiano avaliativo e, assim, reunir ele-
mentos que permitam caracterizar suas concepgdes e praticas
avaliativas em Geografia.

Eixo 1 - Concepcoes avaliativas

Entender as concepcdes avaliativas do professor é parte es-
sencial dentro da l6gica que compde as ambiguidades e contra-
dicdes desse tema no ambito educacional, bem como os cami-
nhos que cada docente escolhe percorrer. E preciso identificar
em que grau esse entendimento esta posto efetivamente posto
frente ao professor da Educagdo Basica e sua vivéncia, analisan-
do se ndo se trata de mais um tema em que teoria e pratica ndo
coincidem.

Dessa forma, sdao apresentadas, a seguir, as respostas dos
sujeitos entrevistados a respeito de suas concepgdes docentes
sobre a avaliagdo, componente da primeira categoria (Eixo Cate-
gorial 1) de analise.



De acordo com os (as) docentes, a avaliacao constitui-se em:

- [..] um processo continuo e cumulativo que com-
preende desde o planejamento até a aplicagéo de
instrumentos para diagnosticar e verificar a concre-
tizacdo dos objetivos tracados, como também ave-
riguar competéncias e habilidades. E uma prdtica
didria, que ao final de cada ciclo de aprendizagem,
resultard no aferimento do desempenho de cada
educando, onde serd atribuido notas e conceitos. E
uma oportunidade de verificar, refletir, replanejar e
agir por meio de novas estratégias pedagdgicas (DA).

- [..] um processo de desenvolvimento de aptidées
fisicas, intelectuais e moral, onde procura melhorar a
aprendizagem no sentido individual e social do aluno
(DB).

As respostas dos dois participantes trazem em comum um
elemento bastante interessante: a concepc¢do da avaliagdo en-
quanto processo. Esse fato pode ter vinculagdo ao que se conhe-
ce na literatura como avaliagao processual ou formativa.

Observa-se, pelas respostas das participantes DA e DB, que
suas concepgoes sobre avaliacdo estao aparentemente articula-
das a uma perspectiva mais reflexiva. Nesse primeiro momento
de andlise, os sujeitos entrevistados demonstram uma postura
educacional reflexiva, que se traduz também na avaliacdo.

Nesse sentido é valido ressaltar que ao se abordar especifi-
camente as concepgdes avaliativas dos sujeitos entrevistados
deve-se levar em consideracao que as perspectivas conceituais
e comportamentais dos mesmos estao, possivelmente, articula-
das com uma postura educacional ampla. Pensar em concepc¢des
avaliativas € pensar na identidade educacional do sujeito como
um todo.

Também compondo o Eixo Categorial 1, a segunda catego-
ria analisada foi referente a formagdo académica e a experién-
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cia docente na construgao da percepcao sobre avaliagao. Pensar
reflexivamente a pratica avaliativa docente sé é possivel a partir
de uma analise do processo formativo do professor, dentro e
fora do ambiente académico, além de considerar o saber docen-
te construido na propria vivéncia de experiéncias no ambiente
escolar.

Sobre as contribuicdes da formacdo académica e da experién-
cia docente para a construcao da percepcao sobre avaliagao da
aprendizagem, foram obtidas as seguintes falas:

- Sim. Apesar do processo de avaliacdo da aprendiza-
gem ser apresentado teoricamente durante a forma-
¢Go académica, com a prdtica docente, fica evidente a
complexidade e a responsabilidade em avaliar e atri-
buir notas a evolucdo educacional do aluno, conside-
rando os conhecimentos trazidos consigo e adquiridos
e suas limitacbes ao longo do processo. Outro ponto
relevante no que tange as contribuicbes é a superac@o
da visdo da avaliacGo como uma mera formalidade do
sistema escolar e que a mesma néo pode ser alicerca-
da, apenas, em uma prova conteudista, mas que deve
explorar as diversas estratégias para oportunizar éxito
ao educando e ao professor (DA).

- Sim. A avaliacdo de aprendizagem tem me feito re-
fletir pedagogicamente e incentivado a novas apren-
dizagens metodolégicas que irdo contribuir no meu
trabalho e na qualidade de ensino dos meus alunos
(DB).

De acordo com a resposta do(a) docente DA e com base no
tempo de graduacao indicado por ele(a), de 4 a 5 anos, é pos-
sivel identificar que os cursos de formacado de professores ainda
trazem como caracteristica marcante a falta de articulacdo entre
teoria e pratica. Na fala do(a) docente DA, observa-se a referén-
cia a sua formacdo como sendo de ambito tedrico, enquanto a
pratica docente apresenta outros desafios. Reforca, assim, a ideia
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de fosso existente entre a formacdo docente e a pratica em sala
de aula.

O(a) docente DB também afirma que a formacao contribuiu
para a construcao de sua percepc¢ao sobre avaliagdo da apren-
dizagem, mas direciona sua fala no sentido da pratica enquanto
instrumento de reflexdo, reconhecendo que, por meio da ado-
¢ao de novas metodologias, sua acao pedagodgica alcancara uma
aprendizagem de maior expressividade. Assim, implicitamente,
também sinaliza que a formagdo académica foi insuficiente na
construgdo de sua perspectiva e acao avaliativa.

Olhando as falas do(a) docente DA e DB, por mais pontuais
que sejam, é possivel perceber que as deficiéncias no proces-
so de formacdo, especialmente no que tange a articulacdo en-
tre teoria e pratica, podem desencadear impasses significativos
na acgao avaliativa. Essa pode ser, inclusive, uma das justificativas
para a adocdo, por alguns professores, dos modelos tradicionais
de avaliagdo que, em tese, sao mais faceis de executar.

A terceira categoria do Eixo 1 de andlise teve como foco de
investigacdo os sujeitos quanto a sua participacao em formagdoes
complementares sobre avaliacdo da aprendizagem, dentro ou
fora do espaco escolar.

Obteve-se, como resposta, que:

- Avaliacdo da aprendizagem foi tema de um dos en-
contros na formacdo do projeto “No chdo da escola’,
realizado em 2018 (DA).

- Sim. Participei dentro e fora da escola, porém am-
bas deixaram a desejar no aspecto “tempo’, onde ti-
vemos o papel de receptor de informacdes e muito
pouco de participar no processo de formagéo (DB).

A resposta do(a) docente DA indica um programa da Rede
Estadual de Ensino do Piaui, intitulado “No Chio da Escola”.
Este programa foi implantado no ano de 2015 como estraté-
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gia da Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC) para reforcar
a formacgdo continua dos profissionais da educacdo, buscando
integrar o processo formativo ao cotidiano da escola, por meio
de varios temas que sao trabalhados em formato de curso ao
longo do ano letivo. As formagdes acontecem, normalmente,
uma vez por semana, na propria unidade de ensino em que o
professor atua. Dai a composicdo do nome “Chdo da Escola”
(Piaui, 2020b).

A fala do(a) docente DB, quanto a formacao dentro da escola,
possivelmente também faz referéncia ao Projeto “No chdo da
Escola”, comum as redes de ensino estadual no Piaui. E, fora do
ambiente escolar, mesmo sem citar explicitamente, pode estar
relacionada as duas pos-graduagdes ja indicadas no quadro 1,
“caracterizacao dos sujeitos da pesquisa”.

De forma geral, o Eixo categorial 1, sobre as concepgdes ava-
liativas, e as categorias de analises estabelecidas, demonstraram,
por meio da fala dos docentes, que as perspectiva do processo
avaliativo apresentam avancos, e que os professores ja enten-
dem esse instrumento educacional como processo. No entanto,
a formacao inicial e formagdo continuada mostraram-se ainda
apresentar fragilidades e isso impacta direta e indiretamente a
ac¢ao avaliativa docente em Geografia.

Apo6s compreender melhor as dinamicas que envolvem os su-
jeitos da pesquisa no ambito de sua formagao e das concepcdes
sobre avaliagdo, o estudo avanca agora em direcdo a compreen-
der como essas concepc¢des se traduzem no fazer docente, sendo
este o tema do tépico que se segue.

Eixo 2 - Praticas Avaliativas

Na busca por aprofundar o entendimento a respeito da prati-
ca avaliativa, foram questionados os (as) docentes entrevistados
(as) sobre os tipos de instrumentos avaliativos que costumam
utilizar em sua pratica enquanto professores de Geografia.



Obtiveram-se como respostas as seguintes afirmacdes:

- Durante minha prdtica docente em Geografia pro-
curo utilizar vdrios tipos de instrumentos avaliativos
que atendam aos critérios da avaliacéGo qualitativa
e quantitativa, sendo: observagdo de participacéo
nas aulas e projetos; registros de atividades, fichas de
avaliacdo; tarefa de casa; semindrios; trabalhos indi-
viduais e em grupos; andlise de imagens; confecgéo
e leitura de mapas, confeccdo de maquetes; confec-
¢do de mapa mental; confeccéo de jogos e parddias;
apresentacdo teatral e aplicacdo de provas interdis-
ciplinares (DA).

- Prova escrita, semindrios, debates, aula de campo,
exposicées e feiras, assiduidade na entrega das ativi-
dades e tarefas, participacdo nas aulas (DB).

A fala dos (das) docentes DA e DB converge no sentido de uti-
lizarem um amplo acervo de opgdes como instrumentos avalia-
tivos em sua pratica docente. A etapa de observacao, inviabiliza-
da em decorréncia da pandemia COVID-19, seria muito Util para
analisar a aplicacdao desses instrumentos. Nao basta ser dinamico
e diverso, é preciso que sua conducao seja bem orientada.

O instrumento avaliativo por si s6 pode ajudar ou atrapalhar o
processo de ensino-aprendizagem. O que realmente vai tornar o
instrumento efetivo e contribuir para o avanco da aprendizagem
€ a maneira como é posto. Isso pode ser pensado inclusive no
uso de provas, encaradas como instrumento muito representati-
vo do modelo tradicional de avaliacdo, mas, se adotada em con-
sonancia com um plano de educacao reflexivo e com uso de seus
resultados servindo de suporte para reelabora¢do das metodolo-
gias de ensino (caso necessario), a prova passa a configurar uma
alternativa bastante valida dentro do processo educacional.

A segunda categoria de analise, dentro do Eixo 2, esta relacio-
nada as principais dificuldades que os docentes encontram para
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avaliar o ensino de Geografia. Certamente ha também facilidades
dentro desta dinamica, mas num primeiro momento, optou-se
por buscar compreender os aspectos que se tornam impasses na
pratica avaliativa do docente de Geografia.

Nesse sentido resolveu-se questionar os (as) docentes DA e
DB sobre suas possiveis dificuldades em avaliar o ensino de Geo-
grafia. Em resposta, as mesmas relataram que:

- As principais dificuldades para avaliar o ensino de
Geografia surgem, inicialmente, da desmotivagdo,
desinteresse e resisténcia, por parte de alguns alu-
nos, em realizar as atividades propostas. Também se
destaca o desafio em realizar aulas de campo (DA).

- Os recursos financeiros dificultam o trabalho de as-
sociar teoria e prdtica que sd@o essenciais no ensino-
-aprendizagem. O aluno ds vezes fica desmotivado
nas aulas, pois a curiosidade, os questionamentos...
Muitas vezes ficam “presos” somente a sala de aula.
Dessa forma o processo de avaliar o aluno como
mero receptor de conteudo, podendo avaliar de for-
ma mais ampla, caso tivessem a oportunidade de ser
“integrante” no mundo ld fora, como por exemplo,
contato com material geogrdfico de GPS, laboratéd-
rios, visitas a lugares estudados (DB).

Ao analisar as falas dos (as) docentes DA e DB, percebeu-se
que as dificuldades apontadas pelos docentes nao se relacionam
especificamente ao saber geografico, mas ao aparato familiar e
estrutural que envolve os alunos e que impacta nao sé o ensino-
-aprendizagem-avaliacdo de Geografia, mas possivelmente das
demais disciplinas.

E necessario compreender até que ponto os docentes conce-
bem a avaliacdo como elemento que colabora para o processo de
ensino-aprendizagem do conhecimento geografico nas escolas. A
este respeito, os (as) docentes entrevistados (as) expressaram que:
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- Considerando a atual sistemdtica de avaliacGo é
possivel desenvolver vdrias atividades (semindrios,
feiras, mostras, projetos de intervencdo) que favo-
recem a apresentacdo e o melhoramento de habili-
dades e competéncias durante o processo de ensino-
-aprendizagem em Geografia (DA).

- A avaliagéo de Geografia é um processo sistemd-
tico, continuo, integral, de andlise e critica, que visa
a transformacdo do mundo atual, levando em con-
sideracdo a avaliagéo qualitativa sobre o ensino e a
aprendizagem. Esse processo avaliativo deve refletir a
realidade do aluno (DB).

Assim, é importante perceber a articulagdo que o (a) docente
DA faz entre os instrumentos avaliativos, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em Geografia e o ensino-aprendi-
zagem como um todo. Reforca assim a importancia do proces-
so avaliativo dentro de uma conjuntura que considera o curri-
culo como base para tragar os objetivos de aprendizagem em
Geografia.

O (a) docente DA, em sua resposta, indica a Sistematica de
Avaliacao da Secretaria Estadual de Educacao, alvo de estudo do
proximo eixo categorial. Antecipou-se aqui que essa sistematica
norteia o processo avaliativo dentro dos centros de ensino da
rede estadual. De acordo com o que foi dito pela docente, a sis-
tematica contribui para a formulagdo das praticas avaliativas. Na
analise do bloco de categorias do eixo 3 foi possivel nos apro-
fundar nos aspectos abordados pela sistematica e em como ela
impacta o ensino de Geografia.

O (a) docente DB, em resposta ao questionamento, expressa
que vé a avaliagdo numa perspectiva sistematica; assim, o co-
nhecimento cotidiano do aluno deve ser considerado dentro do
processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Em sua fala, o (a) docente DB ndo traduz explicitamente o
papel da avaliacdo como elemento que colabora, ou néo, para o
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ensino-aprendizagem dos conhecimentos geograficos na escola.
Reconhece, no entanto, que a avaliagdo em Geografia contribui
para fortalecer a aprendizagem do educando e seu papel como
agente de transformacdo do mundo. Isso nos leva a entender
gue a visdo do (da) docente DB vincula-se a do (da) docente DA
no que tange ao sentido das competéncias, articulando o conhe-
cimento ensinado a seu uso na resolucao de situacdes cotidianas.

Eixo 3 - Sistematica Avaliativa SEDUC-PI

No Piaui, através da Secretaria de Estado da Educacao (SE-
DUC), uma das propostas de uniformizacao do processo avaliati-
vo ocorreu mediante a implantacdo de um documento intitulado
de "Sistematica Avaliativa” que delimitou diretrizes técnico-nor-
mativas para sistematizacdo da avaliagdo da aprendizagem da
Educacao Basica da Rede Publica Estadual do Piaui.

A primeira categoria analisada no Eixo 3, pretende identifi-
car a assimilacdo dos (as) docentes de Geografia quanto a Sis-
tematica Avaliativa SEDUC-PI, ponderagdes sobre como veem as
articulagdes do documento com a LDB, PCNs e outras normati-
vas que versam sobre avaliagdo da aprendizagem, assim como
a perspectiva dos professores sobre o grau de participacao da
comunidade escolar na elaboragdo da normativa.

Ao questionar os(as) professores(as) entrevistados(as) nes-
ta pesquisa sobre os aspectos descritos foram obtidas como
respostas:

- Conheco as Diretrizes Técnico-Normativas para Sis-
tematizacdo da Avaliacdo da Aprendizagem. E um
documento norteador para a realiza¢éo do processo
de avaliacdo da aprendizagem em todas as moda-
lidades de ensino ofertadas pela SEDUC-PI. O texto
apresenta fundamentos legais e tedricos que escla-
recem como a avaliacdo deve ser percebida e con-
duzida conforme outros documentos orientadores, no
entanto, é pertinente destacar que a sistemdtica néo
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compreende a estrutura da escola como fator rele-
vante na realizagdo do processo de ensino e aprendi-
zagem, conforme os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais. Desconheco a participacdo da populacdo e da
escola na elaboracgdo da sistemdtica avaliativa (DA).

- Conheco o documento. Tivemos uma formacéo so-
bre a Sistemdtica Avaliativa para trabalhar na esco-
la, feita pela coordenacdo. Considero satisfatéria a
proposta da sistemdtica, pois podemos avaliar nossos
alunos em vdrios aspectos. Em relacdo a LDB vejo
que contempla, porém com os PCNs néo tenho uma
opinido formada por néo ter conhecimento suficien-
te. Através de alguns questiondrios que a SEDUC/PI
disponibilizou a escola opinamos sobre a composicdo
da sistemdtica, mas ainda de forma sucinta, pois os
documentos chegam prontos sem nossa participacéo
efetiva na elaboracdo dos questiondrios (DB).

Tanto o (a) professor (a) DA quanto o (a) professor (a) DB pos-
suem conhecimento da Sistematica Avaliativa, entendendo-a
como um documento norteador do processo educacional e, no
caso elencado pelo (a) professor (a) DB, a normativa tornou-se
conhecida por meio de formacéao de orientacdo na prépria escola
onde atua.

A segunda categoria de analise do Eixo 3, tem por objetivo
entender a opiniao dos (das) docentes entrevistados (as) em rela-
¢ao a sistematica avaliativa SEDUC-PI, a influéncia do documento
sobre a pratica docente em Geografia e o uso de instrumentos
extras aos sugeridos pela normativa.

De acordo com os (as) entrevistados (as),

- A Sistemdtica é um documento de suma importan-
cia para o direcionamento das acbes e concepgoes
no processo de avaliagdo da aprendizagem, além
de possibilitar esclarecimentos sobre aspectos ope-
racionais, modalidades de avaliacdo e instrumentos
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avaliativos. No entanto, destaca-se a necessidade de
agregar mais informacbes no que tange a especifici-
dade e direcionamento da avaliagGo da aprendiza-
gem por dreas de conhecimento. A sistemdtica ava-
liativa influencia diretamente minha prdtica docente
em Geografia no que se referem a concepg¢éo, as mo-
dalidades e instrumentos de avaliacdo, além de dire-
cionar os critérios para a concretizacdo da aprovagé@o
do aluno a partir da avaliacdo qualitativa e quantita-
tiva. Utilizo como instrumentos extras a confeccdo e
leitura de mapas, confec¢éo de maquetes, confecgéo
de mapa mental, confeccdo de jogos, parédias, Quiz
—torta na cara e apresentagdo teatral (DA).

- As vezes me sinto limitada na forma de avaliar,
devido os critérios impostos pelo sistema da escola
e SEDUC. Utilizo a Sistemdtica na organizacdo da
avaliacdo dos meus alunos, tendo um melhor acom-
panhamento de suas atividades e também mais cri-
térios e instrumentos como: Exposicdes geogrdficas
(feiras), comicios ecoldgicos, pesquisa onde os alunos
possam conhecer vadrios paises, vdrias culturas, politi-
ca e economia através do uso da internet (DB).

A resposta do (da) professor (a) DA reforca sua concepgao
sobre a Sistematica indicada na primeira categoria do eixo 3, na
gual expressa contentamento com o que propde a normativa de
avaliacao. No entanto, faz uma importante ressalva sobre a insu-
ficiéncia do documento quanto as especificidades avaliativas que
cada area do conhecimento possui. Nesse mesmo sentido, o(a)
professor(a) DB vé a sistematica como um documento limitante
de sua pratica docente, pois, em suas palavras, impde os critérios
avaliativos que devem ser considerados.

De acordo com o(a) professor(a) DA, a Sistematica avaliativa
influencia fortemente sua pratica docente em Geografia, pois dire-
ciona sua posicao quanto aos critérios avaliativos e instrumentos
avaliativos, o que implicara diretamente no processo de ensino-
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-aprendizagem do conhecimento geografico. Também o(a) pro-
fessor(a) DB relata que utiliza a Sistematica Avaliativa SEDUC-PI
na organizagao do processo avaliativo e na defini¢do de critérios.

Na terceira categoria do Eixo 3 de analise, destacou-se o en-
tendimento dos sujeitos da pesquisa quanto as vantagens e des-
vantagens da Sistematica Avaliativa no ensino-aprendizagem de
Geografia e como concebem a reacao dos alunos frente a aplica-
¢do da normativa.

Como resposta, os (as) entrevistados (as) tiveram que:

- Um ponto positivo da sistemdtica de avalia¢éo para
o ensino e aprendizagem de Geogrdfia, é a nédo li-
mitagdo de instrumentos e estratégias de avaliagdo,
permitindo um leque de possibilidades na prdtica
docente e o favorecimento do desenvolvimento da
disciplina de forma significativa. Por outro lado, a
desvantagem é a ndo especificacdo por dreas de co-
nhecimento, dada as diferentes habilidades e compe-
téncias que cada drea demanda. De modo geral, ndo
ocorrem reagdes contrdrias a sistemdtica avaliativa,
embora alguns alunos ndo concordem com as ava-
liagbes interdisciplinares bimestrais, preferindo ava-
liacées mensais (DA).

- Vantagens: O professor tem um cronograma a ser
seguido, com datas e registros, fazendo com que o
mesmo tenha que cumprir a sistematica da avalia-
¢do exigida. Desvantagem: muitas vezes o processo
limita-se as imposicées da SEDUC/PI, sem avang¢ar
nos seus critérios e sem aproveitar outras habilida-
des de seus alunos. Os alunos sentem-se pressio-
nados quando se usa o termo “prova’, isso barra
muitas vezes seus conhecimentos, pois em outras
formas avaliativas que o professor sugere muitas
vezes relacionadas a sua vivéncia, o aluno interage
muito mais, e sente-se motivado a estudar, a pes-
quisar, a questionar, desenvolvendo o seu lado criti-
co e participativo (DB).
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O (a) professor (a) DA reafirma sua postura favoravel a Siste-
matica Avaliativa. De acordo com o (a) docente, o documento
ajuda a orientar a pratica pedagdgica, mas nado limita os instru-
mentos e estratégias avaliativas. O Ensino de Geografia parece
estar bem acomodado as praticas avaliativas orientadas pela Sis-
tematica Avaliativa na vivéncia da professora DA.

De acordo com a fala do (da) professor (a) DA, a sistematica
nao desencadeia resisténcia dos estudantes, que discordam mais
pontualmente da estrutura de prova proposta pela Sistematica e
ja apresentada na secao 3 deste trabalho. Ela leva em considera-
¢ao um intervalo temporal de dois meses entre a aplicacdo das
provas interdisciplinares.

Aqui encontrou-se um impasse dentro da légica da Sistemati-
ca Avaliativa SEDUC-PI, que em sua proposta estabelece critérios
qualitativos e quantitativos. A maior parte das falas dos entrevis-
tados caminha em direcdo a uma avaliagdo qualitativa. A parte
guantitativa apareceu pouco no ambito das respostas, surgindo
como destaque apenas quando relacionada a aplicacao desse
segmento avaliativo e a reacao desencadeada nos alunos.

Dentro das duas vertentes avaliativas que o documento apre-
senta, ha maior aceitacdo de suas orientacdes na perspectiva
qualitativa. J& em ambito quantitativo, apesar de pouco explo-
rado nas falas docentes, percebe-se que ha impasses referentes
a sua aplicacdo, que tém gerado reagdes por parte dos alunos,
tanto em relagdo ao aspecto de sua distribuicdo temporal (bi-
mestralmente), quanto ao formato interdisciplinar e ao préprio
carater de prova.

Consideracgoes finais

A pesquisa revelou que ainda permeiam nas praticas docentes
resquicios caracteristicos de uma visao avaliativa tradicionalista,
centrada na obtencao de notas e uso da avaliagao quantitativa, o
gue serve como régua de medida para aprovacao ou reprovagao
escolar.



As praticas avaliativas encontram empecilhos diversos, dos
quais podem-se elencar: as fragilidades no processo formativo
docente; dificuldades estruturais dos centros de ensino; insufi-
ciéncia de recursos pedagdgicos e normatizagdes institucionais
como a Sistematica de Avaliacdo SEDUC-PI, que valoriza no ato
avaliativo a afericdo de notas como resultado da aprendizagem.

Os (as) docentes sujeitos apresentaram concepgdes progres-
sistas sobre a avaliacdo da aprendizagem, concebendo-a de for-
ma processual ou formativa. Contudo, atrelado a essa percepcao,
identificou-se nas falas dos mesmos a presenca de elementos
que podem ser indicios da heranga deixada pela visao de avalia-
¢ao tradicionalista, tais como: aferimento; nota e verificar.

Identificou-se que a Sistematica Avaliativa SEDUC-PI produz
efeitos diretos nas praticas dos (as) docentes entrevistados (as).
O documento define como critérios de avaliagdo os aspectos
qualitativos e quantitativos. De acordo com a andlise dos resulta-
dos, é possivel concluir que a proposta da Sistematica é parcial-
mente acolhida no contexto da dinamica escolar pelos docentes,
sobretudo, no que se refere as indicagdes do critério qualitativo
gue orienta como parametro para avaliacdo a produgdo textual,
a participacao dos estudantes nas aulas e a oralidade, composta,
entre outras, pela formulagdo e/ou resposta a questionamentos.

Os resultados nos remetem a reflexao de que mesmo o Estado
tendo legitimidade para atuar no ambito educacional e, por con-
seguinte, nos procedimentos avaliativos, considera-se de grande
importancia que os documentos nao retirem de docentes e da
dinamica escolar suas particularidades avaliativas, que muito po-
dem contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

Conclui-se que a Sistematica Avaliativa SEDUC-PI representa
uma forte influéncia sobre a pratica de ensino dos(as) docentes
investigados(as) nesta pesquisa, com implicacbes sobre o ensi-
no-aprendizagem-avaliagdo em Geografia. O estudo represen-
tou, portanto, uma oportunidade de contribuicdo para reflexdes
sobre a tematica da avaliacdo no ensino de Geografia, e incenti-
VO para pesquisas mais aprofundadas que possibilitem ampliar a
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compreensao desse tema tao significativo para a construgdo da
aprendizagem de Geografia.
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TEMATICAS FiSICO-NATURAIS NA GEI]BRAFIA'ESBI]LAR:
UM OLHAR PARA O RELEVO NO LIVRO DIDATICO!

Eduardo Rafael Franco da Silva
Raimundo Lenilde de Aradjo

Introducao

As tematicas fisico-naturais na Geografia escolar sdo fundamen-
tais para proporcionar aos alunos o entendimento do ambiente
em que vivem e a importancia da preservagdo e conservacao da
natureza. Nesse sentido, o livro didatico é uma ferramenta impor-
tante para abordar essas tematicas de forma didatica e acessivel.

Dentro do curriculo escolar de Geografia, essas tematicas in-
cluem o estudo dos diferentes elementos fisicos e naturais do
planeta, como relevo, clima, vegetacao, recursos hidricos, biodi-
versidade, entre outros. O objetivo é fornecer aos alunos conhe-
cimentos essenciais sobre o planeta Terra e suas caracteristicas,
além de promover a consciéncia ambiental e a sustentabilidade.

O livro didatico pode abordar essas tematicas por meio de
textos explicativos, ilustracdes, mapas, atividades praticas e exer-
cicios de fixagdo. Também é importante que o material didatico

1  Defesa realizada em 31 de maio de 2021.
Banca:
Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aradjo — Orientador/UFPI, Teresina-Piaui;
Profa. Dra. Eliana Marta Barbosa de Morais — avaliadora/UFG, Goiania-Goias;
Prof. Dr. José Falcdo Sobrinho — Avaliador/UVA, Sobral-Cear3;
Prof. Dr. Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque — Avaliador/UFPI, Teresina-Piaui.
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traga informacdes atualizadas e contextualizadas, relacionando
os temas fisico-naturais com questdes socioeconémicas, politi-
cas e culturais.

Além disso, é fundamental que o livro didatico estimule a re-
flexdo critica dos alunos sobre os impactos das acdes humanas
no meio ambiente e as possiveis solu¢des para mitigar esses im-
pactos. Dessa forma, os estudantes poderao se tornar cidadaos
mais conscientes e engajados na preservagao do planeta.

Em resumo, as tematicas fisico-naturais na Geografia escolar
sdo essenciais para a formacao dos alunos, e o livro didatico de-
sempenha um papel fundamental na abordagem desses temas,
proporcionando conhecimento, reflexao e conscientizagdo sobre
a importancia da natureza e sua preservacao.

O relevo é um elemento fundamental nos livros didaticos de
Geografia, pois ajuda a compreender a dinamica do planeta e suas
diversas formas de paisagem. Geralmente, os livros abordam os
diferentes tipos de relevo, como montanhas, planaltos, planicies,
depressoes, entre outros, e explicam como essas formas sao resul-
tantes de processos geologicos e tectonicos ao longo do tempo.
Além disso, o relevo influencia diretamente o clima, a vegetacdo e
a ocupacao humana de determinadas regides, sendo um aspecto
chave para a compreensao da Geografia fisica do planeta.

O Livro Didatico tem sido reconhecido como um dos instru-
mentos de aprendizagem acessiveis em sala de aula. Constitui-se
em fonte de informacdo e conhecimento que possibilita a inter-
mediacao no processo de ensino-aprendizagem entre os sujeitos
professor e estudante.

Para o estudante, o livro precisa ter conteido de qualidade,
com atividades que permitam subsidiar sua aprendizagem. Para
o professor, apresentar conhecimentos cientificos atualizados e
dar-lhes possibilidades de transmitir, com confiabilidade, os con-
ceitos acerca de determinado estudo proposto nos curriculos es-
colares (Bittencourt, 2004).
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Embora seja reconhecida sua importancia para o processo en-
sino-aprendizagem, ha pelo menos dois séculos, Lajolo (1996) ja
pontuava que a escolha e utilizagdo do Livro Didatico, por si so,
ndo garante a educacdo de qualidade para todos. E de funda-
mental importancia que o Livro Didatico possibilite ao professor
e ao aluno aprender conteudo, valores e atitudes especif