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APRESENTACAO

O livro GEODOC PUBLICACOES: EGAL 2021 é fruto das
pesquisas desenvolvidas por membros do Grupo de Pesquisa Geo-
grafia, Docéncia e Curriculo, que a partir de diferentes frentes
tematicas da ciéncia geografica, buscam trazer a tona discussoes e
aprofundamentos tedricos de questdes pertinentes na atualidade.
E conveniente destacar que esta obra foi desenvolvida no auge da
pandemia de Covid-19 no Brasil, logo, representa a resisténcia ao
enfrentamento e desvalorizagao da ciéncia, pois, diante de tantas
dificuldades, os pesquisadores encontraram animo para a escrita
e participagdo nos eventos académicos, que a época ocorriam nas
plataformas zoom, meet e em lives.

Ao folhear esta obra para a elaboragdo desta apresentagao, nos
deparamos com um desafio, pois, ao ler os textos, observar e ana-
lisar as imagens, quadros, graficos e outros aspectos foi percebido
o cuidado, o zelo e seriedade que a pesquisa cientifica requer. No
decorrer das paginas, sera possivel se deleitar com a leitura de tex-
tos que abordam tematicas relacionadas ao Ensino de Geografia
em diferentes abordagens, como a cartografia escolar, a formagao
de professores, os programas de inicia¢do a docéncia, as teorias da
aprendizagem, os projetos de inovagao, recursos didaticos e meto-
dologias de ensino, e com os capitulos voltados aos principios da
Geografia, bem como sobre as tematicas fisico-naturais.

O capitulo de abertura do livro é o de autoria de Alda Cristina
de Ananias Aratjo, Francisco José da Silva Santos e Raimundo
Lenilde de Aratjo, intitulado Carater interdisciplinar da cartografia
escolar: uma analise no livro didatico do ensino médio, apresenta



uma discussdo voltada para o ensino de Geografia, partindo da te-
matica Cartografia, enquanto conteudo da educagao basica. Os au-
tores trazem a tematica a partir de conteidos da Geografia Fisica
como enfoque principal, porém correlacionam com a Geografia
Humana, reforgando que nao ha como estuda-las de forma isola-
da, se tratando dos contetudos cartograficos. Nessa perspectiva,
os autores questionam, “a cartografia escolar é utilizada de forma
interdisciplinar no livro didatico de Geografia da 1? série do Ensi-
no Médio?”, e com o intuito de refletir e aprofundar acerca dessa
problematica, foi elaborada uma metodologia para a realizacao da
analise do livro didatico “Geografia Contextos e Redes” (2016), dos
autores Angela Corréa da Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano,
a partir da uma analise de contetido de Bardin (1977). O Livro
Didatico surge como um material de extrema relevancia, pois tem
como objetivo facilitar a relagdo de ensino e aprendizagem. A obra
selecionada como objeto de analise faz parte de uma coletanea
distribuida em trés volumes, entretanto, sera averiguado o volume
1 - Geografia Contextos e Redes, destinado a 1? série, sendo com-
posto por 264 paginas, distribuidas em 10 capitulos, que destes,
apenas 01 (um) esta voltado especificamente para o conhecimento
cartografico, que é o capitulo 2 (dois), intitulado “Cartografia, uma
forma de ler o mundo”, das paginas 30 a 61 descreve de modo mais
detalhado sobre a Cartografia e sua importéancia.

O segundo capitulo, Ensino de Geografia e aprendizagem sig-
nificativa: um olhar para os anos iniciais do ensino fundamental,
de Francisca Djalma Pereira Rodrigues e Silva, Maria do Des-
terro da Silva Barbosa e Raimundo Lenilde de Aratjo, propoe
uma reflexao voltada para o ensino de Geografia nos anos iniciais
da educacgao bésica, a partir da categoria geografica Paisagem. O
texto traz como percurso metodologico a pesquisa bibliografica
sobre o ensino de Geografia e o conceito de paisagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva da aprendizagem
significativa, e objetiva promover uma reflexao na busca de uma
conscientizagdo acerca da necessidade de ensinar Geografia nessa
etapa escolar, no sentido de buscar uma formagao cidada para os
estudantes. O texto apresenta como fundamento de compreensao



a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), de David Ausu-
bel. E articulando diferentes esferas do conhecimento, ao longo
da leitura, os autores apresentam algumas problematicas sobre
0 ensino da componente curricular Geografia nos anos iniciais,
como: a dificuldade que os pedagogos possuem na compreensiao
dos conteudos geograficos e como isso reflete na formagao dos
alunos. Pois, para os autores, a paisagem é essencial para a leitura
e compreensdo do espaco vivido. Nas séries iniciais, quando o
aluno passa por um processo de alfabetizagao geografica, obser-
va-se a necessidade de as criangas aprenderem a ler o espaco e
interpretar as paisagens. Logo, partindo dessas preocupacoes, sdo
estabelecidos pontos que requerem maior aprofundamento de dis-
cussoes e reflexoes para serem sanados.

O terceiro capitulo, intitulado Geografia escolar, formagao con-
tinuada e pandemia: utilizacao de tecnologias em escolas ptblicas de
Teresina/PI, de Marcos Gomes de Sousa, Lineu Aparecido Paz e
Silva e Raimundo Lenilde de Aradjo, apresenta discussdes acerca
da formacao de professores de Geografia no contexto da pande-
mia de Covid-19 (Sars-CoV-2), que afetou as diversas partes do
mundo, e, consequentemente, o isolamento social (mais rigoroso
nos anos de 2020 e 2021) e provocou varias adaptagdes e mu-
dancas nos setores da sociedade, sobretudo na educacao escolar
e académica. Nesse contexto, algumas discussoes e reflexoes pas-
saram a ser incorporadas e abordadas nas discussoes cientificas,
especialmente em relagao aos dilemas que envolvem o processo de
construcgao e consolidagio da formagao continuada de professores
de Geografia em tempos de pandemia e poés-pandemia. Os autores,
portanto, propdem-se a analisar e discutir como é que esta ocor-
rendo esse processo de transformagido na formagao continuada
de professores da rede municipal de ensino, além de apresentar
as estratégias didatico/pedagogicas e as ferramentas usadas para
a efetivacao dessa formacao e identificar os desafios enfrentados
pelos professores ao longo desse periodo que envolve a suspensao
das aulas presenciais e a crise humanitaria. Dessa forma, realiza-
ram uma pesquisa quali-quantitativa com docentes da rede Muni-
cipal de ensino de Teresina/PI para notar os seus conhecimentos



acerca das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TICs) para
a sua formagdo continuada. A partir dos resultados expostos via
graficos, os autores afirmam que, diante do panorama pandémico
e pods pandémico, novas estratégias didatico/pedagodgicas no fazer
docente deverao ser incorporadas no cotidiano das escolas de En-
sino Basico e de Institui¢coes de Ensino Superior (IES), ou seja, os
professores e alunos terao de se adequarem a nova realidade, ja
que as tecnologias cada vez mais sdo incorporadas no cotidiano.

O quarto capitulo, Programa residéncia pedagogica: possibilida-
des e realidades, de Tainara da Silva do Carmo, Rosana Soares de
Lacerda e Raimundo Lenilde de Araujo, discute a formagao inicial
em Geografia a partir do Programa Residéncia Pedagdgica-PRP,
que é um dos programas mais recentes implantados nos cursos de
licenciatura. Este proporciona aos discentes a oportunidade de
ministrar aulas nas escolas publicas, e assim, obterem experién-
cias, que sdo fundamentais para o desempenho, ja que os prepara
desde a graduagdo para sua atuagao profissional. Logo, observa-se
que é um programa de formacgao significativo no sentido de inte-
grar teoria e préatica e, consequentemente, promover uma melhor
formagao docente, além de contribuir para o ensino da rede pu-
blica. Nessa perspectiva, o texto mostra a importancia do PRP
para a formagao docente no curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Federal do Piaui - UFPI, campus Ministro Petrénio
Portela, como também busca compreender como ocorre o desen-
volvimento dos académicos participantes do programa e analisar a
articulacao sobre teoria e pratica entre a IES e as unidades escola-
res. E, para realizar essas discussoes, os autores realizaram pesqui-
sas bibliograficas, pesquisa documental, questionario qualitativo
com perguntas abertas a partir do Google Forms, a utiliza¢do do
questionario virtual se da devido a pandemia, com os residentes
do curso de Geografia da Universidade Federal do Piaui. Dentre
as discussoes a partir do ponto de vista dos participantes da pes-
quisa, o programa foi fundamental para que eles tivessem a opor-
tunidade de ter uma formacgéao consolidada, pois conseguiram aliar
teoria e pratica, ao mesmo tempo que desenvolveram habilidades
e estratégias para as suas aulas. Dessa maneira, a teoria e a pratica,
durante a graduagao, ndo podem estar dissociadas, sua interacao



é importantissima para uma qualificacao eficiente. A insercao dos
residentes em sala de aula durante sua formacao inicial os colocou
diante da verdadeira realidade que ha na pratica docente.

O quinto capitulo, intitulado Estagio curricular supervisionado
remoto em Geografia: estratégias e desafios em tempos de pande-
mia, de Rosana Soares de Lacerda, Lineu Aparecido Paz e Silva
e Raimundo Lenilde de Aratjo, discute também a formacao ini-
cial de professores de Geografia, a partir do Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatoério, que de forma presencial é um dos
componentes obrigatdrios do curriculo das licenciaturas, inclusive
representa um dos itens fundamentais para o processo de ava-
liagdo dos cursos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira-INEP, seja pelo ato de autorizacao
ou reconhecimento, além de renovacdo de reconhecimento de
curso, inclusive nos cursos de Geografia na modalidade da Edu-
cacao a Distancia - EAD. No entanto, no contexto da pandemia
da Covid-19, situagao que levou a suspensao das aulas presenciais
tanto no ensino superior como na educagio basica, tornou-se ne-
cessario o ajuste no plano de trabalho deste componente do curso
de Geografia do Centro de Educagdo a Distancia da Universidade
Federal do Piaui-CEAD/UFPI para acontecer de forma remota no
ano letivo de 2020. A partir desse contexto, os autores se propoem
a analisar como essa mudanga aconteceu na pratica, evidenciando
a estratégia adotada pelo referido curso e as atividades desenvol-
vidas no polo de apoio presencial de Anisio de Abreu/P], atendido
pela instituicio mencionada, para isso, organizaram um percurso
metodoldgico com a utilizagao de pesquisa bibliografica, pesquisa
documental, conversa por grupos ap6s a realizagao das atividades
e aplicacdo de questionarios on-line, por meio do Google Forms,
aos académicos do curso de Licenciatura em Geografia do polo de
Anisio de Abreu. A partir do relato e das falas dos graduandos, os
autores mostram que o Estagio Curricular Supervisionado Obri-
gatorio se deu de forma remota com a realizacdo de minicursos,
por meio de aulas virtuais, em parceria com as escolas da educagao
basica, experiéncia que requereu esfor¢os tanto dos estagiarios
quanto dos professores tutores responsaveis pela supervisido das



atividades, tal movimento encontrou barreiras, sobretudo com a
precariedade da estrutura de Internet, porém, tal empecilho foi
solucionado com a adaptagio e o desenvolvimento de diferentes
estratégias de ensino.

O sexto capitulo, Projeto N6s Propomos! no estado do piaui:
resultados iniciais, de Miguel da Silva Neto, Francisco José da
Silva Santos, Lineu Aparecido Paz e Silva e Raimundo Lenilde
de Araujo, traz como discussao o desenvolvimento do “Projeto
No6s Propomos!: cidadania e inovagao na educagao geografica”, na
perspectiva da realizacio da sua metodologia propria a partir dos
professores que a desenvolveram no contexto do estado do Piaui/
Brasil. O Projeto teve a sua origem em Portugal, na cidade de Lis-
boa, criado entre os anos de 2011 e 2012, visando superar a Geo-
grafia de cunho tradicionalista, ainda muito comum nas aulas de
Geografia, além colaborar para a constru¢ao da cidadania a partir
de praticas realizadas na educagao basica, por meio de interven-
¢des no espaco de vivéncia. No caso brasileiro, o projeto teve
inicio no ano de 2014 na Universidade Federal de Santa Catarina-
-UFSC, e no Piaui inseriu-se no ano de 2016. O Projeto acontece
com a participagdo de institui¢oes publicas federais e estaduais
de Ensino Superior em parceria com as escolas de educagio ba-
sica, que, de forma coletiva, visam promover a formacgao cidada
dos alunos da educagao basica. No contexto piauiense, o Projeto
é desenvolvido pela Universidade Federal do Piaui, na cidade de
Teresina, e é realizado em parceria com a escola basica. O Proje-
to, em sua etapa inicial, ocorreu em cinco instituigées de ensino,
situadas na capital Teresina e na cidade de Campo Maior. A partir
desse contexto, os autores se propdem a estudar a relevancia do
Projeto Nos Propomos! para a formagao geografica cidada e ve-
rificar as transformagoées que este proporcionou na formagao de
professores de Geografia que vivenciaram este Projeto, a0 mesmo
passo em que se busca discutir a formagao de professores na pers-
pectiva da participagao dos professores a partir do Projeto Nos
Propomos!. Dessa maneira, inicialmente os autores apresentam
as caracteristicas do Projeto, apresentando a sua contextualizagio
espacial e temporal, os aportes tedrico-conceituais, logo em segui-



da partem para a discussao dos resultados da pesquisa, obtidos a
partir do Google Forms, aplicados com os professores de Geografia
que participam do Noés Propomos!. Como achados, embora nem
todos os professores tenham realizado alguma proposta de inter-
vengao, devido 4 pandemia de Covid-19, os professores dizem que
o Projeto é possivel de ser realizado por causa da flexibilidade
metodoldgica e também por propor novas dindmicas para as aulas.
Importante destacar como achado as diferentes concepgoes que
os professores detém sobre o que vem a ser cidadania, importante
movimento, pois os autores correlacionam as concepgdes dadas,
aliadas com as do Projeto, e como isso é refletido no desenvolvi-
mento das atividades.

O sétimo capitulo, intitulado Histérias em quadrinhos: media-
¢do didatica de linguagem e cognicao sobre Geografia escolar, de
Beatriz Rodrigues Lustosa, Jodo Rafael Rego dos Santos e Rai-
mundo Lenilde de Ara(jo, apresenta a importancia em diversificar
as metodologias de ensino em Geografia, destacando o potencial
das Historias em Quadrinho (HQs) neste contexto. Os autores su-
gerem o uso do HQs como estratégia pedagdgica por seu carater
dinamico e versatil, com possibilidade de ser aplicado aos mais di-
versos temas, cenarios, tempos e espagos, contribuido para agucar
a curiosidade dos alunos e fortalecer os processos de aprendiza-
gem em Geografia. Utilizaram como procedimentos metodoldgicos
pesquisas bibliograficas, amparando-se em trabalhos classicos que
versam sobre o tema. Os autores demonstram, através de uma es-
trutura bem arquitetada e com exemplos de usos de HQs, a viabi-
lidade e potencialidade do uso deste instrumento para o ensino de
Geografia. Como metodologia de ensino nao convencional, os HQs
possibilitam uma alternativa de linguagem estimulando a criticida-
de dos alunos. A Geografia, por abordar diferentes tematicas pode
se utilizar dos HQs no contexto escolar com intuito de diversificar
as estratégias de ensino, possibilitando trabalhar desde os concei-
tos geograficos base até aspectos mais especificos, construindo-se
em uma estratégia de ensino atrativa e instigante, que deve ser
mais bem explorada pela educagao geografica.



O oitavo capitulo, Aplica¢ao de projeto de intervengao no ensino
de Geografia na educagdo bdsica, de Valdinar Pereira do Nasci-
mento Junior, Raimundo Lenilde de Aratjo e Cassandra de Sousa
Cunha, propdée uma reflexdo necessaria, pautada na valorizagao
de metodologias que busquem consolidar os conceitos através dos
espacos de vivéncia, construindo assim um processo de ensino-
-aprendizagem mais significativo. Os autores defendem a wvalo-
rizagao do lugar como palco de experiéncias, capaz de instigar a
participagao ativa dos estudantes. As reflexoes apresentadas neste
trabalho foram resultado de um projeto de intervengao no ensino
de Geografia realizado com alunos da 3? série do Ensino Mé-
dio, utilizando como tema norteador a globalizacdo. A experiéncia
profissional ocorreu no contexto do Programa Institucional Resi-
déncia Pedagodgica (PRP), importante contribuinte para formacao
inicial dos professores de Geografia. Por meio de um texto bas-
tante fluido e objetivo os autores demonstram a importincia em
considerar os contextos de vivéncia dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, revelando que mesmo um tema amplo, e
por vezes complexo, como a globalizagdo, pode ter sua compreen-
sao estimulada através de exemplos como a presenca de empresas
transnacionais no cotidiano dos estudantes. Dessa forma, o tra-
balho contribui para refor¢ar a necessidade de adotar estratégias
que possibilitem aos alunos conhecer e reconhecer seu espago
de vivéncia, potencializando nao s6 o desenvolvimento da apren-
dizagem dos discentes, mas, no caso da Residéncia Pedagogica,
também fortalecendo a formacao docente.

Gustavo Geovane Martins da Silva, Waxl Silva Sampaio, Ra-
faela dos Santos Leal e Raimundo Lenilde de Aratjo trazem uma
contribuigdo significativa para esta obra através do texto intitu-
lado Principios geograficos e impactos ambientais: influéncia do rio
Poti na malha urbana de Teresina/PI, no qual versam sobre os des-
dobramentos da urbanizacao desordenada da cidade de Teresina,
especialmente no que se refere aos bairros Primavera, Morro da
Esperanca, Fatima, Cabral, Joquei, Ilhotas e Noivos e os impactos
ambientais desencadeados sobre o rio Poti, principal afluente do
rio Parnaiba e importante vetor no processo de urbanizagao da



capital piauiense. O texto é proposto a partir de uma abordagem
centrada nas premissas do desenvolvimento sustentavel funda-
mentado nas dimensoes economia, sociedade e meio ambiente. Os
autores sdo objetivos em sua caracterizagio da cidade de Teresina,
dando enfoque ao descompasso entre crescimento da populagdo e
a falta de infraestrutura no setor de saneamento basico da cidade,
resultando em descarte inadequado com grande parcela do esgoto
nao coletado sendo destinado para canais clandestinos e sem tra-
tamento que desagua no leito do Rio Poti, ocasionando problemas
em varias escalas. A metodologia utilizada consiste em pesquisa
bibliografica em autores que embasam os debates sobre a con-
textualizagao das escolas de Geografia e os principios geograficos
(causalidade, extensio, analogia, atividade e conexao). Também se
destaca o uso de programas de computadores como o Google Earth
e do Software QGIS para delimitar a area de estudo. O estudo
demonstra como os principios geograficos ajudam na sistemati-
zagdo e compreensao do espaco urbano de Teresina, dos bairros
pesquisados e dos impactos sobre o rio Poti. Os autores alinham
0s aspectos tedricos a um conjunto de imagens, garantindo um
texto critico, propositivo e de expressiva qualidade, contribuindo
significativamente para futuros estudos sobre a tematica.

Assumir a responsabilidade em organizar os capitulos do livro
GEODOC: EGAL 2021 nos possibilitou compreender a amplitude
de estudos que integram os debates do Grupo de Pesquisa Geo-
graﬁa, Docéncia e Curriculo, assim como suas contribui¢oes para
a ciéncia geografica, a exemplo do trabalho Educag¢do ambiental
e o ensino de Geografia: uma anadlise critica do plano municipal de
educagdo ambiental de Teresina/PI, de Gabrielly de Jesus Fernan-
des, Joao Rafael Régo dos Santos e Raimundo Lenilde Aratjo, que
privilegia a reflexdo sobre a Educa¢do Ambiental, aliada ao ensino
de Geografia, a partir da analise do Plano Municipal de Educa¢ao
Ambiental de Teresina. O percurso metodolégico adotado parte
da pesquisa bibliografica, estabelecendo criterioso didlogo entre
os autores que estudam a temética da Educagdao Ambiental, des-
tacando a importancia de sua inser¢ao na Educagao Basica como
estratégia para formacao de cidadaos criticos e conscientes de



seu papel na preservagao ambiental. Para os autores do estudo, a
ciéncia geografica pode apropriar-se da teméatica ambiental para
construir metodologias que estimulem os alunos a pensar em solu-
¢Oes e/ou propostas que minimizem os problemas socioambientais
tao sintomaticos atualmente. O texto detalha ainda os principais
pontos abordados pelo Plano Municipal de Educagdo Ambiental
de Teresina (PMEAT), documento pensado para nortear agoes e
instrumentalizar o planejamento em diversos setores e institui-
¢Oes que trabalham a Educagio Ambiental no municipio de Te-
resina/Piaui. Os autores ressaltam a relevancia do PMEAT, por
apresentar temas de interesse geografico como urbanizacio, im-
pactos ambientais, ocupagdo do solo, a relagao sociedade-natureza
em geral e no contexto da cidade de Teresina, possibilitando seu
uso para potencializar o debate ambiental no ensino de Geografia.

Encerra o livro, de maneira primorosa, o texto intitulado Geo-
diversidade em ambientes costeiros: um estudo na avenida litora-
nea, em Sao Luis, Maranhao, Brasil, de Joséani Sousa dos Santos,
Eduardo Rafael Franco da Silva, Miguel da Silva Neto e Raimundo
Lenilde de Aratjo. Neste capitulo os autores se comprometem,
desde os primeiros paragrafos, a discutir as diversas propostas
conceituais para geodiversidade, amparando-se em diferentes au-
tores. Ao mesmo tempo, delineiam um breve historico de estudos
sobre a geodiversidade no Brasil e o crescente interesse de pes-
quisas sobre a temaitica, especialmente atrelado a pautas sobre a
importancia dos recursos abidticos para a sociedade, sua preserva-
¢a0 e conservagdo. A pesquisa tem por objeto central o estudo da
geodiversidade em ambientes costeiros, tanto pela extensido quan-
to pela significativa ocupagao populacional no litoral do Brasil. As-
sim, os autores analisam os principais usos da geodiversidade local
no municipio de Sao Luis/MA, destacando as possiveis ameacgas
do uso inadequado destes espagos. Compde a metodologia utiliza-
da, a realizacido de pesquisa bibliografica, seguida de pesquisa de
campo e consolidac¢do das informagoes coletadas através de mate-
rial cartografico, com identificagao e espacializacao dos aspectos
observados. Como resultado, a pesquisa identificou a importancia
da geodiversidade em ambientes costeiros e a caréncia de estudos



mais consolidados sobre o tema. Além disso, revelou que a area de
estudo possui expressiva beleza paisagistica e retine elementos da
geodiversidade (falésias, dunas, vastas faixas de areia) que tornam
a regido atrativa para a implantacido de diversas atividades que
desencadeiam impactos diretos e indiretos a geodiversidade local.

Desejamos uma excelente leitura!

Raimundo Lenilde de Aradjo
Cassandra de Sousa Cunha
Francisco José da Silva Santos
Miguel da Silva Neto

Organizadores.
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CARATER INTERDISCIPLINAR DA
CARTOGRAFIA ESCOLAR:
UMA ANALISE NO LIVRO DIDATICO DO ENSINO MEDIO

Alda Cristina de Ananias Aratjo!
Francisco José da Silva Santos?
Raimundo Lenilde de Aratjo?

Introducao

A Geografia enquanto ciéncia é complexa, pois, a0 mesmo tem-
po em que para ser entendida se articula de forma integradora com
outros campos de estudo, se compartimenta dentro do seu proprio
campo de conhecimento, como nos debates entre a Geografia hu-
mana e a Geografia fisica. A Geografia humana volta-se para as
questoes da sociedade numa perspectiva evolutiva e suas relagoes,
ja a Geografia fisica tenta estudar o meio ambiente natural.

E relevante que, para melhor entendimento da Geografia, as
suas duas linhas de pensamento (a fisica e a humana) sejam es-
tudadas de forma dialética e integrada, uma vez que as relagoes
humanas interferem no meio e vice-versa, ndo sendo possivel es-
tuda-las isoladamente.

Assim, dentro da Geografia tem-se a Cartografia como um dos
seus segmentos fisicos. Segundo Guerra (1966), Cartografia é a cién-

1  Universidade Federal do Piaui; Discente de Licenciatura em Geografia e integrante do
GEODOC/UFPI/CNPq. E-mail: aldacristinaananias@gmail.com

2 Universidade Federal do Piaui; Mestre pelo PPGGEO/UFPL Professor da SEDUC/
Ceara. Integrante do GEODOC/UFPI/CNPq. E-mail: silvasantos.fco@gmail.com

3 Universidade Federal do Piaui. Professor de Geografia, Licenciatura e Mestrado. Doutor
e Lider do GEODOC/UFPI/CNPq e do GEURBPOCI/UFPI/CNPq. E-mail: raimundo-
lenilde@gmail.com
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cia e arte da representacdo grafica da superficie da Terra, em parte
ou no seu todo, de acordo com a escala. Trata também da represen-
tacao de todos os fendmenos ocorridos na Terra ou com ela relacio-
nados. Como produto da cartografia, tem-se o mapa ou a carta.

No que se refere a Geografia escolar, o Livro Didatico surge
como um material de extrema relevancia, pois tem como objetivo
facilitar a relagao de ensino e aprendizagem. Com efeito, os livros
didaticos sao fontes importantes de informagoes para desenvolver
o conhecimento de discentes na medida em que ele se apropria
dos contetidos presentes nesses manuais.

O Livro Didatico é, no sistema educacional brasileiro, um dos
principais aliados dos professores em sua pratica docente, sendo a
sua analise de substancial importancia para se verificar e/ou ana-
lisar como os contetdos e conceitos de cartografia sao ensinados
na Educacao Basica. Dessa forma, o trabalho tem como principal
objetivo investigar o carater interdisciplinar do contetido de Car-
tografia abordado no Livro Didatico de Geografia da 12 série do
Ensino Médio.

A obra selecionada como objeto de anilise intitula-se “Geo-
grafia Contextos e Redes” (2016), dos autores Angela Corréa da
Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano. A obra foi selecionada
como objeto de analise deste estudo em fungio de sua adogao por
unidades de ensino da rede estadual de educac¢ao do Piaui no ano
de 2019. O tema da pesquisa se justifica devido a importancia do
livro didatico para a pratica escolar em conexao com a cartografia
escolar, que se constitui de representagdes fundamentais da reali-
dade geografica, assim como sua interdisciplinaridade.

Nesse sentido, o escopo central deste trabalho visa responder ao
seguinte questionamento: a cartografia escolar é utilizada de forma
interdisciplinar no livro didatico de Geografia da 12 série do Ensino
Médio? Como resposta para esse questionamento, acredita-se que
esse material, quando trata dos contetdos pertinentes a cartografia,
pode nao se constituir como completo ao abordar o carater interdis-
ciplinar de cartografia com os demais contetidos da Geografia pre-
sentes na referida obra.
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Do ponto de vista metodoldgico, a elaboragdo deste trabalho
teve as seguintes etapas: escolha do Livro Didatico para anélise
e estudo do contetido de cartografia e sua pluridisciplinaridade
com a Geografia na obra didatica. Assim, a pesquisa baseou-se
nos principios da analise de contetdo de Bardin (1977) para ave-
riguacao das informagoes cartograficas disponibilizadas no livro
didatico de Geografia. A autora propoe trés fases da anéilise de
conteudo: pré-analise, exploracao do material e, por ultimo, trata-
mento dos resultados: inferéncia e interpretagao.

Desta forma, Bardin (1977) configurou a analise de contet-
do como um conjunto de técnicas de anilise das comunicagoes,
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao
do contetdo das mensagens. O Livro Didatico analisado faz parte
de uma coletanea distribuida em trés volumes, entretanto, sera
averiguado o volume 1 - Geografia Contextos e Redes, destinado a
12 série, sendo composto por 264 paginas, distribuidas em 10 ca-
pitulos. A escolha do livro se deve por ser este o material adotado
na Unidade de Ensino a qual participou do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Também a escolha do
livro se deve ao fato de ele trabalhar os contetidos cartograficos
mais detalhados, ja que, nos outros volumes (2 e 3), esses conteu-
dos nao sdo abordados.

O trabalho esta organizado em duas partes: a primeira discute
os conceitos de pluri, trans e interdisciplinaridade, termos que por
vezes geram confusao; a segunda discute a interdisciplinaridade
nos dez capitulos do livro didatico de Silva, Olic e Lozano (2016).

Acerca dos conceitos da pluri, trans
e interdisciplinaridade

Algumas alternativas de interagdo ou integragio de distintos
campos disciplinares ocorreram a medida que foram surgindo no-
vas disciplinas no campo do ensino. A exemplo dessas alternativas,
tem-se a pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e a interdisci-
plinaridade, sendo esta tltima o nosso foco de pesquisa.
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Assim, a pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um
objeto de uma uUnica e mesma disciplina efetuada por diversas
disciplinas ao mesmo tempo (FARIAS; SONAGLIO, 2013). Ainda,
Menezes (2001) destaca que a pluridisciplinaridade se refere a
justaposicao de diversas disciplinas situadas geralmente ao mesmo
nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer aparecerem as re-
lagoes existentes entre elas.

A transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por esque-
mas cognitivos que atravessam as disciplinas, por vezes por uma
tal viruléncia que as coloca em transe. Em resumo, sio as redes
complexas de inter, pluri e transdisciplinaridade que operaram
e desempenharam um papel fecundo na historia das ciéncias
(MORIN, 2002).

Por fim, interdisciplinaridade nao pressupde unicamente a
integracdo, mas a interacdo das disciplinas, de seus conceitos e
diretrizes, de sua metodologia, de seus procedimentos, de suas
informagodes na organizagao do ensino, enfim, traz a ideia da nao
globalizagao dos contetdos simplesmente, mas, sobretudo, de tra-
balhar as diferengas, no sentido de criar, a partir disso, novos ca-
minhos epistémicos e metodologicos como forma de compreender
e enriquecer conhecimentos sobre as mais diversas areas do saber
(AZEVEDO et al., 2007).

Complementa Nicolescu (2000) que:

[...] Podemos distinguir trés graus de interdisciplina-
ridade: a) um grau de aplicagdo. Por exemplo, os mé-
todos da fisica nuclear transferidos para a medicina
levam ao aparecimento de novos tratamentos para
o cancer; b) um grau epistemoldgico. Por exemplo,
a transferéncia de métodos da légica formal para o
campo do direito produz anilises interessantes na
epistemologia do direito; ¢) um grau de geracao de
novas disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos
métodos da matematica para o campo da fisica gerou
a fisica matematica; os da fisica de particulas para a
astrofisica, a cosmologia quantica; os da matematica

20



Carater interdisciplinar da cartografia escolar:
uma andlise no livro didatico do Ensino Médio

para os fendmenos meteoroldgicos ou para os da bol-
sa, a teoria do caos; os da informética para a arte, a
arte informatica. Como a pluridisciplinaridade, a in-
terdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, mas sua
finalidade também permanece inscrita na pesquisa
disciplinar. Pelo seu terceiro grau, a interdisciplina-
ridade chega a contribuir para o big-bang disciplinar
(NICOLESCU, 2000, p. 11).

Assim, interdisciplinaridade, no campo educacional, estaria
pautada na interagdo das disciplinas de forma mutua, propon-
do uma aprendizagem significativa aos educandos. Para Morin
(2003), a disciplina escolar de Geografia pode ser entendida como
multidimensional e interdisciplinar, pois abrange desde os feno-
menos naturais até os fenomenos humanos, ambos interagindo de
forma sistémica, mesmo que algumas vezes de forma indireta. Isto
confere a essa Ciéncia caracteristicas singulares, a partir das quais
se faz possivel uma abordagem mais complexa e abrangente em
torno da realidade.

A interdisciplinaridade adentra na Geografia com o
surgimento do pensamento geografico, pois para po-
der explicar determinados assuntos que sao de cara-
ter da ciéncia, a necessidade de adentrar em outros
campos do conhecimento para explicar fato ou ele-
mento geografico existentes é condigao fundamen-
tal. Por exemplo, o trabalho de estudar e descrever
portos, rotas e escalas a disposi¢do dos navegadores
de tempo pretérito para a realizagao da atividade
comercial, precisava-se levar pessoas com outros
conhecimentos juntamente aos da navegagao, desen-
volvendo, entao, o estudo da natureza e a tentativa
de explicar os fendmenos existentes. Apds, passou
a estudar e analisar o homem, mas como ser social
e sua relacdo com os elementos da sociedade e da
natureza. Desse modo, a Geografia em sua génese
aborda a interdisciplinaridade adentrando em outras
areas (DE SOUZA; RIBEIRO; ALVES, 2014, p. 65).
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Ainda, De Souza et al. (2014) complementam que a Geografia é
uma das varias bases do conhecimento humano educacional. Quan-
do se fala em interdisciplinaridade, nao se deve fixar apenas em uma
disciplina, mas fixar no integral como pe¢a fundamental de uma
troca de saberes. Nesse sentido, a interdisciplinaridade trata-se de
uma perspectiva tedrica que s6 conjuntamente tem condicoes de ser
efetivada. Entender a Geografia nao como compartimento distante,
mas sim como parte de um contexto é um passo de ligagao com um
tipo de aprendizado em sua forma mais consciente. Acreditamos
que a aprendizagem é um processo continuo e pessoal, resultan-
te da construgio de cada individuo por meio do conhecimento. E
como o ensino de Geografia faz parte da vida escolar, é necessario
desenvolver o interesse para a compreensao das a¢des naturais e as
transformagodes que nela ocorrem.

Assim, na Geografia Escolar e, mais especificamente, na Car-
tografia, ha uma grande potencialidade quanto ao carater inter-
disciplinar. Castellar (2005, p. 216) entende a Cartografia como
uma linguagem composta por “[...] um sistema cddigo de comu-
nicagdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em
Geograﬁa, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que
permitem ser e escrever as caracteristicas do territorio”. Dessa
forma, fica evidente a importancia da cartografia enquanto con-
teudo escolar, o que possibilita, inclusive, articulagdes com outras
areas de conhecimento por meio da interdisciplinaridade. Assim,
essa potencialidade, no entanto, nem sempre é aproveitada, espe-
cialmente na conjuntura dos Livros Didaticos.

Contudo, ao levar em consideragao o questionamento “a car-
tografia escolar é utilizada de forma interdisciplinar no livro di-
datico de Geografia da 12 série do Ensino Médio?”, sera analisada
mais a fundo a interdisciplinaridade no capitulo 2, haja vista que,
nesta parte do livro, encontram-se as discussoes mais proficuas
referentes a Cartografia.
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A interdisciplinaridade da Cartografia
no livro didatico

A obra didatica “Geografia contextos e redes” de Silva, Olic e
Lozano (2016), referente a 12 série do Ensino Médio, é composta
por 264 (duzentos e sessenta e quatro) paginas, que, por sua vez,
divide-se em 10 (dez) capitulos com 10 (dez) tipos segoes.

Inicialmente, os autores fizeram uma apresentagao voltada para
os alunos com o objetivo de mostrar a importancia do estudo da
Geografia, ressaltando que:

O estudo da Geografia oferece instrumentos e pra-
ticas sociais que nos auxiliam a decifrar a socieda-
de tomando por base sua dimensio espacial. Nosso
olhar torna-se mais rico, capaz de enxergar elemen-
tos dessa realidade que antes podiam passar desper-
cebidos [...]. Além de estimular a compreensao do
mundo ao nosso redor, a Geografia nos incentiva a
participacdo. A constru¢do do conhecimento nessa
disciplina ajuda-nos a analisar o impacto produzido
pelo ser humano no meio ambiente, a compreender
a elaboragdo do espago geografico pela sociedade e
a distinguir as interacoes de sistemas economicos e
politicos. Essas habilidades nos capacitam a atuar na
sociedade, para que exer¢amos de forma plena a ci-
dadania [...] (SILVA, OLIC; LOZANO, 2016, p. 3).

Assim, os autores concluem que o livro “Geografia Contextos
e Redes” serve como uma “ferramenta para a construgao do seu
olhar, um instrumento para a elaboragido de seu conhecimento e
um impulso para atitudes de participagdo social” (SILVA, OLIC;
LOZANO, 2016, p. 3).

No quadro 1, a seguir, estao destacados dados quantitativos de
mapas encontrados, as principais tematicas que se utilizam de ba-
ses cartograficas e tipos de representagdes cartograficas utilizadas
nos capitulos do livro pelos autores. Ressalta-se que, para a con-
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tabilidade da quantidade de mapas, nao foram inseridos os mapas

presentes nas questdes que se encontram no fim dos capitulos.

Quadro 1 - Dados quantitativos da Cartografia entre os capitulos 1 ao 10

Tipos de represen-

’ Quantidade Tematicas que se utiliza . .
Capitulos , tagdes cartograficas
de mapas de bases cartograficas
presentes
1- O espago I . Mapas com simbolos
’p ¢ 2 Revolug¢éao industrial P .
geografico lineares
2- Cartografia: Geografia politica
. ) Imagem de satélites e
uma forma de ler o 11 Problemas ambientais e 8 .
mapas lineares
mundo Geografia urbana
Regionalizagao do mundo
3- Regiao e (biomas, continentes e Mapas de variagao de
regionalizacao IDH) e regionalizagao do tonalidade
Brasil
Formacao Territorial do
4- O territério 8 Brasil, territorio brasileiro Mapas de variacao de
brasileiro e estruturagdo econdmica tonalidade
do Brasil
Mapas de simbolos
5- O sistema Sistema de Placas . P L
1 . lineares e variacao de
terrestre tectonicas .
tonalidade
6- O modelado da 3 Estruturas geoldgicas, pla- Mapas de simbolos
crosta terrestre cas tectonicas e pedologia | lineares e de tonalidade
Previsao do tempo, isoter-
mas no mundo, circulagao
eral da atmosfera, deser- L
. . 8 , Mapas de variacao de
7- Clima, vegetagao tos no mundo, mongdes no .
- 10 . tonalidade e mapas
e hidrografia mundo, correntes marinhas, . R
) ] hidrograficos
clima no mundo, vegetacao
terrestre, desmatamento,
recursos hidricos
Mapas de variacao de
.. tonalidade, mapas de
Estrutura geoldgica do , ; mapas ¢
. . R . simbolos, hipsometrias,
8- As bases fisicas Brasil, recursos minerais, A )
. 21 . simbolos lineares e
do Brasil relevo brasileiro,
. . . anamorfose, mapas
climatologia e hidrografia . ,
climaticos, geomorfolo-
gicos e hidrograficos
9- Recursos
s 0 X X
energeticos
10- Politicas
0 X X

ambientais

24

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).




Carater interdisciplinar da cartografia escolar:
uma andlise no livro didatico do Ensino Médio

No capitulo 1, “O espago geografico”, o unico vestigio de Car-
tografia identificado esti presente quando os autores utilizam um
mapa para discorrer a respeito das revolugdes industriais, nas quais
é possivel visualizar a circulagio de mercadorias no mundo nos
anos de 1800, referente a primeira Revolugao Industrial. Assim,
neste capitulo nota-se o uso da Cartografia com pouca consonancia
com a Geografia das indistrias, comércio e servicos. Nao ha articu-
lagao profunda entre a cartografia e o contetdo industrias.

No capitulo 2, “Cartografia: uma forma de ler o mundo”, os
autores descrevem como objetivos a serem alcangados ao final do
capitulo:

Reconhecer aspectos relevantes da evolugido da Car-
tografia para a construgao historica do conhecimento
e do uso dos mapas como instrumento de poder; Ler
mapas tematicos e de sintese, identificando realidades
geograficas distintas; Reconhecer o significado da so-
ciedade e dos atributos da representagao cartografica;
Identificar o impacto de novas tecnologias na produ-
¢ao de representagdes cartograficas; Reconhecer dife-
rentes tipos de mapa; Aplicar o sistema de coordena-
das geograficas, determinando a posi¢ao absoluta de
pontos sobre a superficie terrestre. Analisar codigos
e simbolos da linguagem cartografica, utilizando re-
cursos geograficos de qualificagio, de quantificagio e
de ordenagio; Analisar a Cartografia e as imagens do
sensoriamento remoto como representagdes da reali-
dade (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016, p. 31).

Ao analisar os objetivos, percebeu-se a intengdo dos autores em
tecer discussoes acerca da Cartografia e suas aplicagdes no dia a dia.
No subtdpico “A importancia da Cartografia”, os autores descrevem a
importancia dos mapas por serem estes o elemento central de comu-
nicagoes bastante avangados, incluindo fotografias aéreas e imagens
fornecidas por satélites [...] (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).

Nos dias atuais, 0 mapeamento da superficie terrestre é utilizado
ainda como ferramenta de poder. Uma das principais fungoes dos ma-
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pas é fornecer elementos que permitam o conhecimento, 0 dominio
e o controle do planeta ou de uma determinada porgao dele, consti-
tuindo, portanto, uma base de informagdes fundamental para os que
detém o poder politico-econémico (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).

Ademais, colocam a cartografia como importante para os orga-
nismos militares controlarem as fronteiras, administrarem as movi-
mentagoes e o abastecimento de tropas, bem como planejarem suas
estratégias de combate com o auxilio de mapas de alta precisao. Os
Estados Unidos, por exemplo, poténcia econémica e militar, posicio-
nam sua frota maritima em pontos estratégicos que atendam seus
interesses econdmicos e geopoliticos (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).
Os autores utilizam a figura de um mapa para representar a presenca
militar nos Estados Unidos. Nesse contexto, a importancia dos mapas
ficou evidente, pois:

Os estados nacionais estabelecem a divisao das unida-
des administrativas de seus territorios e desenvolvem
planejamentos e politicas em todos os niveis de gover-
no; as Forgcas Armadas organizam estratégias e taticas
de guerra; e, em alguns paises (sobretudo naqueles que
se encontram sob regimes autoritarios), muitos mapas
sdo considerados segredos de Estado e tem sua divul-
gagdo proibida. Complementam que os governos tam-
bém usam o mapeamento por satélite para acompanhar
dados a respeito de transportes e do meio ambiente;
nas cidades, monitoram a expansdo urbana e podem
planejar o fornecimento de servigos publicos importan-
tes, como saneamento e energia elétrica. As grandes
empresas também utilizam mapas para diversas fina-
lidades, por exemplo, definir locais de implantagao de
suas unidades produtivas ou de alocagao de recursos. A
localizagdo pode determinar o sucesso ou o fracasso de
fabricas, lojas, cadeias de supermercados etc. (SILVA;
OLIC; LOZANO, 2016, p. 32-33).

Implicitamente, nota-se, nesta parte do livro, que os autores bus-
cam indiretamente relacionar de forma interdisciplinar a aplicagao
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da Cartografia com as Ciéncias Politicas, com a Geografia Urbana,
Geopolitica, Geografia da Populacao, Geografia Economica etc.

Complementam que “conhecer a historia da Cartografia e aprender
a ler e interpretar mapas é, portanto, fundamental para a compreensao
e a analise historico-geografica do mundo contemporaneo. E preciso
ainda destacar a importancia da Cartografia como instrumento de re-
presentacdo da realidade” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016, p. 33).

Ainda no mesmo capitulo (capitulo 2), no subtopico “a carto-
grafia contemporinea”, os autores do livro didatico destacam o
sensoriamento remoto, que é caracterizado como um “conjunto de
satélites artificiais, radares e computadores que permitiu, a partir
da segunda metade do século XX, um avango nas técnicas carto-
graficas [...]” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016, p. 38).

Adicionam, também, as aplicagdes do sensoriamento remoto
para as empresas privadas, bem como destacam os GPS como ferra-
menta importante para a “localizagao de pontos com base em infor-
macio de satélites, estabelecendo as coordenadas de localizacao de
um ponto” (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016, p. 38). Os autores ainda
utilizam a figura (figura 1) de uma imagem de satélite de parte da
cidade de Florian6polis (SC) como meio de dar visibilidade as apli-
cacoes do sensoriamento remoto no espago geografico.

Figura 1 - Imagem de satélite de Florianépolis (SC)

Ny T

Fonte: SILVA; OLIC; LOZANO, (2016).
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Assim, complementam que essa imagem de satélite, por exem-
plo, pode dar visibilidade mais ampla e completa da Geomorfo-
logia de um local, podendo ser vistas elevacoes do relevo, como
os morros. Também pode contribuir para dar maior visibilidade a
rede hidrografica daquela regiao, as areas de maior urbanizacao e
com maior vegetacao (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).

Ainda, acerca das aplicabilidades do sensoriamento remoto, Silva,
Olic e Lozano complementam que, por meio dele, é possivel avaliar
o comportamento dos oceanos, do clima, os avangos da poluigo e
aprimorar o planejamento urbano e rural. Além disso, a tecnologia
facilita a observagio do desenvolvimento de incidentes ambientais,
como o desastre ecologico de Mariana (Figura 2) (SILVA; OLIC;
LOZANO, 2016, p. 40).

Figura 2 - Sensoriamento remoto e o desastre em Mariana (MG)

\ I

W infogrfico

0 sensoriamento
remoto e o desastre
em Mariana (MG)

0 sensoriamento remoto € uma tecnologia de coleta
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om o ausilo de sensores posicionados distante.
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da poluicdo e também aprimorar o planejamento
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Fonte: SILVA; OLIC; LOZANO, (2016).

Assim, notou-se que os autores se preocuparam em mostrar
as aplicabilidades da Cartografia para as discussoes atuais, ao
mostrar para os discentes que a Ciéncia Cartografia vai muito
além da simples leitura de mapas.
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Quando trataram das formas de representagao cartografica, os
autores trouxeram algumas aplicabilidades dos mapas a partir de
suas caracteristicas particulares, como os mapas de simbolos pro-
porcionais, que sao eficientes para mostrar dados, por exemplo:
da populagdo em nimeros de habitantes; presenga de servigos
publicos; producao de determinado bem ou nivel de renda (SILVA;
OLIC; LOZANO, 2016).

Discorrendo sobre as legendas variaveis dos mapas, nota-se a
presenca da interdisciplinaridade da Cartografia com os fenomenos
fisicos da Geografia. Os autores descrevem que, para representar
determinado fendmeno em seus varios graus de intensidade, o uso
de diferentes cores pode ser util para representar no espago fend-
menos fisico-naturais. Por exemplo, para representar mapas climati-
cos, sdo utilizadas cores quentes (amarelo e vermelho) e cores frias
(violeta e azul escuro). Nos mapas de hipsometria, sio reservadas as
cores verdes para as baixas altitudes, enquanto altitudes médias re-
cebem tons de amarelo e laranja, e as altitudes elevadas sdo repre-
sentadas pela cor marrom ou roxa (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).

J4 os mapas de variagio de tonalidade podem ser aplicados
para detectar dados de reservas mundiais de petroleo, nimero de
professores por habitante ou taxa de natalidade. (SILVA; OLIC;
LOZANO, 2016).

Mapas de simbolos pontuais sdo uteis, por exemplo, para re-
presentar a concentragdo regional de algumas industrias, podendo
ser um indicativo relevante do grau de desenvolvimento de cada
regido do pais (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).

Mapas de simbolos lineares sao eficientes na representagao de
fenomenos fisicos € humanos que se constituem em fluxos linea-
res no espago, como redes ferroviaria, rodoviaria ou hidrografica,
correntes oceanicas e de ar, fluxos de migragoes ou diregoes dos
ventos [...] (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016).

Contudo, neste capitulo, vé-se aintengao dainterdisciplinaridade
da Cartografia com diversas outras areas do saber, como a Geo-
morfologia, Geologia, Climatologia, Geografia urbana, Geografia
politica, dentre outras, mesmo que de modo indireto e breve, sen-
do necessario o professor frisar essas relagdes aos discentes.
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Ao se analisar, de modo mais breve, os capitulos posteriores,
notou-se que a interdisciplinaridade da Cartografia com os demais
contetdos da Geografia nao foi feita, o que se tem é uma abor-
dagem pluridisciplinar e de modo superficial, na qual, segundo
Nicolescu (2000, p. 10), “a pluridisciplinaridade diz respeito ao
estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por varias
disciplinas a0 mesmo tempo.”

A aplicagao desse preceito na Cartografia seria o uso dos mapas
ou quaisquer outros produtos cartograficos utilizados por diver-
sas outras areas do saber. O que se observou no livro didatico
analisado foi exatamente isso, ou seja, a apropriagdo dos mapas
(que é objeto de estudo da cartografia) por diversas outras areas
do saber presente na Geografia, como a Geologia, Geomorfologia,
Hidrografia, Pedologia, Geografia Politica, Geografia Urbana etc.

Nos capitulos seguintes da obra notou-se que a Cartografia se
encontra reduzida apenas ao uso de mapas, como no capitulo 3 -
“Regiao e regionalizagdo” —, na qual os autores utilizam o mapa
para representar os tipos de regionalizagdo no mundo (regionali-
zagdo por continentes, biomas e IDH) e no Brasil.

Como meio de introduzir o conteudo, Silva, Olic e Lozano
(2016) destacam no inicio do capitulo que:

No século XIX, os trabalhos de Cartografia siste-
matica produziram mapas detalhados com cotas al-
timétricas, demarcag¢ao da superficie terrestre e a
divisdao cultural no interior dos territoérios. Nesse
periodo, desenvolveram-se métodos de coleta de
dados estatisticos, como a pratica dos recenseamen-
tos. A adogdo desse modelo de organizagao espa-
cial contribuiu para que os governantes pudessem
controlar e administrar com maior eficacia os ter-
ritorios de seus Estados nacionais (SILVA, OLIC;
LOZANO, 2016, p. 64).

Assim, mostram a importancia da Cartografia antiga para cap-
tar dados importantes para o processo de formagao de regides com
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caracteristicas diversas. Contudo, no decorrer do capitulo, nao é
feita uma relacao interdisciplinar proficua entre a Cartografia e
o processo de regionalizacdo. Neste capitulo, o carater interdisci-
plinar nao aparece. Assim como no capitulo anterior, os autores
apenas utilizam os mapas sem fazer nenhuma relagao profunda da
Cartografia com o contetido de formacgao territorial do Brasil.

No capitulo 4 - “O territorio brasileiro” —, como pode ser visto
no quadro 1, a Cartografia esta pautada apenas com o uso do obje-
to de estudo da Cartografia, os mapas. Isso nao se constitui como
interdisciplinaridade. Os oito mapas presentes s6 servem para re-
presentar as informagoes contidas nos textos. Os autores poderiam
tentar relacionar as geotecnologias, como sensoriamento remoto
por satélites, GNSS- Sistemas Globais de Navegagao Satélites - GIS
- Sistemas de Informagao Geografica etc., como importantes meio
de captar informagoes sobre o territorio brasileiro, mais especifica-
mente sobre as terras indigenas, como os autores discorrem.

No capitulo 5 - “O sistema terrestre” —, a Cartografia mais uma
vez se torna presente também através de mapas. Neste capitulo, o
carater interdisciplinar também nao aparece. Assim como nos capi-
tulos anteriores, os autores apenas utilizam um mapa das placas tec-
tonicas no mundo sem fazer nenhuma mengao ou relagao no texto.

Nao diferente dos capitulos anteriores, no capitulo 6 — “O mo-
delado da crosta terrestre” —, a Cartografia se apresenta pelos ma-
pas, mas sem haver relagoes profundas ou mengoes da importancia
das bases cartograficas para a compreensao de informagoes sobre
as estruturas geoldgicas, distribui¢do dos solos no mundo, tecto-
nismo e vulcanismo. Seria interessante se os autores da obra lite-
raria, além dos mapas, utilizassem imagens mostrando a importan-
cia das geotecnologias para o mapeamento do modelado da crosta
terrestre, como a Geodésia, fotogrametria e sensoriamento por
satélites etc., mostrando as aplicagoes das bases cartograficas. As-
sim, a interdisciplinaridade seria feita de forma mais significativa.

No capitulo 7 - “Clima, vegetagdo e hidrografia” —, a Carto-
grafia mais uma vez se torna presente também mediante mapas.

31



GEODOC PUBLICACOES: EGAL 2021

Neste capitulo, o carater interdisciplinar também nao aparece,
apenas mapas utilizados para representar as ideias contidas nos
textos, sem nenhuma relagdo interdisciplinar da Cartografia ou
das bases cartograficas com a previsao do tempo, circulagao at-
mosférica, desertos, mongdes, correntes marinhas, tipos de clima,
vegetacao etc. Seria proveitoso se os autores mostrassem como
os fundamentos cartograficos poderiam ser utilizados para cap-
tar essas informagdes, por exemplo, com o uso de geotecnologias
como o sensoriamento remoto por satélites, bem como identificar
no texto que tipo de projecao foi utilizada para representa-los.

No capitulo 8 — “As bases fisicas do Brasil” —, encontra-se
uma grande quantidade mapas, estes representando as estrutu-
ras geoldgicas, o relevo, a climatologia, a hidrografia, os minerais
do Brasil, entre outros, contudo, sem mencionar no texto sobre
a importancia e a aplicabilidade da Cartografia para representar
tais informagdes, muito menos indicagdes do tipo de mapas ou
projecdes utilizadas. Seria frutifero se os autores inserissem essas
informagoes para os leitores como forma de remeté-los aos con-
tetidos vistos no capitulo 2, que trata da “Cartografia: uma forma
de ler o mundo”.

Além disso, poderiam destacar também a importancia das geo-
tecnologias para captar essas informagoes, como as curvas de ni-
vel, que sdo curvas altimétricas que ligam pontos de uma mesma
altura. Elas seriam uteis para representar o relevo, por exemplo.
Contudo, a utilizagdo apenas de mapas, sem fazer relagbes pro-
fundas com os outros conteidos da Geografia, nao notabiliza
interdisciplinaridade.

Nos capitulos 9 — “Recursos energéticos” — e 10 — “Politicas am-
bientais” —, conforme observado no quadro 1, nao foi encontrado
nenhum mapa ou qualquer representacdo com bases cartograficas
que venham a contribuir com a interdisciplinaridade entre a Car-
tografia x Recursos energéticos, Cartografia x Politicas ambientais.
Os autores poderiam citar o uso de geotecnologias com base car-
tograficas como importantes para captar informagoes acerca desses
contetidos, como sensoriamento remoto com imagens orbitais,
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Assim, uma abordagem interdisciplinar ficaria a cargo de cada
professor, ja que eles podem utilizar, ou nao, as representagoes
dos mapas presentes no livro para fazerem uma abordagem inter-
disciplinar. Contudo, ha possibilidades dessa abordagem no livro
didatico. O pouco de interdisciplinaridade que foi observado no
capitulo 2 foi feito de forma moderada. Nos outros capitulos, o
que se observou foi a pluridisciplinaridade, j4 que a presencga de
Cartografia se reduzia apenas ao uso de mapas sem fazer qualquer
mengao no texto sobre sua aplicabilidade e importincia para a
interpretacao das informagoes.

Consideracoes finais

Assim, diante dos objetivos tragados por este trabalho, e me-
diante a metodologia descrita, identificou-se que, de modo geral,
o livro didatico analisado apresenta 01 (um), dentre os 10 (dez)
capitulos que compdem a obra, voltados especificamente para o
conhecimento cartografico. O capitulo 2 (dois), intitulado “Carto-
grafia uma forma de ler o mundo”, das paginas 30 a 61 descreve
de modo mais detalhado sobre a Cartografia e sua importancia.

E possivel identificar ainda que, do capitulo 2 (dois), ha
um esforgo em contextualizar informagées, proporcionando a
interdisciplinaridade da Cartografia com as questdes ambientais,
sociais e econdmicas, considerando sua utilizacao articulada com a
sociedade contemporanea. Neste capitulo, os autores apresentam
o uso da Cartografia para os organismos militares, estados
nacionais, governos e grandes empresas. Relacionam também o uso
cartografico para avaliar o comportamento dos oceanos, do clima,
os avancos da poluicao, aprimorar o planejamento urbano e rural,
para evitar desastres naturais, este ultimo exemplificado por meio
do desastre de Mariana (MG), no qual o sensoriamento remoto
proporcionou a coleta e producio de imagens de satélite do local
afetado, permitindo assim medir as consequéncias ecoldgicas irre-
versiveis da tragédia.
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Nao foram encontrados outros tipos de representagoes carto-
graficas, como perfil topografico, mapas em perspectiva pictorica,
blocos-diagramas, modelo digital etc. Nos demais capitulos, no-
ta-se o uso da Cartografia concentrado na figura de mapas como
forma de complementar as informagoes contidas nos textos.

Apesar do espago ocupado pela Cartografia na obra analisada,
é importante que os autores de livro didatico se empenhem em
articular o conhecimento cartografico a mais ciéncias presentes
na Geografia, utilizando-se da interdisciplinaridade para montar
uma rede de conhecimento articulada, evitando reduzir a Carto-
grafia apenas aos mapas. Muito ainda pode ser explorado por essa
Ciéncia, ao passo que ela contribui para a leitura e compreensao
do espacgo geografico.

Dessa forma, concluimos, por meio deste trabalho, que a Car-
tografia é um conteido que, ao ser trabalhado conjuntamente
com as demais areas do conhecimento geografico, permite au-
xiliar na formagao do aluno e na compreensao de diversas pro-
blematicas. Observou-se, no capitulo 2 (dois), que ha uma preo-
cupacgido dos autores do Livro Didatico analisado em formular o
conteudo da cartografia que apresentem conhecimentos atuali-
zados, além de contetidos relacionados interdisciplinarmente a
questdes ambientais e sociais que facilitam a compreensio dos
fatos apresentados no livro.

Nos demais capitulos da obra didatica, a Cartografia apresenta-se
reduzida apenas ao uso de mapas, 0 que nao se configura como in-
terdisciplinaridade, mas sim pluridisciplinaridade, visto que, no livro
didatico analisado, nota-se a apropriagao dos mapas (que é objeto de
estudo da Cartografia) por diversas outras areas do saber presente na
Geografia, como a Geologia, a Geomorfologia, a Hidrografia, a Pedo-
logia, a Geografia Politica, a Geografia Urbana, dentre outras.

Contudo, levando em consideragio o problema colocado no ini-
cio deste artigo, a saber: “A cartografia escolar ¢é utilizada de forma
interdisciplinar no livro didatico de Geografia da 1? série do Ensino
Médio?”, podemos concordar com a hipotese elaborada, ja que esse
material, quando trata dos contetidos pertinentes a cartografia, nao
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se constitui como proveitoso ao abordar o carater interdisciplinar
de Cartografia com os demais conteudos da Geografia presentes
na referida obra. Desse modo, propde-se a mudanga de atitude dos
autores quanto a isso, visando alcangar a interdisciplinaridade da
Cartografia de forma significativa.
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Introducao

A Geografia é um componente curricular essencial para a for-
magao critica dos cidadaos, no sentido de contribuir para o desen-
volvimento do pensamento espacial e geografico, bem como para
a compreensao do mundo no qual estes estao inseridos. Vivem-se
rapidas e intensas transformagdes socioespaciais, nas quais o indi-
viduo parece estar alheio aos processos que ocorrem na sociedade.
Faz-se necessario a busca pelo ensino e aprendizagem dos con-
tetidos geograficos, de modo a promover a construgao do “conhe-
cimento poderoso” numa perspectiva emancipatoria dos sujeitos.

Nesse sentido, Young (2007) argumenta que “o conhecimento
poderoso” pode fornecer explicagoes confidveis ou novas formas de
se pensar o mundo. Na concepgao do autor, é necessario proporcio-
nar aos alunos o conhecimento poderoso, e para que este nao seja
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negado aos “desfavorecidos” socialmente, o curriculo escolar deve
ser planejado considerando os conhecimentos prévios dos alunos.

A Geografia pode contribuir para a formagao desse conhecimen-
to, mas, para isso, é necessario que o processo de ensino-aprendiza-
gem, em todos os niveis da educagio escolar, desde os anos iniciais
até o Ensino Médio, tltima etapa da Educagdo Basica, ocorra de
maneira significativa, em que professores e alunos sejam sujeitos
ativos do processo. A busca deve ser pela formagao de cidadaos
proativos, na perspectiva da formagao integral de sujeitos aptos a
atuar numa sociedade dindmica.

Diante das transformagoes socioespaciais pelas quais o mundo
passa, cabe a Geografia o papel de discutir tais processos, na pers-
pectiva da construgao humana, a partir das relagbes que o homem
estabelece entre si e com o meio. A Geografia, como componente
curricular da Educacao Basica, deve buscar explicagdes para tais
processos, contribuindo assim para a formagao critica do individuo.
Nessa perspectiva, Callai (2001, p. 134) explica que “a Geografia
como ciéncia social, que estuda o espago construido pelo homem, é
por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar
o0 aluno para que exer¢a de fato a sua cidadania”.

Educar para a cidadania deve ser o objetivo da Geografia no
sentido de formar cidadaos que sejam capazes de compreender o
mundo em que vivem, que se reconhegcam como individuos ca-
pazes de construir sua propria historia, a sua sociedade, o seu
espaco (CALLAIL 2001). Entretanto, para que ocorra, de fato, essa
educacio para a cidadania, deve haver algumas rupturas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. A educagao que tenha como busca
a emancipagao dos sujeitos deve ser significativa para o aluno,
considerando a realidade deles.

O texto apresentado é resultado de uma pesquisa bibliografica so-
bre o ensino de Geografia e o conceito de paisagem nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na perspectiva da aprendizagem significati-
va, e objetiva promover uma reflexdo na busca de uma conscientiza-
¢a0 acerca da necessidade de ensinar Geografia nessa etapa escolar,
no sentido de buscar uma formagéo cidada para os estudantes.
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Espera-se, portanto, que este texto venha a provocar uma re-
flexao e tomada de consciéncia no sentido de planejarmos e prati-
carmos um ensino de Geografia comprometido com a formacgao de
cidadaos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

Ensino de geografia e aprendizagem significativa

A pratica pedagogica que tenha como perspectiva a aprendi-
zagem significativa deve, a priori, considerar os conhecimentos
prévios dos alunos e o que estes trazem consigo para a escola. Os
professores, ao planejarem suas aulas, devem, a partir de investi-
gagOes prévias, buscar os conhecimentos do cotidiano dos alunos
para que a partir dai possam planejar e realizar intervengdes no
sentido de sistematizar esses saberes, transformando-os em co-
nhecimentos cientificos e visando a constru¢do de uma apren-
dizagem significativa para os alunos. Na perspectiva de Moreira
(2011, p. 13), a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)
de David Ausubel, aprendizagem significativa é:

Aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria
com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer
dizer ndao ao pé da letra, e nao-arbitraria significa
que a interagdo nao é com qualquer ideia prévia,
mas sim com alguns conhecimentos especificamen-
te relevante ji existente na estrutura cognitiva do
sujeito que aprende.

Portanto, na perspectiva do autor, a aprendizagem significa-
tiva se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios
dos alunos, os chamados subsuncores?, e os novos conhecimentos
a serem aprendidos. Nesse sentido, os conhecimentos adquirem

4 Conhecimentos prévios especificamente relevantes para a aprendizagem de ou-
tros conceitos, sendo os primeiros subsuncores construidos através de processos
de inferéncia, abstragdo, discriminagao, descobrimento, representagao envolvidos
em sucessivos encontros do sujeito com instancias de objetos, eventos, conceitos
(MOREIRA, 2011).
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significados para os aprendizes, estabelecem novos significados
para os conhecimentos prévios que, por sua vez, adquirem maior
estabilidade cognitiva.

O mundo atual passa por mudangas significativas num espago-
-temporal relativamente curto. O homem, ser histérico e social, pre-
cisa saber que é possivel construir a sua propria historia e, de forma
consciente, perceber-se como sujeito ativo dos processos socioes-
paciais. A escola tem papel fundamental nessa busca de conscien-
tizagao e isso pressupde um ensino-aprendizagem que acompanhe
tais transformagoes e busque uma formagao cujo objetivo seja a
autonomia dos individuos.

Nesse sentido, Callai (2001, p. 134) sugere que:

Uma educagio para a cidadania tenta romper com a
mesmice da escola. Desenvolvendo uma préatica que
seja aberta a possibilidade de questionar o que se faz,
de incorporar de fato os interesses dos alunos e de
ser capaz de produzir a capacidade de pensar, agindo
com criatividade e com autonomia de pensamento.

Observa-se, nos dizeres da autora, que uma escola que objetiva
uma formagao cidada para seus alunos deve pautar-se numa rela-
¢ao dialdgica entre professor e aluno, entre os conhecimentos que
sdo trazidos pelos educandos para a escola e os conhecimentos
cientificos oferecidos por ela. Nesse sentido, cabera ao professor
planejar e sistematizar situacoes de aprendizagem nas quais, a
partir da intervengdo dele, o aluno assuma a posi¢do de prota-
gonismo nesse processo. Diante disso, pressupoe-se a formacgao
de sujeitos pensantes e autonomos, sujeitos proativos, capazes de
responder as demandas impostas pela sociedade que se transforma
cotidianamente. O mundo muda e a escola devera estar preparada
para acompanhar tais mudangas.

A Geografia, cujo objeto de estudo é o espago construido e
reconstruido pelo homem, a partir de relagoes estabelecidas com
0 meio, constitui um componente essencial para a educagao dos
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individuos numa perspectiva da formagao cidada. Para tanto, de
acordo com Callai (2001, p. 136), “O contetdo das aulas de Geo-
grafia deve ser trabalhado de forma que o aluno construa sua ci-
dadania”. Isso pressupde uma tomada de consciéncia por parte
dos professores, além de estarem preparados tedrica e metodolo-
gicamente para ensinar na perspectiva da autonomia dos sujeitos.

Nessa perspectiva, Moreira (2011, p. 24), a luz da Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS), de David Ausubel, apresenta que
existem duas condigoes essenciais para a aprendizagem significativa:
“O material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo e
o aprendiz deve apresentar uma predisposigao para aprender”.

Nesse sentido, cabe ao professor planejar suas praticas a partir
da selegao, sistematizagao e utilizagdo de material potencialmente
significativo para os alunos. Isto é, materiais aos quais o aluno
possa atribuir-lhe algum significado, o que pressupde que o aluno
tenha estabelecido em sua estrutura cognitiva algum conhecimen-
to prévio desse material. Ao planejar suas aulas, o professor de-
veré realizar um levantamento prévio acerca do que os alunos ja
sabem, que conhecimentos do seu cotidiano trazem para a escola,
a fim de realizar suas intervengodes, contribuindo assim para que
os alunos construam a sua aprendizagem de forma significativa.

Entretanto, ainda é pratica usual nas escolas aulas de Geografia
descontextualizadas da vivéncia do aluno, cuja pratica educativa é
marcada pela fragmentagao do processo em si, mas também, no in-
terior da propria disciplina, com a utilizagao de aulas expositivas,
numa perspectiva da corrente tradicional de ensino. Sobre isso,
Silva, (2018, p. 128) afirma que: “percebemos que esses(as) pro-
fessores(as) trazem, incorporado sob a forma de habitus adquirido
no processo de escolarizagao, um certo fazer pedagdgico ainda nos
moldes daquela corrente de pensamento”.

Nessa perspectiva, as aulas de Geografia ainda sdo realizadas
de maneira descritiva, a partir de atividades de memorizagao,
sem despertar o interesse do aluno em relagao aos conteudos
geograficos. O grande desafio é tornar as aulas de Geografia mais
atrativas, cujas discussdes estejam mais vinculadas com a vivén-
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cia dos alunos, suscitando nestes o gosto pela Geografia, confe-
rindo sentido ao que é estudado e, consequentemente, encami-
nhando-os para a compreensido do mundo em que vivem.

O ensino de Geografia nos anos iniciais

A teoria da aprendizagem significativa, de David Ausubel, pres-
supde um processo de ensino aprendizagem na perspectiva da rela-
¢ao dialdgica entre professores e alunos. Cabe ao professor planejar
atividades utilizando material potencialmente significativo e con-
siderando os conhecimentos prévios dos alunos. Nessa relagao, os
alunos devem estar predispostos a querer pensar, questionar, dialo-
gar, a querer aprender. Entretanto, para isso, o professor deve ter
conhecimentos tedrico-metodoldgicos a fim de identificar qual con-
tetido do senso comum trazidos pelos alunos para a escola podem
ser relacionados aos conhecimentos cientificos e propor situagoes
de aprendizagem em que os alunos, utilizando-se dos conhecimen-
tos que ja possuem sobre um determinado contetido, sejam trans-
formados, caracterizando uma aprendizagem significativa.

A Geografia tem um papel fundamental para que o aluno com-
preenda a realidade em que vive. Ensinar e aprender Geografia,
nesse sentido, pressupde uma tomada de consciéncia por parte
dos professores e alunos no sentido de assumirem um compromis-
so de responsabilidade diante do processo de ensino aprendiza-
gem. Nessa perspectiva, Callai (2001, p. 145) avalia que:

A aula de Geografia deve ir além de passar infor-
magoes, de apresentar dados e mapas, de descrever
lugares estranhos. Deve deslocar sua preocupagao
maior em “dar o contetdo”, para organiza-lo de
modo mais consistente, para ser capaz de ter um sig-
nificado para além do saber. Para chegara aprender,
a buscar aprender, através destes conteudos. Mas,
com certeza, ir além deles. Para que isto acontega,
a educagdo para a cidadania deveria se apoiar em
varias pressuposi¢oes e praticas pedagogicas.

42



Ensino de Geografia e aprendizagem significativa:
um olhar para os anos iniciais do Ensino Fundamental

Observou-se, nas palavras de Callai, que uma educagio geogra-
fica no sentido de buscar a cidadania pressupde uma préatica peda-
gogica para além de passar informagoes. O fazer pedagogico deve
apresentar pressupostos de ensino aprendizagem em que o pro-
fessor possa instigar os alunos a questionar o que lhes é proposto.
Nota-se, portanto, que ensinar Geografia para a cidadania pressu-
poe uma tomada de decisdes por parte dos professores no sentido
de adotar praticas pedagodgicas condizentes com a necessidade de
ensinar e aprender significativamente.

As questdes concernentes ao ensino e aprendizagem de Geo-
grafia localizam-se em todas as etapas da educagdo escolar, desde
os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, ultima
etapa da Educagao Basica. No entanto, entendemos que as discus-
sOes acerca do ensino deste componente curricular nos anos iniciais
ainda sao incipientes diante da complexidade que é o fazer pedago-
gico nessa fase da aprendizagem, bem como pela importancia que a
Geografia adquire no sentido de promover a alfabetizacio geografi-
ca das criancas nessa fase escolar.

Para Straforini (2002), o ensino de Geografia nos anos iniciais
ocupa um papel secundario na realidade escolar. Outra questao
apresentada pelo autor é que os professores que ensinam Geo-
grafia nessa fase sao pedagogos, o que pressupde uma discussiao
acerca dos conhecimentos epistemoldgicos, tedricos e metodolo-
gicos que esses professores tém referentes a Geografia. Tal fato
dificultaria o papel da Geografia nos anos iniciais, que seria a
alfabetizacao geografica desses alunos.

Acreditamos que a Geografia seja de fundamental importan-
cia para que os individuos compreendam os processos socioes-
paciais em que estao inseridos, bem como para perceberem-se
como sujeitos ativos desses processos. No entanto, para que isso
de fato ocorra, o ensino de Geografia deve ser pautado por ana-
lises e questionamentos numa perspectiva de uma aprendizagem
com significados.

Dessa forma, Callai (2005, p. 228) considera que a leitura do
mundo é fundamental para que possamos exercer nossa cidada-
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nia. Para a autora, uma forma de fazer a leitura do mundo é por
meio da leitura do espago.

Fazer a leitura do mundo nao é fazer uma leitura ape-
nas do mapa, ou pelo mapa. E fazer a leitura do mun-
do da vida, construido cotidianamente. Ler o mundo
da vida, ler o espago e compreender que as paisagens
que podemos ver sao resultados da vida em sociedade,
dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satis-
facao das suas necessidades.

Diante das ideias da autora, observamos que ler o mundo da
vida é compreender as transformagoes que ocorrem cotidianamente
na nossa sociedade, e, nesse sentido, compreender-se como sujeito
ativo desses processos de transformagao, colocando-se como agente
que constroi e reconstrdi o espago 4 medida que necessita satisfazer
suas necessidades.

Nos anos iniciais, o ensino de Geografia apresenta algumas par-
ticularidades. O ponto de partida para ensinar os conceitos geo-
graficos, nessa etapa escolar, na perspectiva de Straforini (2002),
é enfocar a realidade do aluno. Nesse sentido, aponta que muitos
autores sao unanimes em enfocar a realidade do aluno, ou seja, o
seu imediato, concreto, onde se da a sua cotidianidade e existéncia
material como ponto de partida.

Considerar o cotidiano dos alunos, a vivéncia deles, os conhe-
cimentos prévios trazidos por estes para a escola, pressupde que o
professor planeje suas praticas pelo viés da construgao do conhe-
cimento numa perspectiva da aprendizagem significativa. Nesse
sentido, Castellar (2019, p. 39) considera que “as estruturas de
pensamento, muitas vezes, estdo vinculadas as questdes comple-
xas. Quando se vivenciam situagées 6bvias ou simples do cotidia-
no nao se da muita importancia, pois os adultos que as medeiam
entendem que nao vale a pena explica-las”. Nesse sentido, Almei-
da (1991, p. 86) considera que:
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Partindo do conhecimento adquirido através da ob-
servagdo do meio circundante, conhecimento esse
ainda néo sistematizado, o aluno deve ter a oportu-
nidade de contribuir para a elaboragio de um arca-
bougo formado por ideias, conceitos e categorias que
lhe permitem interpretar, de forma cada vez mais
profunda, a realidade que o cerca.

A interpretagido das palavras de Almeida nos leva a refletir
acerca da pratica pedagogica de Geografia nos anos iniciais. A par-
tir das ideias da autora, acredita-se que, para que a aprendizagem
dos contetidos geograficos seja realizada a contento, o professor
devera, ao realizar seus planejamentos, considerar a vivéncia do
aluno, sistematizando os saberes ja existentes na estrutura cog-
nitiva dos discentes para que, em colaboragido com eles, possam
ressignifica-las.

No entanto, esse fato nos remete a pensarmos sobre a ques-
tao tedrico- metodoldgica que permeia o ensino de Geografia nos
anos iniciais. Os professores que atuam nessa etapa de ensino sio
pedagogos e constantemente nio desenvolvem, em sua formagao,
habilidades especificas para ensinar Geografia.

Ao Corroborar com o pensamento de Almeida (1991), Castel-
lar (2019, p. 39) entende que “uma aprendizagem com base na
construcao do conhecimento sustenta que o aluno é um sujei-
to mentalmente ativo na aquisicdo dos saberes, estabelecendo-se
como objetivo prioritario a potencializacdo de suas capacidades
de pensamento”.

Nesse sentido, questionamo-nos: Como ensinar Geografia nos
anos iniciais numa perspectiva da aprendizagem significativa?
Para Almeida (1991, p. 86), “professores e alunos devem trabalhar
juntos, sempre em cooperagdo”. O professor, ao invés de expor o
conteudo, devera ser o coordenador das atividades a serem rea-
lizadas pelos alunos. Nessa fungao, o professor organiza, orienta
a sequéncia, fornece informagodes, demonstra técnicas, prove re-
cursos, discute ideias, levanta davidas e avalia resultados. Enfim,
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envia todos os esforgos para que os alunos atinjam os objetivos de
seu trabalho.

Nos anos iniciais, na perspectiva de Straforini (2002), o ensino
de Geografia deve ser pautado na realidade do aluno, numa pers-
pectiva de relacionar o lugar e o global. Straforini (2002, p. 99)
considera que:

Quando se evita, no ensino de Geografia para o pri-
meiro ciclo do Ensino Fundamental, estabelecer a
conexao entre o lugar (préximo) e o global (longin-
quo) esta fazendo um desservigo para o ensino, pois
ao invés de trazer a realidade dos e aos alunos, esta
na verdade, distanciando-os cada vez mais.

Utilizando como aporte os autores citados no texto, reconhece-
mos a relevancia em considerarmos a educagao geografica como um
processo de construgiao de conhecimentos baseados na interagao
entre professores, alunos e com o mundo, no sentido de alcancgar-
mos uma aprendizagem significativa. Castellar (2019) pondera que
o processo de constru¢do de conhecimentos parte do principio de
que a interagdo do sujeito com o mundo é fundamental para ocorrer
uma aprendizagem significativa.

Nesse caminho de buscas por uma aprendizagem que faga sen-
tido para o aluno, deve-se procurar alternativas no sentido de
romper com praticas tradicionais em sala de aula. E necessario
que haja uma ruptura dos modelos de praticas tradicionais, nos
quais o ensino é prioritariamente memoristico, baseado em aulas
expositivas, de maneira fragmentada e desprovida de significados.

Nesse sentido, ensinar Geograﬁa nos anos iniciais constitui um
desafio, notadamente, na sociedade em que vivemos, marcada por
constantes transformacoes. Ensinar a ler o mundo, considerando o
espago vivido pelo aluno, é ler o mundo da vida (CALLAI, 2005).
Na visao da autora, uma das formas de ler o mundo da vida é fazen-
do a leitura da paisagem.
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O conceito de paisagem e leitura do mundo

O estudo de paisagem, na perspectiva de Callai (2005), consti-
tui uma das possibilidades de ler o mundo da vida. As discussdes
envolvendo o conceito de paisagem, um dos conceitos-chave da
Geografia, nao é recente, antecedendo aos tempos da moderni-
dade. Para Santos (1988, p. 61), paisagem é “tudo aquilo que nods
vemos, 0 que nossa visio alcanga, é a paisagem. Ela pode ser de-
finida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é
formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons, etc.”.

Besse (2006, p. 64), em seus estudos, ndo nega o aspecto visivel
da paisagem. Contudo, propde um conceito para além do visivel.

O conceito de paisagem nao é unicamente uma vista,
é antes um territoério ou um sitio. Mesmo que este
sitio ou este territorio sejam visiveis, seu ser nao se
reduz a sua visibilidade. O problema que se coloca
neste ultimo caso é o de conseguir apreender a re-
lagao entre a dimensao visivel da paisagem e aquela
que nao é. Ler a paisagem é extrair formas de orga-
nizagdo do espacgo, extrair estruturas, formas, fluxos,
tensoes, direcoes e limites, centralidades e periferias.

Das discussdes acima colocadas, depreende-se que o conceito
de paisagem pressupoe subjetividade, o olhar de quem a experi-
menta, no sentido de realizar uma leitura dessa paisagem e com-
preender os processos que ali se estabelecem.

Corroborando com essa discussao, Callai (2005, p. 238) propoe
que fazer a leitura da paisagem é revelar o passado das pessoas
que ali vivem e que este conceito é resultante das relagdes sociais
e das interacdoes homem-natureza.

Fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma inte-
ressante de desvendar a historia do espago considera-
do, quer dizer, a historia das pessoas que ali vivem. O
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que a paisagem mostra é o resultado do que aconte-
ceu ali. A dinamicidade das relac¢oes sociais e das rela-
¢oes do Homem com a Natureza, desencadeia um jogo
de forgas, cujos resultados sido concretos e visiveis.
Descrever e analisar estas paisagens supoe, portanto,
buscar as explicagoes que tal “retrato” nos permite.

A construgdo do conceito de paisagem é um instrumento de
compreensdo do espago geografico em todas as suas dimensdes e
contradi¢oes. Nos anos iniciais, para a aprendizagem desse con-
ceito, é necessario considerar a vivéncia cotidiana do aluno. Con-
siderar as experiéncias dos individuos é o caminho para a cons-
trugcao do conhecimento que levara ao reconhecimento do “eu” no
mundo. Cavalcanti (2002, p. 45) afirma que, “ao realizarem suas
tarefas diarias, alunos e professores constroem Geografia, delimi-
tam territorios, formando espacialidades em seu mundo vivido”.

As ideias de Cavalcanti vao ao encontro dos pressupostos da
construgao de uma aprendizagem significativa para o aluno e nos
remete a pensar sobre a importancia de conhecermos e utilizar-
mos a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel.
Esta teoria propoe que o processo de ensino e aprendizagem deve
ocorrer a partir da identificagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, os chamados subsuncores, e que eles trazem consigo para
a escola. Neste sentido, cabe ao professor identificar esses conhe-
cimentos prévios, planejar e sistematizar atividades, para que os
alunos, estando predispostos a aprender, participem ativamente
do processo de construgido de conhecimentos de maneira signifi-
cativa, encaminhando-se para uma formacgao cidada.

A paisagem é essencial para a leitura e compreensio do es-
paco vivido. Nas séries iniciais, quando o aluno passa por um
processo de alfabetizacdo geografica, observa-se a necessidade
de as criancas aprenderem a ler o espago e interpretar as paisa-
gens. Na perspectiva de Campos e Pedon (2018), é preciso que
as criancas aprendam a ler o espaco e interpretar as paisagens.
Os autores avaliam que, simultaneamente, ao aprender a ler o
espaco, elas também aprendem a ler as palavras e o mundo, e
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que, a partir desse momento, os conceitos geograficos podem ser
ensinados a esses alunos.

Ortigoza (2012) reconhece a importancia que a paisagem foi
ganhando para as pesquisas geograficas. No tocante ao ensino des-
te conceito, nos anos iniciais, observa a necessidade de considerar
que a paisagem resulta de um movimento temporal e espacial que
se constrdi numa combinac¢ido de elementos bioldgicos, fisicos e
humanos, num constante processo de transformacio. Para a auto-
ra, os alunos devem ser instigados a compreender que a Geografia
deve valorizar a acao da sociedade na paisagem.

Nessa perspectiva, Ortigoza avalia que um processo de ensino
que objetiva o entendimento da paisagem deve ter, como ponto de
partida, a observagido e a interpretagido da paisagem como metodo-
logia de ensino. A autora chama a aten¢ao para o carater multidis-
ciplinar que a paisagem vem adquirindo atualmente e aponta, como
principal desafio para a Geografia, o desenvolvimento de metodolo-
gias para a observagido e analise da paisagem. Para a autora, as ativi-
dades didaticas voltadas para o ensino de paisagem devem procurar
desenvolver nos alunos a capacidade de construir uma leitura dos
significados da paisagem.

Na concepgao da autora, para ler e analisar a paisagem, é pre-
ciso, inicialmente, observar essa paisagem. Assim, as pesquisas de-
vem realizar estudos de casos concretos, objetivando aprofundar
o conhecimento das dindmicas da paisagem. Na visao de Ortigoza,
a observacéo sisteméatica de campo, seguida da descrigdo, constitui
um avango das discussoes sobre a paisagem.

Na perspectiva de Callai (2017), a paisagem revela a realida-
de do espago em um determinado momento do processo. Para a
autora, cada um vé a paisagem a partir da sua visdo, de seus inte-
resses, de sua concepg¢do. A aparéncia é Uinica, mas o modo como
aprendemos podera ser diferenciado. Na concepgao da autora,
uma educagido que objetiva a autonomia do sujeito deve municiar
o aluno de instrumentos que lhe permitam pensar, ser criativo e
ter informagodes a respeito do mundo em que vive.
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Para Cavalcanti (2005), o ensino de Geografia requer um olhar
atento para o cotidiano dos alunos. E no encontro/confronto da
Geografia cotidiana do espago vivido com a dimensao da Geogra-
fia cientifica que pressupoe a formagao dos conceitos cientificos.
Corroborando com esse pensamento, Callai (2011) defende que o
estudante deve construir seu proprio conhecimento, e o desafio
do professor é oportunizar-lhe condigdes para isso. O educando
deve ser preparado para “aprender a aprender”, para “saber fa-
zer”, e isso tem a ver com o método.

Mediante as discussoes realizadas no texto, observamos a im-
portancia de ensinar Geografia e paisagem na perspectiva de uma
formacgao-critico-cidada dos sujeitos. Entretanto, é perceptivel
que um processo de ensino-aprendizagem cujo objetivo seja a
formacao de cidadaos autonomos, conscientes, aptos a participar
ativamente dos processos socioespaciais que se estabelecem em
nossa sociedade, cuja caracteristica principal é a dinamicidade,
deve romper com alguns modelos educacionais ainda vigentes em
nossas praticas.

Outro fator importante a considerar concerne ao papel do pro-
fessor enquanto mediador no processo de construg¢ido do conhe-
cimento. Os autores evidenciam a necessidade de considerar os
conhecimentos da vivéncia do aluno. Assim, cabe aos docentes, a
partir de uma investigagdo prévia do que os alunos ja tém inter-
nalizados em sua estrutura cognitiva, planejar atividades de inter-
vengao, de modo a oportunizar uma aprendizagem cujos preceitos
sejam de uma aprendizagem significativa para estes.

Ensino de Geografia e paisagem nos anos iniciais

A sociedade atual em que vivemos, na qual recebemos um grande
volume de informacodes e observamos transformagoes cotidianamen-
te, pressupoe a formacao de cidadaos capazes de compreender os
processos nos quais estdo inseridos. Diante deste fato, percebe-se
o papel fundamental da Geografia como um componente curricular
capaz de contribuir significativamente para a formagao critica dos ci-
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dadaos. Nesse sentido, observa-se a necessidade de refletir acerca de
como esta ocorrendo o ensino deste componente em todas as etapas
da vida escolar dos individuos, desde os anos iniciais até a etapa final
da Educacao Basica.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Geografia
ainda é realizado por professores pedagogos. Isso pode representar
um entrave ao desenvolvimento do pensamento espacial das crian-
cas, bem como a construcao e internalizacdo dos conceitos basicos
da Geografia, visto que esses professores nao possuem em sua for-
magio inicial uma preparagio adequada para ensinar Geografia.

Para Castrogiovanni (2017), muitos professores que atuam nos
anos iniciais nao foram alfabetizados em Geografia. O autor enfa-
tiza que as criangas chegam ao quinto ano do Ensino Fundamental
sem a construgao das nogoes e das elaboragdes conceituais que
englobaria tal alfabetizacao. “Ainda ha pouca aproximacao da es-
cola com a vida, com o cotidiano dos alunos”. Para ele, a escola
nao da conta de explicar e textualizar as nossas leituras de vida.

Na perspectiva de Callai (2013, p. 48), uma das formas de fa-
zermos a leitura da vida é fazendo a leitura da paisagem. Para a
autora, sdo muitas as possibilidades de escolhas para estudar a
paisagem em todos os anos de escolaridade.

Sao muitas e variadas as paisagens que se pode es-
tudar na escola e em qualquer uma das séries/anos
de escolaridade da educagao basica. Pode ser o patio
da escola, a rua, a cidade, o bairro. Nessa primeira
selecao/escolha da paisagem, a escala deve ser consi-
derada — uma paisagem proxima, de extensio redu-
zida e que pode ser observada na horizontalidade ou
extensdes mais amplas que exigem outras formas e
outros instrumentos para a sua observagao.

Nos anos iniciais, para ensinar Geografia e o conceito de pai-
sagem, é essencial considerar os conhecimentos que as criancgas
tém internalizados sobre esse conceito. Considerar o espacgo vi-
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vido numa tentativa de aproximagdo com a realidade do aluno.
Na perspectiva de Pereira e Mascarenhas (2016), as criangas tém
uma maneira propria de compreender o mundo que as cerca. Por
isso, a contextualizacdo com a realidade pode contribuir positi-
vamente com o conhecimento a ser construido. Nesse sentido, as
autoras acreditam que o imaginario absorvido pela crianga assu-
me uma interpretacao de sua realidade. Para elas, nos anos ini-
ciais, a Geografia ensinada de maneira interdisciplinar contribui-
ra para que a crian¢a compreenda e seja intérprete a paisagem.

Ensinar Geografia nos anos iniciais, na perspectiva da apren-
dizagem significativa, pressupoe ensinar para a autonomia dos su-
jeitos. Para tanto, seguindo as discussdes apresentadas no texto,
é necessario relacionar o que é ensinado/aprendido, na escola a
realidade do aluno. Para Alencar (2020), uma pratica educativa
voltada para a aprendizagem significativa requer a adogao de me-
todologias alternativas diversificadas, o que representaria possibi-
lidades de produgao de bons resultados para o ensino de Geogra-
fia, tornando-o mais interessante, visto que traz para a sala de aula
a vida cotidiana.

Na perspectiva de Castellar e Juliasz (2017), os professores
devem pensar em estratégias de ensino diversificadas para con-
cretizar a aprendizagem, tais como uso de materiais didaticos
digitais, desenhos de paisagens, musicas e fotografias, propostas
que favorecem o processo de ensino-aprendizagem numa pers-
pectiva emancipatdria dos sujeitos. Queiroz e Alves (2019, p. 218)
destacam o desenho infantil devido ao seu potencial, tanto como
estratégia metodoldgica de pesquisa quanto de ensino, pois mo-
biliza uma linguagem propria das criangas, além de figurar como
resultante da investigac¢do criadora.

Ensinar Geografia por meio do uso do desenho e de
forma associada ao conceito de paisagem pode cons-
tituir-se em estratégia metodoldgica relevante ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem com as criangas es-
colares, pois conjuga aspectos do visivel a uma pratica
bastante usual entre as criangas: o desenhar.
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Mediante as discussoes apresentadas pelos autores citados no
texto, observamos a importancia em ensinar Geograﬁa e o0 conceito
de paisagem, nos anos iniciais, bem como em escolher estratégias
interessantes e proprias a linguagem das criangas, como o desenho
infantil, o que contribuird qualitativamente para um processo de
ensino-aprendizagem condizente com os anseios da sociedade.

Consideracoes finais

A Geografia é um componente curricular que pode contribuir
significativamente para a formagao de cidadaos capazes de se
posicionarem criticamente diante dos processos que ocorrem na
sociedade na qual estao inseridos. Nos anos iniciais, deve contri-
buir para o desenvolvimento do pensamento espacial e geografico,
contribuindo para a realizagao da leitura do mundo pelas criangas.

Entretanto, para que isso ocorra, é necessario que o ensino de
Geografia nas escolas seja realizado no sentido de promover rup-
turas com modelos de ensino-aprendizagem que ainda fazem parte
da pratica docente. E necessario que o ensino deste componente
seja realizado de maneira significativa, considerando a realidade do
aluno, num processo de constante interagao professor/aluno e bus-
cando uma aproximagéo entre a realidade escolar e as experiéncias
vivenciadas pelos alunos.

Cabe ao professor buscar estratégias de ensino-aprendizagem
capazes de suscitar nos alunos o interesse pela Geografia para
que estes possam participar ativamente do processo de construgao
do conhecimento numa perspectiva da aprendizagem significativa
dos conhecimentos geograficos. No entanto, a busca por essa cons-
trucao do conhecimento, que culminaria com a formagao integral
dos individuos, pressupoe uma tomada de consciéncia por parte
dos professores no sentido de planejarem atividades que atendam
aos preceitos de uma educacao geografica para a cidadania.

Nesse sentido, outro ponto que merece reflexdo é a formagao
dos professores que atuam no ensino de Geografia nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental. Estes sao, em sua maioria, pedago-
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gos, e nao desenvolveram em sua formacgao inicial conhecimentos
especificos para ensinar Geografia, o que constitui um entrave as
boas praticas para o ensino deste componente curricular. Portan-
to, percebe-se a necessidade que, de maneira urgente, reconhe-
¢a-se a importancia de ensinar Geografia, e a partir dos anos ini-
ciais, na perspectiva de uma educagio geografica emancipatoria,
no sentido de formar cidadaos criticos, autdbnomos e conscientes
do seu papel na sociedade.
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Introducao

Atualmente sao intensas as discussdes acerca das contamina-
¢oes decorrentes da Covid-19 (Sars-CoV-2) que afetou as diversas
partes do mundo, e, consequentemente, o isolamento social tem
provocado varias adaptagdes e mudancgas nos setores da sociedade,
sobretudo, na educagao escolar e académica. Diante disso, algumas
discussoes e reflexoes devem e deverao ser abordadas em relacao
aos dilemas que envolvem o processo de construgio e consolida-
¢a0 da formagiao continuada de professores de Geografia em tem-
pos de pandemia e pds-pandemia.

As estratégias tedrico-metodoldgicas que envolvem o proces-
so de Formagao Continuada (FC) de professores em tempos de
pandemia terd um papel fundamental no retorno das atividades
docentes, pois possibilitara a desmistificacido do papel das tecnolo-
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gias em seu processo de aprendizagem e as possibilidades que es-
tas apresentam em diferentes contextos de ensino. Desse modo, o
trabalho torna-se relevante, pois é uma abordagem que esta sendo
discutida atualmente e que devera ser debatida em pos-pandemia
no ambito escolar e nas Universidades.

Além disso, apresenta uma sistematizagao de informagoes em-
piricas em relagao aos principais recursos tecnoldgicos utilizados
pelos professores de Geografia do Ensino Basico da rede munici-
pal de ensino do municipio de Teresina/PI em relagao a constru-
¢ao do processo da sua FC*, pois parte-se de um pressuposto de
que o processo formativo nao é somente aquele ofertado mediante
cursos, mas também refere-se as diferentes estratégias didatico/
pedagdgicas que o professor desenvolve no seu fazer docente.

Nossa educacgido estd em constante transformacgio. De acordo
com Siqueira Neto (2016, p. 52), “a educagao, processo de desen-
volvimento essencial ao ser humano, nao é estatica porque acom-
panha a evolugao e, portanto, é dindmica e adaptavel a cada novo
tempo que chega”. Dai a importéancia desse trabalho na discussao
acerca da insergao das tecnologias no processo de construgio da
FC de professores de Geografia como forma de acompanhar as
transformagoes causadas pela Covid-19 em nossa sociedade.

Diante disso, objetivou-se analisar e discutir como é que esta
ocorrendo esse processo de transformagiao na FC de professores
da rede municipal de ensino. Além disso, visou apresentar as es-
tratégias didatico/pedagogicas e as ferramentas usadas para a efe-
tivacdo dessa formagao e identificar os desafios enfrentados pelos
professores ao longo desse periodo que envolve a suspensao das
aulas presenciais e a crise humanitaria.

Nessa situagdo, dois questionamentos nortearam a pesquisa:
O que esta sendo disponibilizado por parte das institui¢coes para
que os professores possam assegurar sua formacgao continuada
em tempos de pandemia? Quais desafios os professores enfren-
tam ao participarem de eventos cientificos por intermédio dos
recursos digitais?

4  Sigla que possui o significado de Formagao Continuada ao longo do trabalho.
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Nessas perspectivas, tém-se como hipoteses que muitos docen-
tes, principalmente os que tém uma visdo mais tradicional atre-
lada a um ensino que nao utiliza as TICs, possam apresentar di-
ficuldades quanto ao manuseio e correta utilizagao dos recursos
tecnologicos ocasionadas por varias vertentes, inclusive a falta de
incentivos e a ma formacao inicial na graduacao.

Utilizou-se, na parte de procedimentos metodoldgicos, uma
abordagem da elaboragdo de pesquisa quanti-qualitativa, me-
diante um questionario virtual elaborado, no intuito de saber
quais as ferramentas mais utilizadas pelos professores em seu
processo de formagao continuada em Geografia, a exemplo das li-
ves® presentes no Instagram, Facebook e Youtube, do Google Meet
(Servigo de Comunicagao por video desenvolvido pelo Google) e
de outros recursos tecnoldgicos adequados a0 momento em que
estamos vivenciando.

Além do mais, a investigagao fundamentou-se em anélises bi-
bliograficas de autores que discutem o termo FC, nas quais foram
analisados artigos académicos, videos, sites especializados, artigos
publicados em anais de eventos, periddicos e livros que tratam
acerca da tematica em questao, ademais, dos desafios do fazer do-
cente em tempos de pandemia. Destaca-se que a pesquisa foi rea-
lizada por intermédio e participagdo nas discussoes do Grupo de
Pesquisa em Geografia, Docéncia e Curriculo (GEODOC), ligado
ao departamento de Geografia da Universidade Federal do Piaui
(UFPI). Assim, tal grupo tornou-se essencial no referencial tedrico
para a elaboragao e finalizagdo da pesquisa.

Diante disso, novas estratégias didatico/pedagogicas no fa-
zer docente deverao ser incorporadas no cotidiano das escolas
de Ensino Basico e de Instituigées de Ensino Superior (IES),
ou seja, os professores e alunos terdo que se adequarem a nova
realidade, que nao necessariamente significa ser a educagao
a distancia, pois esta envolve elementos que caracterizam tal
modalidade de ensino. Dai a importancia que as tecnologias se
apresentam como possibilidade para a construgao e consoli-

5  E uma transmissao ao vivo de dudio e video na internet, geralmente feita por meio das
redes sociais.
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dagdo na FC de professores de Geografia, fazendo com que as
aulas possam apresentar uma melhoria nas praticas pedagogicas
e futuramente apresentem a possibilidade, em casos de néao po-
derem ocorrer de forma presencial, de serem mediadas pelo uso
de tecnologias, tornando-as instrumentos didatico-pedagdgicos
que possam subsidiar o aluno em seu processo de construgao de
conhecimentos em Geografia escolar.

Referencial tedrico

A FC pode ser considerada como sendo um processo perma-
nente de aprimoramento em que os professores buscam novas
formas de saberes por meio da participa¢ao em cursos, da pra-
tica interacionista e do desenvolvimento profissional no fazer
docente, no intuito de elevar qualitativamente suas atividades
enquanto educador e, consequentemente, assegurar um ensino
eficiente e dinamico. Nessas perspectivas, o professor de Geo-
grafia é desafiado cotidianamente em suas praticas pedagogicas
no ambito escolar.

Ha, nesse contexto atual, a necessidade de adequagoes, de
aperfeicoamento, da atualizagao constante de informacgao e, prin-
cipalmente, da busca por novos conhecimentos por parte dos pro-
fessores de Geografia durante este processo de pandemia, ou seja,
do isolamento social, pois o ensino presencial ficou inviabilizado
de acontecer. Nesse sentido, as Tecnologias Digitais da Informa-
c¢ao e Comunicacao (TDICs) e as reunioes de videoconferéncias
se apresentam como possibilidades de mediagao pedagogica, fo-
mentando assim a aprendizagem dos alunos, mesmo ocorrendo de
forma remota (on-line).

Dessa forma, os professores devem pensar e discutir com ou-
tros professores a melhor maneira de se obter uma FC que possa
se adequar a sua realidade e que possa fomentar praticas peda-
gbgicas condizentes com a realidade das instituicoes. Entende-se
que € no espaco escolar onde o professor consegue construir os
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para sua forma-
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¢a0, como o uso dos recursos digitais em sua pratica pedagogica.
De acordo com Rosa, Borba e Oliveira (2020, p. 7):

Nesse sentido, cabe aos sistemas de educacgao ofere-
cer aos professores condigoes estruturais suficientes
para que desenvolvam seu trabalho, de forma que
possibilitem tempo disponivel para maior envolvi-
mento com as turmas, recursos e ferramentas didati-
cas acessiveis aos estudantes, plenos de carreira e de
formacgao continua que sejam efetivo e interessante
as demandas dos professores, dentre outras condi-
¢oes de valorizagdo dos profissionais das escolas.

Diante disso, no tocante a Geografia escolar, cabe ao professor
buscar, de forma critica e reflexiva, novas metodologias e recursos
em sua pratica docente no intuito de diversificar sua proposta di-
datico-pedagdgica em sala de aula, a exemplo do uso dos recursos
tecnoldgicos em sua formagio no contexto atual. Nesse sentido,
as tecnologias aplicadas a educag¢ao podem contribuir de forma
significativa no processo de construcao da FC de professores de
Geografia e, consequentemente, no favorecimento a construgao
de conhecimentos geograficos dos alunos, pois possibilitam uma
mobilizacdo ainda mais dindmica na comunidade escolar.

O cenario da pandemia da Covid-19 assola varios setores da so-
ciedade em todos os paises, e de forma direta a educagao no Brasil,
ocorrendo sérios impactos nas escolas publicas (federais, estaduais
e municipais) e, sobretudo, na pratica docente. De acordo com
Pereira, Narduchi e Miranda (2020, p. 9), “[...] a adogao das ativi-
dades nao presenciais, apoiadas pelo uso dos recursos oferecidos
pelas Tecnologias de Informagao e Comunicacgao (TIC), constituiu-
-se, assim, num caminho para minimizar as perdas causadas, no
campo da educagio [...]".

Com a utilizagao dos recursos tecnoldgicos no processo de FC
de professores de Geografia no contexto da pandemia, foi possi-
vel viabilizar novos subsidios aos professores, proporcionando o
uso de novas metodologias na pratica docente e no processo de
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construcao e consolidagciao da Formac¢ao Continuada. Nesse caso, a
atualizacao profissional dos professores acontece cotidianamente
com o auxilio das TICs, mudando a forma de ensinar.

Conforme Tardif (2010, p. 7), “o que os professores ensinam
(os “saberes a serem ensinados”) e sua maneira de ensinar (“o
saber-ensinar”) evoluem com o tempo e as mudangas sociais”.
Saberes docentes é uma teoria do conhecimento que se encaixa
no conceito de formagao continuada, por exemplo, a aquisi¢ao e o
desenvolvimento de saberes docentes fazem com que a formagao
continuada tenha uma evolugao ao longo da carreira docente. Tal
colocagao nos remete a real necessidade que os docentes possuem
em acompanhar as mudancas sociais que vém ocorrendo ao longo
do inicio de 2020, sobretudo, do uso dos recursos tecnolégicos na
educagido. Segundo Vesentini (2009, p. 48-49):

Um professor, um engenheiro eletrénico ou um mé-
dico, formados ha trés ou quatro anos ja estdo de-
satualizados, desde que nao se reciclem, isto é, nao
participem de congressos, seminarios ou cursos de
atualizagao e/ou de especializagiao (inclusive por
computadores, via internet ou video conferéncias),
nao leiam obras novas, nio continuem enfim a apren-
der e a se atualizar.

Nessa perspectiva, é notoério destacar o processo evolutivo
quanto a formagao docente ao longo da década de 70 até o con-
texto atual, entendendo que o processo de formagao do professor
é um dos fatores que proporciona uma educagio eficiente e de
qualidade, especialmente, para a Geografia escolar. Conforme Sil-
va (2019, p. 19), “[...] diante do exposto, parte se da premissa que
a formagao é um processo continuo que nunca termina”.

Diante disso, foi a partir da década de 70 que se iniciou a dis-
cussao acerca da formacao docente no Brasil (NUNES et al., 2014).
Ainda segundo os autores, nas décadas de 19970 e 1980, ocorreram
mudangas em relagao a formagio de professores no Brasil: “Muitos
docentes formaram-se com uma visao técnica, de pensamento posi-

62



Geografia escolar, formagio continuada e pandemia:
utilizagao de tecnologias em escolas publicas de Teresina/PI

tivista com solugdes tedricas prontas, para resolver qualquer tipo de
situacao”. Em 1980, fomos marcados por grandes mudancas sociais,
principalmente, para o debate acerca da educagao publica e privada
de qualidade, tanto no aspecto do Ensino Basico quanto do Ensino
Superior no Brasil (SILVA, 2019).

Apbs os anos 80, a visdo para o aspecto educacional comegou a
ganhar outras vertentes, principalmente quando se discute o uso
de recursos direcionados a educagao nao presencial, por meio de
atividades remotas na década de 1990, desencadeado pelo desen-
volvimento técnico-cientifico. Conforme evidenciado no trabalho
de Silva (2019, p. 17), “a década de 1990, marcada pela rees-
truturagcdo da economia mundial, e pela revolugao informacional,
influenciou diretamente as politicas de formagao de professores,
pois se iniciaram as discussdes acerca da educagio a distancia”.

A partir do século XXI é que as discussoes da FC, com o auxilio
das novas tecnologias na educagio, vém sendo debatidas nas IES
e nas escolas de Ensino Basico, expandindo-se em ritmo acelerado
por todo o pais. Diante dessas transformacgoées, é possivel desta-
car o quanto os recursos digitais tornaram-se importantes para
politicas educacionais, especialmente, quando se trata da FC de
professores de Geografia.

E um grande desafio a ser enfrentado pela comunidade
docente ter que lidar com o processo de Formagido Continuada
e elaborar modelos de aulas remotas por intermédio de recursos
tecnoldgicos, sobretudo, quando nao se tem incentivos das escolas
e quando ocorre uma formagao inicial ineficiente em relagao
4 insergao dos recursos digitais. A vista disso, percebemos o
quanto o distanciamento fisico entre professores, alunos e escola
esta favorecendo para a valorizacdo das tecnologias na pratica e
formacao docente.

Atualmente os recursos digitais sio de extrema relevancia por
parte dos tedricos e pesquisadores, pois muitos debates sobre sua
inser¢do na educagao brasileira vém se acentuando no cenario
presente. Questdes como disparidade social, exclusdo digital e a
formacao inicial e continuada de professores estdo no centro das
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discussoes atualmente. Conforme Pereira, Narduchi e Miranda
(2020. p. 3):

Logo apds a OMS declarar pandemia de coronavirus, o
Ministério da Educagao passou a definir critérios para
a prevengao ao contagio da COVID-19 nas escolas.
Desse modo, o desafio fundamental da educacao bra-
sileira tem sido se readequar ao cenario para que os
estudantes nao sejam prejudicados com a pandemia.

Diante da discussido dos autores supracitados, percebemos o
quao importante é a busca pela atualizagdo profissional, aquisi¢ao
de saberes, a pratica interacionista e a constru¢ido de conhecimen-
tos no processo de FC no ambito da Geografia escolar, seja por
meio de auxilio dos recursos tecnologicos ou por intermédio dos
proprios livros didaticos. A vista disso, percebemos que, diante
do contexto da pandemia da Covid-19 vivenciado pela sociedade,
podemos pontuar algumas dificuldades e restri¢des em relagao ao
ensino presencial decorrente da quarentena e das restricdes que
o ensino remoto vem ganhando. Destaque tanto no processo de
ensino e aprendizagem de alunos quanto no processo de formagao
continuada de professores do ensino basico e do ensino superior.

Portanto, o momento de 2020 é oportuno para enaltecer as
discussoes acerca do uso das tecnologias para o processo de en-
sino e aprendizagem na Geografia escolar e nas demais ciéncias,
sobretudo, para a valorizagido dos recursos tecnoldgicos na FC de
professores da Educacao Basica e/ou do Ensino Superior. De acor-
do com Martins (2020, p. 3):

O fato é que, em 2020, o estranhamento se d4 quando
nos deparamos com a auséncia da conexao internet.
Além disso, a falta de acesso a esta tecnologia, e seus
iniimeros recursos, gerou um novo tipo de exclusao,
a digital. Ela tem demonstrado seus efeitos mais per-
versos no momento atual, em que uma pandemia nos
atingiu e trouxe a tona todas as precariedades e impo-
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téncias geradas ao longo de décadas de descaso com
os pilares do bem-estar social: ciéncia, educagao, sau-
de, cultura e seguranga.

Porém, os tempos vém mudando ao longo dos anos em relagao ao
acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos no Brasil, claro, que de
modo gradativo. Ainda conforme Martins (2020, p. 3), “em hipétese,
nos proximos 10 anos, estudar por meio de recursos tecnoldogicos
digitais se tornara tio comum entre as pessoas quanto é acessar uma
rede social hoje”.

Nesse sentido, Novoa (2017, p. 23) afirma que “A formacgao de
professores deve criar as condigdes para uma renovagio, recom-
posicao, do trabalho pedagdgico, nos planos individual e colecti-
vo”. O ato de renovagio do professor esta relacionado a busca de
novos conhecimentos, informagoes e aprendizagens, por intermé-
dio de varios recursos, como a utilizagdo dos meios tecnoldgicos.
Ainda de acordo com Névoa (2017, p. 23):

Este ponto é central para a formagao de professores,
mas também para construir uma capacidade de re-
novagao, de recomposi¢ao das praticas pedagogicas.
A evolugao dos professores depende deste esforgo
de pesquisa, que deve ser o centro organizador da
formagao continuada. E assim que aprendemos a co-
nhecer como professores.

As tecnologias trazem novas possibilidades, conhecimentos e
habilidades aos professores, tornando-os reflexivos acerca da FC.
Dai a importancia da busca por novas formas de adquirir conheci-
mentos em tempos de pandemia, sobretudo, por meio de recursos
tecnologicos. Nesse sentido, o professor, ao adquirir tais conhe-
cimentos, passa a obter uma visdao mais reflexiva sobre a pratica
docente. Nesse sentido, Silva (2019, p. 39) afirma que:

Diante dessas consideragdes, torna-se importante
destacar o significado que o termo FC adquire, pois
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nao pode ser reduzido a um processo de acumulagao
de conhecimentos recebidos por cursos, palestras e
seminarios. Ao contrario, evidencia um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas desem-
penhadas pelo professor, que requerem permanen-
te reconstrugao e, por isso, envolvem a identidade
pessoal e profissionalidade em constante interagao.
Representa um processo continuo acerca do desen-
volvimento profissional, que no cotidiano é construi-
do pelos professores a partir da reflexao da pratica
pedagdgica, que faz com que o professor pense e re-
pense os caminhos a serem trilhados em sua profis-
sd0 e, consequentemente, a0 processo ensino apren-
dizagem nas escolas.

Diante disso, podemos perceber o quanto as ferramentas tecnol-
gicas podem aprimorar a pratica pedagogica dos professores, dinami-
zando e ampliando o processo de ensino e aprendizagem. A inser¢ao
das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagio (TICs) na educagio
esta relacionada particularmente com o papel das tecnologias na
conjuntura, surgindo novas formas de organizac¢ao educacional.

Metodologia

A referida pesquisa fundamentou-se em revisoes bibliografi-
cas nas quais foram analisados artigos académicos, videos, sites
e livros, bem como as obras dos autores: Tardif (2010), Novoa
(2017) e Vesentini (2009). O método de analise desta investigacao
consta de uma abordagem quanti-qualitativo, pois foi possivel
analisar os dados por meio de graficos, tabelas, interpretagoes
dos relatos de professores entrevistados.

Associado as revisoes bibliograficas, foram realizadas entre-
vistas semiestruturadas mediante questionario digital, em que os
professores relataram acerca de suas praticas pedagogicas e ao seu
processo de FC no ambito do cenario da pandemia. O questionario
foi aplicado aos professores de Geografia do Ensino Basico, tal
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questionario constituido por perguntas do tipo abertas e fechadas.
Portanto, a aplicagdo tornou-se indispensavel para a analise em
relacao a utilizagao dos recursos tecnologicos pelos professores de
Geografia em sua formagao continuada, ou seja, apresentou como
sujeitos da pesquisa, os professores de Geografia.

O questionario semiestruturado de carater quanti-qualitativo
foi composto por um total de catorze questdes. Para a elaboragao e
aplicacao dele, utilizou-se o auxilio do Google Forms (aplicativo de
gerenciamento de pesquisas langado pelo Google). O questionario
foi respondido por 17 professores atuantes da rede Municipal de
ensino da cidade de Teresina/PL

A analise dos dados se deu por meio de recursos visuais, como
a produgdo e interpretagio de graficos (do tipo linha e pizza)
acerca da tematica discutida no questionario virtual. Além disso,
empregaram-se, como andalise das informagdes, as interpretagdes
das respostas das perguntas abertas postas aos professores presen-
tes no questionario (Google Forms).

Resultados e discussoes

O uso da coleta de informagdes empiricas ocorreu em virtude
do cenario da pandemia da Covid-19, que nao favoreceu aos en-
contros presenciais nas escolas e nas universidades. Diante disso,
foi por meio do questionario virtual que ocasionou a discussao da
analise do fazer docente, apresentando o grande potencial que
os recursos tecnoldgicos possuem para a formagdo continuada de
professores do Ensino Basico. Dessa forma, foi possivel analisar
a avaliagdo que os docentes da rede Municipal de ensino de Te-
resina/PI detém acerca do uso das Tecnologias de Informagao e
Comunicag¢ao (TICs) para a sua FC.

Como forma de avaliar esse quesito, foi proposto aos pesquisa-
dos o seguinte questionamento: Qual a sua avaliacdo sobre o uso
das tecnologias de Informagio e comunicagio na FC de professo-
res? Alguns posicionamentos a favor do uso das tecnologias foram
apontados, como o do professor (A), ao afirmar que as tecnologias
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“Sao importantes ferramentas para nosso aperfeicoamento profis-
sional, pois nos possibilita o acesso a conhecimentos que seriam
dificeis adquirir exigindo nossa presenca fisica. Além disso, diante
da agitac¢do do cotidiano, podemos ‘fazer’ nosso proéprio horario”.

Outrossim, o professor (B) argumenta: “Acredito que o uso das
TICs favorece o ensino aprendizagem em qualquer etapa e nivel
de ensino, contudo compreendo que é necessario estar atento as
particularidades com relagao ao acesso de todos e familiaridade
na utilizagdo das ferramentas caso alguns desses aspectos nao seja
favoravel impacta diretamente na formagao desses professores”.

Podemos entender, diante desses argumentos, que o uso das
ferramentas digitais tem potencial para auxiliar no processo de
formagao continuada e no ensino e aprendizagem dos alunos, des-
de que sejam bem elaboradas e executadas.

Enfatizou-se também que alguns professores nao possuem afi-
nidades com os recursos tecnologicos, conforme nos mostram os
seguintes argumentos: o professor (C) diz que “apesar da neces-
sidade do uso das tecnologias de informagao e comunicagao, vejo
nestes meios uma perca em relagdo a contetidos e relagdes do
ensino presencial” ou “Deficiente, pois a estrutura de formacgao
nao prepara o professor para o uso da tecnologia”. A vista disso,
podemos entender que ha poucos investimentos e incentivos por
parte do setor publico, impossibilitando seu acesso nas escolas e
consequentemente na formagao do professor.

Nem mesmo programas de capacitagdes e treinamentos acerca
do uso de tecnologias sdo ofertados aos professores. Nesse sentido,
garantir um ensino de qualidade requer uma capacitagao eficiente
e de qualidade dos professores de forma continua. Além disso, a
nao formacao continuada estar relacionada com a resisténcia dos
proprios professores, principalmente, aqueles ditos como tradicio-
nalistas, em participar cursos, workshop, seminarios, ou seja, de
qualquer forma que use as ferramentas digitais.

E notorio destacar que existem varios recursos que os professores
utilizam para o processo de construgao de sua formagao continuada,
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principalmente no contexto em que estamos vivenciando. Conforme
a pesquisa realizada, temos como exemplo os seguintes recursos
tecnoldgicos: internet, celular, notebook, smart TV e computador
de mesa. Tais ferramentas podem subsidiar no processo de FC por
intermédio de lives no Youtube, Instagram, Facebook ou por platafor-
mas digitais, como o Google Meet (um servigo de comunicagao por
video desenvolvido pelo Google), o Google Forms (um aplicativo de
gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google), o Google Drive
(servigo de armazenamento e sincronizagao de arquivos do Google),
0o Gmail, e-mail e WhatsApp. Esses recursos digitais tornam-se es-
senciais para o desenvolvimento profissional de professores e alu-
nos, pois viabilizam o acesso a seminarios, simpdsios, participagoes
em web conferéncias, cursos on-line, Webinares, ciclos de palestras
e outros eventos potencializadores para a formagao continuada e
para o ensino e aprendizagem dos alunos.

Diante disso, fizemos a seguinte pergunta: Vocé utiliza algum
recurso digital para a sua formagao continuada em tempos de iso-
lamento social? Cerca de 88,2% dos professores afirmaram que
utilizam os recursos tecnoldgicos em sua formagao e 5,9% e 5,9%
respectivamente, usam raramente e nunca as usam. O grafico a
seguir nos mostra com mais detalhes a porcentagem quanto ao uso
desses recursos digitais:

Grafico 1 — Dados referentes ao uso dos recursos tecnoldgicos pelos professo-
res em sua formacgao continuada, no contexto da Covid-19

@ 1. Sempre
® 2. As vezes

3. Raramente
@ 4. Nunca

Fonte: Pesquisa direta, 2020.
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Podemos notar, diante disso, que tais ferramentas tornam-se
imprescindiveis para a formacao de professores, sobretudo, em
tempos de pandemia, pois sem elas nio seria possivel obter aces-
so a formagao ou qualquer outro tipo de interagao social. Con-
forme o comentario do professor (D) pesquisado, “E vital para
o movimento da Educagio Contemporanea estar conectado ao
meio digital. Contudo, a formagao continuada dos profissionais
que atuam na area foi (antes) e esta sendo (durante a pandemia)
bem deficitaria. Estamos sendo ‘empurrados’ a executar tarefas
docentes com pouca formagao sobre o tema”.

De acordo com o argumento supracitado, a utilizagdo das tec-
nologias pode tornar-se grande potencializadora para a formacao,
desde que seja mais debatido seu uso com o intuito de amenizar a
deficiéncia no processo de formagdo continuada e, consequente-
mente, na elevagao de um ensino de qualidade. Portanto, a inser-
¢ao das tecnologias na formagao continuada no contexto atual é
importante, pois ddo praticidade ao aperfeicoamento profissional.

Ao longo da pesquisa, fizemos o seguinte questionamento aos
professores: No seu curso de graduagao, quais foram os recursos
tecnologicos que foram mais utilizados? Dentre os mais citados
estdo uso do Datashow, computadores, pesquisas em laboratorios,
video, retroprojetor, redes sociais e outros recursos tecnologicos
utilizados atualmente na formacgao inicial. Naturalmente que al-
gumas respostas destacam aqueles professores que possuem uma
formagao muito pretérita, como o argumento do professor (A) a
seguir: “Na minha graduagdo, o acesso as tecnologias ainda era
precario, sou aluno formado em 1997”. Dai a real importancia em
se discutir a insergao delas nos tempos atuais, com a pretensao de
minimizar os desafios enfrentados por professores que possuem
formacao muito tradicionalista.

Diante disso, perguntamos ainda aos professores: Como vocé
classifica os seus conhecimentos em relagao ao uso de tecnologias
em processo de formagao em tempos de pandemia? Cerca de 42%
possuem conhecimentos intermediario acerca do uso de tecno-
logias no atual cenario e 35,3% e 17,6% apresentam, de modo
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respectivo, conhecimentos basicos e avangados. Ademais, apenas
5,9% nao possuem nenhum conhecimento em rela¢do ao uso des-
ses recursos. O grafico a seguir nos apresenta tais dados:

Grafico 2 — Apresentagao dos dados referentes aos conhecimentos
adquiridos pelos professores a respeito do uso de recursos
tecnoldgicos em tempos de pandemia

@ Nenhum

@ Basico
Intermediario

@ Avancado

v

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Como se pode ver, a maioria dos professores pesquisados pos-
sui conhecimentos necessarios para a utilizagdo e execugao da
tecnologia para a sua formagdo. Porém, ha um descompasso ao
manuseio correto de tais recursos, recorrente de sua inseguranga,
de uma ma formagéo inicial, da falta de tempo e de uma infraes-
trutura inadequada. As ferramentas tecnoldgicas sofrem trans-
formacoes constantemente, e isso desencadeia sérios desafios na
busca por novas informagoes para a produgao do conhecimento no
intuito de executé-la em seu processo formativo.

Perguntamos aos professores: Quais sao as facilidades e dificul-
dades no ambiente virtual? Seguem algumas respostas: i) professor
(B) - “facilidade: a ludicidade; dificuldade: a necessidade de dominio
da nova ferramenta”; ii) professor (C) - “dificuldade: conhecimento
sobre as metodologias mais adequadas para a modalidade virtual;
facilidade: flexibilizacao dos horarios (assincronos e sincronos)”;
iii) professor (D) - “facilidade: poder fornecer a oportunidade de
continuar; dificuldades: sdo as desigualdades de acesso a internet e
desconhecimento sobre as plataformas de ensino”.
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Neste caso, podemos inferir que os desafios mais presentes sao
a falta de habilidades quanto ao uso correto das plataformas de
ensino e as desigualdades no acesso a internet (exclusao digital).
Indagamos ainda se antes do isolamento social ocasionado pela
Covid-19 eles tinham participado de eventos cientificos, palestras,
cursos, mesas redondas e outros, com o uso de algum recurso
tecnoldgico. Afirmaram que sim 58,8% dos docentes, enquanto
41,2% que nao haviam participado em nenhum momento de even-
tos cientifico com o uso de recursos tecnoldgicos. O grafico a
seguir nos expoe tais resultados:

Grafico 3 - Apresentacgio dos dados quanto a participagao dos professores

em eventos cientificos antes da pandemia da Covid-19 no municipio
de Teresina, Piaui

@ Sim
41,2% @ Nic

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Dos 58,8% que participaram dos eventos antes da pandemia,
citaram a participa¢ao em palestras, mesas redondas, defesas de
mestrado, Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académi-
cas (SIGAA), recursos do Google, webinar, Youtube e WhatsApp.
Vale salientar que todos os pesquisados tinham acesso a internet,
ou seja, 100% usavam o acesso a internet para o lazer ou para
fins educacionais.

Os professores precisam aprender de forma critica e reflexiva
como utilizar os recursos tecnoldgicos para o seu desenvolvimento
profissional, pois sua manipulagio é de suma importancia para a
assimilagao, produgao e disseminagao de conhecimentos, tanto para
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si, como para seus alunos. Em concordancia a isso, apenas 35,3%
dos professores utilizavam de forma assidua alguma ferramenta tec-
noldgica em sua pratica de ensino antes da pandemia, e 64,7% as
utilizavam as vezes. O grafico a seguir confirma tal estatistica:

Grafico 4 — Representacao da utilizagao dos recursos tecnoldgicos usados antes

da pandemia da Covid-19 em sala de aula pelos professores da rede Municipal
de Ensino, Teresina-Piaui

@ Freqguentemente
@ Asvezes
@ Nunca

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

As tecnologias ndo sdo recursos utilizados somente para o la-
zer, podemos utiliza-las em nossas praticas pedagdgica ou como
forma de adquirir conhecimentos para elevar a formagao conti-
nuada de professores do Ensino Bésico, por intermédio das lives
presentes atualmente no contexto da pandemia. Essa modalidade
de aprendizagem aproxima uma troca de conhecimentos e expe-
riéncias entre professores e alunos, uma vez que é necessaria uma
postura critica para o grande dilema em que estamos vivenciando,
sobretudo, para o ambito educacional.

As novas formas de apreensido das mudangas na sociedade,
como a maneira de engendrar conhecimentos e expandi-los, é
saber dominar o saber tecnologico, considerando-se que ha muitas
formas de se aprender na modalidade on-line, como participagao
em cursos, eventos, palestras, roda de conversas, seminarios, wor-
kshop e lives nas redes sociais (Instagram e Facebook). A vista
disso, alguns professores responderam na pesquisa acerca da nova
realidade, tornando-se benéficas ou nao em sua formacao con-
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tinuada: para o professor (A), “em fungao da disponibilidade de
tempo por conta do trabalho, cursos de formagao continuada pela
internet facilitam”.

Essa modalidade torna-se importante, pois intensifica a troca
de experiéncias com muitos grupos de pessoas, como destaca o
ponto de vista do professor (B): “de grande importancia para o
conhecimento de todos que participam e no processo de trocas de
informagdes com outros grupos”, ou ainda o professor (C): “acre-
dito ser uma 6tima ideia, possibilitando o encurtamento de certas
distancias, assim como a possibilidade de encontro com referén-
cias vivas no meio no meio académico”.

Perante o exposto, podemos caracterizar a importancia que
o ensino on-line detém no processo de formagio continuada de
professores de Geografia. O grafico a seguir destaca os dados em
relacao ao quanto essa modalidade é proveitosa:

Grafico 5 - Analise do aproveitamento das participagoes dos professores em
eventos on-line

@ Proveitosa
@ N3o compreende
Torna a participagdo mais facil

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

As tecnologias, no ambito educacional, facilitam a transmissao
de saberes, sobretudo, na formagao continuada de professores, am-
pliam a capacidade intelectual e especializam os professores quanto
ao manuseio dessas ferramentas. Na educacao, elas tornam-se es-
senciais para as aulas serem mais atraentes e acessiveis, principal-
mente no contexto atual. Diante dessas novas mudancas sociais,
novas formas de ensinar passam a ser implantada e utilizada nas es-
colas de Ensino Basico e em Instituigoes de Ensino Superior (IES).
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O professor de Geografia passa a buscar formas efetivas de ul-
trapassar suas insegurangas e incertezas na utilizagao das tecnolo-
gias, passando a minimizar o desconhecimento em relagao ao uso
de tais recursos para o seu desenvolvimento profissional. Diante
disso, levantou-se a seguinte questao problematizadora: Quais dos
seguintes recursos digitais vocé mais utiliza para a sua formacgao
continuada? (podem ser marcadas varias opgoes). O grafico a se-
guir apresenta os recursos digitais mais usados pelos professores
em tempos de pandemia para a formagao continuada:

Grafico 6 — Recursos mais usados pelos professores em tempos de pandemia
para a formagao continuada

Facebook

Skype

Twitter

whatsApp
Instagram

Google sala de aula
Google Meet
‘Youtube

Cutros

20

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Nesse contexto, os recursos tecnologicos destacados no grafico
anteriormente contribuem tanto para a construgao de novos sabe-
res docente quanto para o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos. Assim sendo, esses recursos assumem papel importan-
te frente ao combate a disseminacdo de conhecimentos devido aos
desafios que a pandemia da Covid-19 nos proporciona, sobretudo,
para a pratica pedagogica. Para que ocorra o uso pelos professo-
res, € necessario que haja uma capacitagao.

Diante disso, perguntamos aos pesquisados: Qual a sua definigao
sobre recursos tecnologicos que possam ser utilizados em forma-
¢do continuada e em relagdo ao periodo de Pds-pandemia? Com
que frequéncia vocé pretende utilizar os recursos tecnoldgicos para
a sua formagao continuada? Isto posto, algumas respostas torna-
ram-se substanciais para o entendimento da defini¢ao, como a do
professor (A): “os recursos sdo instrumentos auxiliares que sempre
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tiveram importancia na formagao e que em tempos de pandemia se
tornou ainda mais necessario para interagao entre as pessoas”.

Da mesma maneira, o professor (B) afirma que serve “para fa-
cilitar o ensino na formagao continuada, é importante que seja um
recurso de facil acesso e manuseio”. Podemos inferir que todos os
professores possuem conhecimentos da importancia que as ferra-
mentas tecnoldgicas detém para o seu processo de aprendizagem.
Acerca da utilizagao do seu uso rotineiramente em pos-pandemia,
58,8% vao utilizar sempre em sua formagao continuada, enquanto
29,4% e 11,8% vao usar, respectivamente, as vezes e raramente. O
grafico adiante expoe tais dados:

Grafico 7 - Continuagao da utilizagao dos recursos digitais no periodo
de pds-pandemia da Covid-19 pelos professores de Geografia

@ 1. Sempre
® 2. As vezes

3. Raramente
@ 4. Nunca

Fonte: Pesquisa direta, 2020.
Consideracoes finais

Diante da investigagdo proposta, é possivel destacar o quanto
as ferramentas tecnoldgicas tornam-se essenciais para o desenvol-
vimento profissional dos professores de Geografia no contexto da
Covid-19. Faz-se necessario que o professor possa buscar com-
preender a realidade e procurar formas de adquirir novos saberes
por meio de tais recursos. Diante disso, percebemos que o pro-
cesso da insergao de tecnologia propicia a disseminagio de conhe-
cimentos necessarios para novas formas de ensinar, aprender e a
produzir experiéncias em grupo.
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Diante da problematica e dos objetivos tragados, foi possivel
verificar que nem mesmo os programas de capacitagdes e treina-
mentos acerca do uso de tecnologias sao ofertados aos professores
de forma ativa. Nesse sentido, garantir um ensino de qualidade
requer uma capacitagao eficiente e de qualidade dos professo-
res de forma continua. Além disso, a nao formacao continuada
esté relacionada a resisténcia dos proprios professores, principal-
mente aqueles ditos como tradicionalistas, em participar cursos,
workshop, seminarios, ou seja, de qualquer forma que use as fer-
ramentas digitais. Assim, percebe-se que sdo intensos os desafios
acerca do processo de FC na Geografia escolar.

E veridico afirmar que falta uma pratica interacionista entre
os professores de Geografia entrevistados, ademais, poucos
professores utilizam de recursos tecnoldgicos para fomentar o
ensino remoto antes da pandemia nas aulas presenciais. Nesse
sentido, é possivel identificar que, na Geografia escolar, o fazer
docente requer adaptagdes e atitudes que possam fazer com que o
professor consiga se aperfeicoar a cada dia.

Conclui-se, portanto, que as tecnologias apresentam apoio na
aprendizagem dos professores, pois estes precisam aprender de
forma critica e reflexiva como utilizar os recursos tecnoldgicos
para o seu desenvolvimento profissional, ja que sua manipulagao é
de suma importéancia para a assimilagdo, produgao e disseminagao
de conhecimentos, tanto para si, como para seus alunos.
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PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA:
POSSIBILIDADES E REALIDADES

Tainara da Silva do Carmo!
Rosana Soares de Lacerda?
Raimundo Lenilde de Araijo?

Introducao

A residéncia pedagbgica é um dos programas mais recentes
implantados nos cursos de licenciatura. Esta proporciona aos aca-
démicos ministrarem aulas nas escolas publicas, e assim, obterem
experiéncias, que sao fundamentais para o desempenho, uma vez
que prepara os participantes desde a graduagao para sua atuacao
profissional. Logo, observa-se que este programa é significativo
no sentido de integrar teoria e pratica e, consequentemente, pro-
mover uma melhor formagao docente, além de contribuir para o
ensino da rede publica. Nesse contexto, ¢ de suma importancia
discutir os meios que propiciam a formagao docente obter a rela-
¢ao da teoria e pratica, bem como o programa de Residéncia Pe-
dagogica (PRP), que oportuniza uma capacitagido primordial para
os residentes durante sua formacgao inicial.

Nessa perspectiva, surgem as seguintes indagacoes no que
se refere ao programa e sua articulagido entre teoria e pratica
pedagodgica: a partir de quais motivos o PRP foi implantado nas
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GEODOC/UFPI/CNPq. E-mail: thaynaracarmo567@gmail.com

2 SEMEC de Varzea Branca/PI; Mestre em Geografia/UFPI e integrante do GEODOC/
UFPI/CNPq. E-mail: rosanalacerda.ufpiead@gmail.com

3 Universidade Federal do Piaui. Professor de Geografia, Licenciatura e Mestrado. Doutor
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IES? De que maneira se manifesta a relacdo da IES e a escola
da rede publica de ensino? Como ocorre o desenvolvimento dos
académicos para atuar em sua futura profissio? Diante disso, o
presente trabalho discorre sobre as possibilidades e realidades
do PRP, na medida em que se exterioriza, como forma de obter
professores mais capacitados, a partir de uma aproximag¢ao dos
residentes desde a graduagéo a realidade do ambiente escolar.

Logo, o presente trabalho visa mostrar a importancia do PRP
para a formagao docente no curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Federal do Piaui — UFPI, campus Ministro Petrénio
Portela, como também compreender como ocorre o desenvolvi-
mento dos académicos participantes do programa e analisar a arti-
culagdo sobre teoria e pratica entre a IES e as unidades escolares.

Deste modo, o presente trabalho desenvolveu-se por meio de
estudos bibliograficos, a partir de obras que continham investiga-
¢oes sobre a formacgao docente, estagio supervisionado e o PRP,
bem como artigos e livros. Assim sendo, destacam-se Tardif (2014)
na discussao sobre formagao de professores com énfase na relagao
teoria e pratica docente; Pimenta (2012), sobre estagio na forma-
¢ao docente; e Castellar (2019), na abordagem sobre educacio
geografica. Também se realizou pesquisa documental, com analise
de leis, portarias, decretos, editais sobre politicas de formagao de
professores, além do PRP e da portaria que o consolidou na UFPL

A investigacao ocorreu por meio de um questionario qualitati-
vo. Conforme Vieira e Zouain (2005 apud SOUZA; DELLAGNE;
CARIO, 2014, p. 748), “a pesquisa qualitativa atribui importancia
fundamental aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos
discursos e aos significados transmitidos por eles”. Dessa forma, a
pesquisa se manifesta de maneira circunstanciada tendo em vista
0 meio e os fatos que sdo analisados. Nesse sentido, o questiona-
rio continha quatro perguntas, do tipo aberta, como forma de os
envolvidos expressarem suas experiéncias, realidades e possibi-
lidades a respeito do programa. Os residentes responderam ao
questionario via plataforma Google Forms devido 4 pandemia do
novo coronavirus (Sars-CoV-2) declarada pela Organizagao Mun-
dial da Saude (OMS).
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O questionario foi aplicado a seis académicos do curso de licen-
ciatura em Geografia da UFPI, campus Ministro Petronio Portella,
que participam ativamente do PRP, sendo que trés atuam na Uni-
dade Escolar Professor Joca Vieira e trés se inserem no Colégio da
Policia Militar, ambas em Teresina — PI. Assim sendo, no decorrer
do texto, os residentes estarao apresentados da seguinte forma: re-
sidente A, B, C, D, E e F. Logo, os questionamentos tinham como
meta analisar a visao dos residentes sob o programa a partir de
suas experiéncias, e quais contribui¢des o programa disponibiliza
para sua formacgao docente.

Com o exposto, no decorrer do trabalho, serd discutida a efi-
ciéncia que o programa possui na formagao docente e no ensino
das escolas que estdo inseridas no Projeto Institucional de Re-
sidéncia Pedagogica, que dispée de um fortalecimento no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Logo, o texto esta estruturado
nos seguintes enfoques: A relagao da IES e as unidades escolares;
Contribui¢oes do PRP para os residentes do curso de licenciatura
Geografia; O PRP na UFPI; e a visao dos residentes do curso de
Geografia sobre o programa.

Relacao da IES e as unidades escolares

A relagao entre teoria e pratica é uma pauta bem recorrente
na formagdo docente, sobretudo na aproximacgio e articulagao
entre IES e as escolas durante a formacgao inicial, pois esse pro-
cesso favorece os licenciandos a conhecerem e vivenciarem a
realidade de sua profissao, e a sairem da zona tedrica que ha nas
IES, conforme a seguinte a alusao:

[...] nossa experiéncia na universidade tende a nos
formar a distancia da realidade. Os conceitos que es-
tudamos na universidade podem trabalhar no sentido
de nos separar da realidade concreta a qual, suposta-
mente, se referem. Os proprios conceitos que usamos
na nossa formacao intelectual e em nosso trabalho
estao fora da realidade, muito distantes da sociedade
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concreta. Em Gltima analise, tornamo-nos excelentes
especialistas, num jogo intelectual muito interessan-
te, 0 jogo dos conceitos! E um “balé dos conceitos”
(FREIRE; SHOR, 1986 apud FREITAS, 2017, p. 29).

Em conformidade a esse pressuposto, a residéncia pedagogica
possibilita os licenciandos a introduzirem-se na pratica e a ex-
perienciarem seu papel como futuro professor. Assim, Pimenta
(2012, p. 161) relata que a finalidade do estagio é “levar os alunos
a uma analise das realidades sobre a quais atuarao, e como fontes
de experiéncias concretas para discussdes sobre as questdes de
ensino e procedimentos pedagogicos”. Nesse sentido, nota-se que
0 estagio, ao integrar teoria e pratica, contribui com a formacao
docente no desempenho de futuros profissionais aptos a lidarem
com os desafios que norteiam o ensino. Assim também é visuali-
zado no PRP, em que os residentes vivenciam na pratica como é
o papel do professor, e nesse processo, adquirem experiéncias que
fomentam sua formagao académica e profissional.

Assim sendo, a teoria e a pratica, durante a graduacdo, nao
podem estar dissociadas, sua interagio é importantissima para
uma qualificacdo eficiente. A inser¢ao dos residentes em sala de
aula durante sua formacao inicial os colocara diante da verdadeira
realidade que hi na pratica docente, que vai muito além das
teorias, além de oportunizar aos académicos desenvolverem-se e
prepararem-se, visto que o programa:

[...] consiste na imersdo planejada e sistematica do
aluno de licenciatura em ambiente escolar visando
a vivéncia e experimentacao de situagdes concretas
do cotidiano escolar e da sala de aula que depois
servirao de objeto de reflexdo sobre a articulagao a
refletir e avaliar sobre sua pratica e relagio com a
profissionalizacdo do docente escolar, para registro
em relatdrio contribuindo para a avaliagao de socia-
lizagao de sua experiéncia como residente (EDITAL
CAPES, 08/2018, p. 18).
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Consoante a isso, é nessa relagdo entre teoria e pratica docen-
te que os licenciandos também compreenderao que, além de seu
conhecimento cientifico adquirido na IES, eles precisarao fazer a
transposi¢do didatica deste contetdo cientifico para o pedagogico.
Visto que o futuro docente tem que ir além dos contetdos especi-
ficos de sua area, precisa-se de uma formacgao didatico-pedagdgica
e epistemoldgica ao mediar os conteidos (GONCALVES; GON-
CALVES, p. 118).

No que se refere a articulagao entre a IES e a escolas, o progra-
ma é “coordenado e executado de forma organica e interativa com
as redes de ensino, articulando os subprojetos com os projetos pe-
dagogicos dos cursos de licenciatura da IES e das escolas-campo”
(BRASIL, 2018, p. 8). Nesse sentido, o programa, além de contri-
buir na formagao inicial de professores, também pode contribuir
com a formacgéao continuada, uma vez que os residentes participam
de reuniodes e preparacoes didatico-pedagdgicas com os profes-
sores preceptores das escolas. Estes sao professores da educagao
basica que estdo inseridos no programa e sio os responsaveis por
acompanharem e auxiliarem os residentes nas atividades desen-
volvidas na escola-campo. Ha um(a) preceptor(a) para cada uni-
dade escolar, e nessa interacao, estes estdo em constante processo
de troca de experiéncias e aprendizados.

Para tanto, Novoa (2019, p. 9) afirma que “a relagao que se esta-
belece, na formacéo inicial, entre os estudantes das licenciaturas e
os professores da educagao basica é muito importante para conce-
ber politicas de indugéao profissional, isto ¢, de inser¢ao dos jovens
professores na profissdo e nas escolas”. Ademais, “¢ na passagem
da universidade para as escolas, e na forma como os professores
mais experientes acolhem os mais jovens, que se joga grande parte
do futuro profissional de cada um” (NOVOA, 2019, p- 9).

Nesse interim, os académicos precisam se atentar aos desafios
que norteiam o ensino e observarem bem seus orientadores, uma
vez que os professores universitarios e os preceptores das esco-
las detém experiéncias vividas no contexto escolar sobre diversos
desafios e preparam os estudantes para lidar com eles. E como
menciona Vlach (2006, p. 60): “[...], os docentes procuram enfren-
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tar os desafios que o mundo atual nos apresenta, preparando os
académicos para a mudangal...]”. Nesse sentido, formar-se-ao pro-
fissionais reflexivos, criticos, com experiéncias no ambito escolar
e preparados para as diversas situagdes que o ensino apresenta.

Além disso, também desempenha um papel potencializador na
rede publica de ensino, visto que, além do professor efetivo em
sala, os alunos contam com a presen¢a dos residentes; logo, o
processo de ensino e aprendizagem apresenta-se mais produtivo,
em virtude da contribuigdo mutua entre a qualificagdo docente e
o desempenho dos alunos no ambiente escolar. Portanto, a relagao
teoria e pratica entre a IES e as escolas, a partir do PRP, envolve
uma série de elementos escolares e relagdes entre professores,
preceptores, gestores das escolas, que contribuem significativa-
mente com a formagao docente, com o ensino e com os alunos.

Contribui¢coes do PRP para os residentes do curso de
licenciatura Geografia

A principio, é necessario analisar a relacdo entre professores,
universidade e escolas. Conforme a figura 2, Névoa faz a relagao
entre os trés vértices no tridngulo e afirma que essa interagao con-
siste nas potencialidades da formagao docente. Consoante a isso, “é
neste entrelagamento que ganha forca uma formagdo profissional,
no sentido mais amplo do termo, a formagao para uma profissao”
(NOVOA, 2019, p. 07).

Figura 1 - Triangulo de formacao
Professores

Profiss@o

Universidades Escolas

Ensino superior Redes
Fonte: NOVOA, 2019, p. 7.
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Tendo em vista uma relagdo dos elementos propostos por
Névoa com o programa de residéncia pedagdgica, o académi-
co, durante sua participagao, terd contato tanto com o ambiente
universitario, ou seja, com os contetudos de seu curso especifico,
como também com a escola da rede publica de ensino onde foi
inserido, o que possibilita a transposi¢ao dos contetdos cientifi-
cos para pedagogicos. Nesse sentido, nota-se quao relacionados
estao a IES e as escolas neste processo. Além disso, os residentes
recebem orientagdes dos docentes que fazem parte do programa,
como a preceptora da escola, que possui uma formagio e expe-
riéncia na area especifica de Geografia, e possuem acompanha-
mento do coordenador (a) de area, que é um docente do curso de
licenciatura em Geografia no qual o académico estd em formagao.

Dando énfase ao curso de Geografia, é primordial aos graduan-
dos, por atuarem numa area que norteia as diversas relagoes e fe-
noémenos no espago geografico, inserirem-se no ambiente escolar
na sua formacgao inicial para que vivenciem o processo de ensino e
transponham seus conhecimentos especificos para os pedagogicos.
Diante disso, estes se desenvolvem, a partir de suas observagoes,
experiéncias e reflexoes, apresentando-se mais aptos para diri-
gir-se em sala de aula, conforme as singularidades da Geografia
escolar e dos alunos, tendo em vista, sobretudo, auxiliar na cons-
trucdo de cidadaos criticos, reflexivos e ativos na sociedade. Em
consonancia a isso, o PRP “considera a importancia da formagao
inicial de professores da educagdo basica para o desenvolvimento
humano e sustentavel do Pais” (BRASIL, 2018, p. 01).

O contato do residente com o ambiente escolar, além de pos-
sibilitar uma formagao docente mais capacitada, também dispo-
nibilizard um desenvolvimento pessoal, uma constru¢do que sera
desenvolvida mutuamente, visto que:

O contato da formagao com a pratica educativa faz
com que o conhecimento profissional se enriqueca
com outros dmbitos: moral e ético, além de permitir
que se fomente a andlise e a reflexdo sobre a pratica
educativa, tentando uma recomposi¢ao deliberativa
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dos esquemas, concepgdes e crencas que o conheci-
mento pedagdgico tem sobre o ensino e a aprendiza-
gem (IMBERNON, 2011 apud FREITAS, 2017, p. 37).

O estagio dos cursos de formagao docente oportuniza uma
compreensdo que norteia a sociedade e as institui¢coes devido ao
contato com o seu curso especifico e com as a¢des dos orienta-
dores. E nessa interacao que eles se preparam para sua inserc¢ao
profissional, uma vez que essa é uma atividade de conhecimento
das praticas institucionais e das agdes que nelas sdo praticadas
(PIMENTA; LIMA, p. 12).

Assim também ocorre com o PRP, pois disponibiliza uma com-
preensao ampla das relagdes que envolve sociedade, escolas, pro-
fessores e IES, que é fundamental para sua pratica docente. Se-
gundo Pimenta e Lima (2006, p. 20), deve-se “desenvolver nos
alunos, futuros professores, habilidades para o conhecimento e a
analise das escolas, espago institucional onde ocorre o ensino e a
aprendizagem, bem como das comunidades onde se insere”.

Portanto, os contetidos adquiridos pelos académicos durante
sua formacao, serdao mais significativos quando eles transpuserem
a préatica docente. Como afirma Tardif (2000, p. 19), “em uma
disciplina, aprender é conhecer. Mas, em uma pratica, aprender é
fazer e conhecer fazendo”. Logo, essa pratica docente, conforme
Pimenta e Lima (2006, p. 20), ir4 dispor “o conhecimento, a utili-
zagdo e a avaliagdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar
em situagoes diversas”. Nessa perspectiva, eles se tornam mais
experientes, preparados e ativos no que tange a sua formagao e
atuacao profissional.

Resultados e discussoes

E importante discutir a inser¢iao dos académicos no contexto
escolar e os meios que proporcionam a integracao das IES e
unidades da rede publica de ensino, pois tal ocorréncia oportuniza
os licenciandos a vivenciarem a pratica docente. Pimenta e Lima
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(2011, p. 55 apud SILVA; CRUZ, 2018, p. 239) mencionam que,
durante a formacao inicial dos cursistas, é valoroso haver “ativi-
dade que possibilitem o conhecimento do trabalho docente, das
agOes docentes nas instituigoes, a fim de compreendé-las em his-
toricidades, identificar seus resultados, e os impasses que apresen-
tam as dificuldades.”

Em suma, o programa é um meio eficaz para que os licencian-
dos busquem ampliar sua vida académica e profissional, logo, os
resultados e discussoes do trabalho discorrerao sobre o programa
o PRP na UFPI e, em seguida, serao apresentadas e discutidas as
alusoes dos residentes sobre o programa.

O PRP na UFPI

A residéncia pedagogica ¢ um dos programas mais recentes im-
plantados pelas politicas de formagao de professores no Brasil. No
entanto, sua insercao na formacao docente vinha sendo debatida
desde 2012, a partir de:

um projeto do senador Blairo Maggi (PR-MT) adapta
o PLS 227 proposto por Marco Maciel (DEM-PE)
em 2007. A reformulacio de Maggi, Projeto de Lei
(PLS) n°® 284/12, trouxe a denominag¢ao de Residén-
cia Pedagoégica, que seria “uma etapa ulterior de for-
magao inicial para a docéncia na educagio infantil e
nos primeiros anos do ensino fundamental, na forma
da ‘residéncia’, remunerada por meio de bolsas de
estudos e com carga horaria minima de 800 horas
(SILVA; CRUZ, 2018, p. 230).

Mas no decorrer desse processo, o PRP se reformulou, e s6
recentemente ganhou notoriedade e sistematizagao de fato. Assim,
0 programa foi instituido por meio da Portaria de n® 38, em 28
de fevereiro de 2018, publicada pela Coordenagao de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Este programa
oportuniza os licenciandos durante sua graduagio a se inserirem
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no contexto escolar e a obterem experiéncias para sua atuagao
profissional, sendo de significativa importancia para sua formacao,
pois estarao mais preparados para atuar em sua area. Além disso,
0 programa também contribui com a educagio, pois contardo com
profissionais mais qualificados ao ensino e, assim, com um signifi-
cativo processo de ensino e aprendizagem.

No que tange ao PRP na UFPI, o programa, ao ser aprovado
na instituicdo, abrangeu os cinco campi: Amilcar Ferreira Sobral
(Floriano); Helvidio Nunes de Barros (Picos); Ministro Reis Vel-
loso, atualmente UFDPar (Parnaiba); Ministro Petronio Portella
(Teresina); e o campus Professora Cinobelina Elvas (Bom Jesus).
Foram selecionados os cursos de licenciatura, como Matematica,
Lingua Portuguesa, Inglesa e Espanhola, Pedagogia, Ciéncias, Fisi-
ca, Quimica, Biologia, Educacao Fisica, Historia, Geografia, Artes,
Sociologia, Filosofia, Licenciatura em Educa¢iao de Campo e In-
tercultural Indigena. A UFPI, ao implantar a residéncia pedagogi-
ca nos cursos de licenciatura, aprovou 14 (quatorze) subprojetos,
sendo de areas diferentes, organizados em 34 (trinta e quatro)
nucleos. Entre os subprojetos, um contemplou o curso de licencia-
tura em Geografia do campus Ministro Petronio Portela (FRAN-
CA-CARVALHO; MELO; OLIVEIRA, p. 126).

Das defini¢oes do programa sobre a organizagao dos orienta-
dores e os residentes na escola-campo, o residente do programa é
auxiliado por um(a) preceptor(a), que é um(a) professor(a) da rede
publica de ensino. O residente contard com um orientador, que
consiste em um docente da IES, e terda o coordenador Institucio-
nal, sendo também um docente da IES, que coordenara o Projeto
Institucional de Residéncia Pedagogica (EDITAL CAPES, p. 02).

Os graduandos ativos em seu curso poderao participar da sele-
¢a0 do programa se estiverem cursados no minimo 50% (cinquen-
ta por cento) da sua graduagdo. No quadro 1, estdo as etapas du-
rante o percurso dos residentes, preceptores(as) e coordenador(a)
de area, que destina desde o preparatorio de introdugdo ao curso
até o final das atividades dentro dos 18 meses de programa.

88



Programa residéncia pedagogica:
possibilidades e realidades

Quadro 1 - Quadro representativo das etapas do PRP

Etapas PRP2020 - 2022
Total
2020 2021 2022
sle |8 |s|e|s |52l s|sls|2 |88l |5 F
Slz|e |2 |& =< |2 |2 |2|<[2 |0z |8 |2 |2 =
Preparagio do RESIDENCIA PEDAGOGICA
aluno para
participagdo no
programa 60 horas na escola 320 horas 20 horas 40 horas
2
Orientagio conjunta | H
. ]
) . (coordenadorfsupervisor) . L . L =
Formagio do : - 3 Imersio na escola contende o minimo de | Relatorio Avaliagioe 3
_ ambientagio do residente na o _ e
Supervisor _ 10ras de regencia de classe 1nal soclalizacao
P 1001 le regs le cl final Jizag
escola e preparagao do Plano de
Atividade da Residéncia

Fonte: Adaptado de BRASIL, 2018, p. 18.

Conforme destacado no quadro 1, observa-se que, dentre os 18
meses do programa, 2 meses sao destinados a uma preparagao dos
residentes e dos professores que fardo o acompanhamento das ativi-
dades desenvolvidas pelos académicos, e 4 meses sio voltados para
a inser¢ao e uma familiarizag¢ao dos integrantes do programa com o
ambiente escolar e de como ocorrerao as atividades nas aulas. Em
10 meses ocorre a insercao de fato na sala de aula, e € o momento
em que fazem a transposigao dos conhecimentos adquiridos na IES
para o pedagdgico, vivenciando assim a pratica docente. Nos ulti-
mos meses do programa, os residentes desenvolverem o relatorio
final, a avaliacdo e a socializacdo com o nucleo do PRP.

Nessa perspectiva, a qualificagao na formagao dos académicos
partira da relagao da teoria obtida na IES e sua abordavel aplicagao
em sala de aula, que fomenta a pratica docente. Como cita Tardif
(2014, p. 287), “[...] os saberes transmitidos pelas instituicoes de
formacao devem ser concebidos e adquiridos em estreita relagao
com a pratica profissional dos professores nas escolas [...]”. Assim
sendo, o contato com o contexto escolar e com os alunos propicia
o desenvolvimento profissional e pessoal devido a aplicagao dos
conhecimentos adquiridos de forma acessivel aos alunos, e diante
da realidade do ambito escolar, o residente se prepara para os
diferentes desafios que surgem na pratica docente. Logo, sua in-
ser¢ao propiciara novos olhares, reflexdes, desenvolvimentos para
0 ensino e para sua atuagao.
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Diante disso, é relevante os cursistas buscarem desenvolver-se
durante sua formacdo e se inserirem no ambiente escolar, tendo
em vista aproximar-se a0 maximo de sua profissao. Dessa forma,
o PRP dispoe de significativas experiéncias para os cursistas, bem
como é apresentado no objetivo da Portaria da CAPES sobre as
metas do programa, que visam:

I. Aperfeigoar a formagao dos discentes dos cursos
de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa
a relagao entre teoria e pratica profissional docente,
utilizando coleta de dados e diagnoéstico sobre o en-
sino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas
e metodologias; II. Induzir a reformulagio do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagogica; III. For-
talecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e
a escola, promovendo sinergia entre a entidade que
forma e aquelas que receberao os egressos das licen-
ciaturas, além de estimular o protagonismo das redes
de ensino na formagao de professores; e IV. Promo-
ver a adequagao dos curriculos e das propostas peda-
gobgicas dos cursos de formagao inicial de professores
da educacéo basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 1).

Diante do exposto, cabe aos académicos extrairem o maximo
de aprendizados durante o programa. Espera-se que, ao conclui-
rem, a partir de suas observagoes e experiéncias, estejam aptos a
lidar com os desafios e demandas que norteiam a rede publica de
ensino e que desempenhem uma significativa pratica docente a
partir de técnicas de ensino que visem a um processo de ensino e
aprendizagem eficiente para o seu desenvolvimento profissional e
um ensino qualificado.
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O PRP na visao dos académicos do curso de Geografia

Tendo em vista a importancia da integragao entre teoria e pra-
tica na formagao inicial docente e na qualidade do ensino nas
unidades escolares da rede publica, é relevante dar énfase as pes-
quisas que corroboram com melhorias no processo de ensino e
aprendizagem. Diante desse cenario foi que o PRP se instaurou
a fim de reforgar o estagio supervisionado, por meio da relagao
entre a IES e as unidades escolares. Nessa perspectiva, buscou-se
analisar como se estabelece as contribuigdes, relagoes, possibili-
dades e desenvolvimentos que o PRP proporciona aos residentes.

Diante do questionamento em relagdo ao ponto de vista dos re-
sidentes sobre as contribui¢coes que o programa dispde para sua
formacao inicial docente, o residente A respondeu que “o programa
em questdo é uma grande ferramenta no processo inicial de formagao,
pois, através dele, podemos ter um contato mais proximo e efetivo com
o ambiente escolar, e a partir de entao ganhar e potencializar aprendi-
zado e experiéncias, que agreguem durante a formagao”.

Nessa mesma linha, o residente B mencionou que o programa
contribui “preparando para ministrar aulas na real situagao das es-
colas”. Em consonéncia a isso, o residente C relata que o programa
colabora com sua formagao “a medida que permite o contato, ainda
na graduagao, do aluno com ambiente escolar é enriquecedor profis-
sionalmente, pois ira acumulando experiéncias na docéncia”. Diante
destas mengoes, o programa, ao a relacionar a IES e as escolas,
oportuniza aos académicos a vivenciarem a pratica docente, além
de propiciar a soma de experiéncias que sao fundamentais para
sua atuagao profissional.

J4 o residente D acrescenta, conforme sua participagio no
programa, que as contribui¢oes partem “principalmente no conhe-
cimento de novas praticas metodolégicas permitidas por meio da
interagdo com os demais membros do programa, por meio de seus
relatos de experiéncia”. Nesse sentido, durante os encontros com
os demais integrantes do programa, ocorre uma troca de aprendi-
zados por meio das experiéncias dos residentes, preceptores(as)
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e coordenador(a) de area. Logo, nota-se que a relagdo entre os
componentes do programa dispdée de um mutuo conhecimento,
que agregam na formacao profissional. Ja o residente E, relata:

O programa me proporciona participar de forma di-
reta e ativa do ambiente escolar, propiciando novas
aprendizagens e experiéncias para a minha formagao
enquanto futuro professor. Poderei vivenciar e praticar
novas propostas pedagogicas, aplicar o conhecimento
adquirido na Universidade, contribui ainda para a for-
macado mais critica e reflexiva acerca do fazer docente
e trabalhar em equipe (RESIDENTE E, 2021).

Além da inserc¢ao do residente em sala e obtengoes de expe-
riéncias, evidencia um ponto que é de suma importancia para a
formacao docente: o ato da criticidade e reflexdo sobre a realidade
que é a pratica docente, as especificidades dos alunos, o ensino da
rede publica e os desafios que ha na atuagao profissional. Esse ato
de analisar o meio escolar possibilita uma formacao significativa,
pois os académicos aderirdo novos olhares e, de maneira ativa,
buscarao as melhores metodologias para o processo de ensino e
aprendizagem. O residente F coloca que:

Atualmente ele corresponde a uma forma alternativa
do Estagio Supervisionado, porém com mais formali-
dade entre os participantes (o residente, o coordenador
de area e o professor preceptor). A RP contribui na
aplicagao dos conhecimentos aprendidos na universi-
dade e principalmente na participacao do cotidiano de
um educador, pois somos inseridos no planejamento
das atividades, das aulas, das reunioes e dos métodos
de avaliacao dos alunos. Além de nos colocar como
Professores reflexivos nesses tempos onde as tecnolo-
gias sao postas no ato de educar, tanto como metodolo-
gia quanto como ferramenta de comunicagao e absor-
cao de conhecimento (RESIDENTE F, 2021).
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Logo, observa-se que o PRP, além de qualificar o académico
na sua formagao inicial, também oportuniza uma soma a formagao
continuada entre os preceptores(as), coordenador(a) de area e os
residentes por meio de reunides de planejamento. Além disso, des-
taca-se a importancia dos meios tecnoldgicos, que sdo essenciais
para as aulas, principalmente em um tempo de pandemia, periodo
que a pesquisa foi realizada.

Diante das respostas, observa-se que estas se articulam entre
si e destacam pontos primordiais para a formagao docente, como
a construgao de professores criticos e reflexivos diante do ensino,
com experiéncias, e aptos a lidarem com diversas situagdes que
irdo encontrar em sua atuagao profissional. Portanto, as contribui-
coes que o PRP dispoe sdo eficientemente significativas para os
licenciandos do curso de Geografia.

Ja sobre a relacao entre a IES com a escola, sobretudo na arti-
culagao entre teoria e pratica pedagogica, de acordo com o resi-
dente A:

O que se pode relacionar é que a IES busca na escola,
através do programa, um local onde se pode materia-
lizar a teoria na pratica. Em outras palavras, é onde
podemos ver os contetidos sendo aplicados, e mesmo
tendo nogao das teorias, é através da pratica articula-
da e orientada na escola que aprendemos a lidar com
situagoes adversas e saber manusear tal situacdo, nas
quais as teorias nao se encabem, ou seja, situagoes
onde se faz necessario transcender além da teoria (RE-
SIDENTE A, 2021).

Diante dessa otica, percebe-se que a integragio entre a IES e
a escola permite aos residentes transpor seus aprendizados adqui-
ridos no curso de Geografia para os alunos. Ademais, o programa
prepara os alunos para diversas situagdes que norteiam a pratica
docente, e que sO a inser¢ao em sala pode prepara-los para tais
ocorréncias. Assim também destacaram o residente C, ao relatar
que é “fundamental para sua formagao profissional”, como também o
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residente B, ao mencionar que o programa “é muito produtivo para
qualificagdo como futuro professor.” Ja o residente F ressalta que:

Vemos que desde o 1° periodo, nés universitarios sen-
timos esse medo interno e uma certa preocupagio ja
pensando em atuar na sala de aula. E com a participa-
¢do nos projetos que aplicam essa relagao entre IES e
escola, pode-se aprender aos poucos mais sobre como
praticar o que foi aprendido na universidade (RESI-
DENTE F, 2021).

E nitida a preocupacio dos académicos sobre sua atuagio em
sala de aula, em que se encontra certa inseguranca, sobretudo
porque a pratica ainda possui consideravel distancia da teoria nos
cursos de licenciaturas. Dessa maneira, nota-se que é de suma
importancia que a politica nacional de formagao de professores,
instituida pelo Ministério da Educagao, invista nos meios que be-
neficiem aperfeicoamentos na formagao docente, dando possibili-
dades a todos os académicos, tendo em vista que é na graduacao
0 momento oportuno para se desenvolver na profissao. Com isso,
espera-se obter qualificagdes na formagao inicial docente e estar
em consonancia com a visdo do residente E, que vé o programa
como “uma forma de potencializar as praticas pedagigicas ditas
como ‘inovadoras’ que sao aprendidas ao longo da vida académica.
Dessa forma, o RP torna-se importante para a troca de novas expe-
riéncias no ambiente escolar”.

Conforme exposto, a maioria dos pesquisados relatou que a re-
lacao entre teoria e pratica é instaurada e é de grande relevancia
para transpor os conhecimentos adquiridos na IES, como também
é imprescindivel para seu desempenho a partir da vivéncia no am-
biente escolar. No entanto, também se encontram impasses nessa
articulacao em decorréncia da falta de motivacoes na IES, uma
vez que, durante a graduacdo, professores se reduzem a mediar
os conteudos, sem ter uma preocupa¢do em como o académico
pensa e age sobre ele, sobretudo em como relaciona-los aos anos
iniciais e séries finais na escola, e também por barreiras que ha do
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contexto escolar, especificamente na falta de recursos para mediar
uma aula significativa.

Em relacao as habilidades que o programa dispde aos residentes
para sua futura atuagdo profissional, de acordo com residente A,
favorece no “desenvolvimento da oratéria, capacidade de trabalhar
em equipe, capacidade de utilizar os recursos tecnologicos com mais
facilidade e eficiéncia”. Nessa mesma linha, o residente C acres-
centa que as contribuigcoes partem de “um conjunto de priticas e
teorias para utilizar na docéncia”. Ademais, o residente E destaca:

Desenvolvimento e habilidades para criar esquemas de
agao pedagdgica a partir dos encontros com o professor
orientador, leituras e apresentagdo de textos, didlogo
com os preceptores e demais colegas residentes. Troca
de experiéncias. Preparagao prévia. Retorica adequada
para aplicagao de contetido. Posicionamento ético pro-
fissional (RESIDENTE E, 2021).

Diante disso, real¢a que ha contribui¢des importantes para os
integrantes a partir do PRP, uma vez que os académicos terado
experiéncias com a pratica docente e estarao mais capacitados e
aptos para atuarem na sua respectiva area, como uma pessoa ha-
bil e familiarizada com o ambiente. Nessa perspectiva, conforme
reflete o comentario do residente F, as habilidades desenvolvidas
sd0 essenciais para uma “dindmica, aprofundamento de conteudo, o
exercicio da atividade docente, experiéncia e ambientagdo, e essen-
cialmente o grande leque de aprendizados novos que vao potenciali-
zar e agregar na construgdo de novas experiéncias e conhecimentos”.
Seguindo os posicionamentos dos participantes, o residente D:

Acredito que a paciéncia é um caminho que a docéncia
permite e precisa. Assim, essa habilidade é, a meu ver,
o maior desafio. No entanto, cito a capacidade de pen-
samento rapido, inteligéncia emocional, criatividade e
resolugao de problemas como habilidades essenciais
a ser desenvolvida, principalmente no fundamental
maior (RESIDENTE D, 2021).
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Durante a atuagao do residente em sala, é importante que este
seja compreensivel e paciente com os alunos, como destaca a fala
do académico anterior sobre esta ser uma das habilidades que o
académico precisa ter, uma vez que cada sujeito possui suas sin-
gularidades, sendo essencial ter paciéncia para saber lidar com as
inimeras situagdes que se estabelecem na trajetoria que é o ato de
ensinar. Ademais, é imprescindivel ser empatico e colocar-se no lu-
gar dos alunos, conhecendo sua realidade e dificuldades, para assim
mediar os contetdos conforme a necessidade de cada um. Para isso,
é preciso ter uma pratica docente, visto que a teoria, por si so, nao
prepara o residente para tais ocorréncias; é necessario alia-las para
obter resultados significativos, tanto na profissdo docente quanto
no desempenho dos alunos. Assim, o residente B destacou:

Sao muitas, mas as principais creio que sejam as se-
guintes: Conseguir assumir a posi¢ao de docente na
sala de aula; entender mais sobre como funciona o dia
a dia no ambiente escolar, como por exemplo o plane-
jamento das aulas e de ensino; participar de reunides
com outros educadores e ainda trocar experiéncias com
os professores tutores; e desenvolver as habilidades de
um docente, nao s6 nas questées profissionais, mas
também humanas, pois no dmbito em questdo podem
acontecer intimeras situagoes que colocam o professor

em posi¢ao de agente transformador. Entre outras ha-
bilidades (RESIDENTE B, 2021).

Além das colocagdes, que se relacionam com as do residente
D, este fomenta a troca de experiéncias entre outros profissio-
nais, que sao uUteis para obter conhecimentos de professores mais
experientes. Além disso, destaca-se o professor no ambito social
e profissional, e estes dois aspectos nao podem estar dissociados,
visto que o professor, ao atuar em sua area, ja dispoe de uma bar-
ca de conhecimentos, advindos de questoes sociais, culturais, das
experiéncias como estudante, e todos esses fatores contribuem
para seu exercicio profissional. Diante dessas questdes, com as ex-
periéncias obtidas no decorrer de sua atuagao, os professores, ao
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se verem em situagoes adversas, poderao minimiza-las e atuarao
como um agente transformador.

Referente a relagao do(a) preceptor(a) da unidade escolar com
o residente e seu desenvolvimento, o residente A realc¢a sobretudo
que as colaboragoes advindas do(a) preceptor(a) baseiam-se nas
experiéncias que este(a) detém, visto em sua mengio que “cola-
bora com dicas de como se pér em sala de aula, suas experiéncias
tente a agregar para o desenvolvimento dos participantes do RP”.
Nesse mesmo sentido, o residente E salienta que o auxilio ocorre
“a medida que se pée a disposi¢do, como suporte e amparo ao resi-
dente em questoes técnicas e de sala de aula. Tendo em vista que ja
possui vasta sapiéncia em seu campo do saber e conhecimento do
alunado”. Na perspectiva de corroborar a partir das experiéncias
que o(a) preceptor(a) da unidade escolar possui, os residentes B,
D e F relataram:

Ele(a) estd na posigao efetiva de professor(a), e com
sua experiéncia ocorre essa troca entre um educador
em formagdo e um que ja atua ha anos, e com essa
transferéncia de conhecimentos percebe-se que o re-
sidente wvai construindo sua prépria personalidade de
educador (RESIDENTE B, 2021).

Em uma roda de conversa, quando um professor ja
com anos de carreira expde suas experiéncias, frus-
tragoes, problemas e decepgoes que passou durante os
anos de profissao, isso permite aos ouvintes experien-
ciar essa realidade. Entao, dessa forma, isso nos ajuda-
ra em determinadas situagées. Eu tiro as experiéncias
dos demais como um objeto de colaboragao para o meu
desenvolvimento (RESIDENTE D, 2021).

De maneira efetiva, essencialmente atuando orientan-
do, como membro mais experiente e presente no am-
biente da escola, ja tem todo um arcabougo experien-
cial da sala de aula, conteidos etc. Assim, o mesmo
além de auxiliar, nos propicia oportunidades de um
contato proximo, favorecendo o amadurecimento dos
alunos professores em formagao, e assim sendo grandes
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agentes participativos no processo de ensino e apren-
dizagem dos alunos da escola, e também de nés alunos
em formacgao (RESIDENTE F, 2021).

Em face do exposto, o(a) preceptor(a) tem um papel contri-
buinte aos residentes, pois, a partir de suas experiéncias obtidas
no ambiente escolar, auxiliam os académicos para um melhor
exercicio em sala. Nesse interim, a trajetoria do(a) professor(a) e
seu acimulo de conhecimentos auxiliam os residentes a lidarem
com inUimeras situagdes que surgem no ato da pratica docente.
Logo, essa relacao é fundamental para a formagao inicial, pois
o contato com outros profissionais ja experientes proporciona
significativas contribui¢cées para no ato de ensinar. Bem como
cita o residente C, o contato com o preceptor(a) é fundamental
para a “organizacdo e auxilio nas praticas nas aulas ministradas”.

Conforme os posicionamentos dos residentes sobre as inda-
gacdes que norteiam o PRP, a partir das relagoes, contribuigdes,
possibilidades e realidades, constata-se que este auxilia eficien-
temente para a formagdo docente e para o desempenho dos alu-
nos das unidades da rede publica de ensino contempladas com o
programa, uma vez que disponibiliza a inser¢ao dos académicos
no ambiente escolar e consequentemente, ficario mais aptos em
planejar aulas eficientes a partir de suas experiéncias, com meto-
dologias, praticas didaticas e recursos que tornem o processo de
ensino e aprendizado significativo.

Consideracoes finais

Posto isto, esta pesquisa evidenciou que o Programa de Residén-
cia Pedagdgica é uma oportunidade de qualificagao para os licen-
ciandos, pois desde a graduacdo possibilita uma proximidade com
a realidade docente e o desenvolvimento no processo de ensino e
aprendizagem por possibilitar a interacdo da IES com as escolas
publicas de educagao basica, o que faz teoria e pratica serem conso-
lidadas. Além disso, constatou-se que o PRP é imprescindivel para
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a formagao inicial de professores, visto que traz como base a quali-
ficacdo dos cursos de licenciaturas, por meio da pratica pedagogica
no contexto escolar, o que proporciona aos residentes uma vivéncia
com a realidade de sua profissdo e contribui para que reflitam sobre
as questoes do ensino basico.

Ademais, a formagao inicial, integrando a IES e as escolas, opor-
tuniza um desenvolvimento além do profissional, o do pessoal, por
lidar com individuos nas suas mais diversas formas, e ser empati-
co. Visto que, no ato da pratica docente, encontram-se alunos com
suas especificidades, diante de tal situagao ha uma formagao de
um profissional responsavel, compreensivo, atencioso, que visa a
uma educagio justa e com igualdade. Essa construcao transcende
o profissional, abrangendo também o pessoal.

Diante do exposto, concluiu-se que o programa é notoriamente
eficiente na formacgéo inicial de professores, pois, mediante a in-
sercao dos licenciandos no ambiente escolar, contribui de maneira
significativa com a educagao basica e com sua formagao académi-
ca. E, para os graduandos do curso de licenciatura em Geografia,
por estarem numa area de dindmicas espaciais, com contetidos que
norteiam o cotidiano dos alunos, faz com que a introdugdo na sala
de aula seja imprescindivel em sua formagao inicial, para que co-
nhecam a dinamicidade do ensino, como se manifesta a articulacio
dos conhecimentos especificos de sua area com as habilidades pe-
dagogicas e, a partir de suas observagoes e reflexoes, estarem aptos
a contribuir com novas praticas na educagio de acordo com as es-
pecificidades do ensino de Geografia nas escolas.
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Introducao

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério, de forma pre-
sencial, é componente curricular obrigatdrio previsto nos diversos
PPCs das licenciaturas, inclusive representa um dos itens funda-
mentais para o processo de avaliagdo dos cursos pelo INEP, seja
pelo ato de autorizagdo ou reconhecimento, além de renovagao de
reconhecimento de curso, inclusive nos cursos de Geografia na mo-
dalidade da Educagao a Distancia - EAD, ofertados por diversas ins-
tituigoes de ensino superior. No entanto, no contexto da Pandemia
da COVID-19, situagao que levou a suspenséo das aulas presenciais
tanto no ensino superior como na educagio basica, tornou-se ne-
cessario o ajuste no plano de trabalho deste componente do curso
de Geografia do Centro de Educagao a Distancia da Universidade
Federal do Piaui-CEAD/UFPI para acontecer de forma remota, por
meio de Tecnologias Digitais, no ano letivo de 2020.

1 Professora de Geografia, SEDUC/PI; Mestre em Geografia/UFPI e doutoranda
em Geografia/UnB. Integrante do GEODOC/UFPI/CNPq. E-mail: rosanalacerda.
ufpiead@gmail.com

2 Professor de Geografia, SEMEC/Alto Long4a/PI e de Estagio supervisionado no
DMTE/CCE/UFPI; Doutor e integrante do GEODOC/UFPI/CNPq. E-mail: lineupa-
zsilva@gmail.com

3 Universidade Federal do Piaui. Professor de Geografia, Licenciatura e Mestrado. Doutor e
Lider do GEODOC/UFPI/CNPq e do GEURBPOCI/UFPI/CNPq. E-mail: raimundolenil-
de@gmail.com
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Nesse sentido, a analise em questao apresenta um relato de
como isso ocorreu na pratica, evidenciando a estratégia adotada
pelo referido curso e as atividades desenvolvidas no polo de apoio
presencial de Anisio de Abreu/PI, atendido pela instituicdo men-
cionada. Assim sendo, objetivou-se mostrar como ocorreu a expe-
riéncia de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, de for-
ma remota, pelo curso de Geografia da CEAD/UFPI, identificar as
estratégias utilizadas e os desafios encontrados pelos estagiarios
na realizagao da atividade, além de discutir sobre a importéncia, a
atualidade e a aplicabilidade das Tecnologias Digitais da Informa-
¢a0 e Comunicag¢ao-TDICs na conjuntura da pandemia, bem como
na formacao de professores em Geografia.

Como procedimentos, utilizaram-se, na pesquisa bibliografica,
autores como Kronbouer e Simionato (2008) na discussao sobre
formagao de professores de forma geral e Cavalcanti (2014), La-
cerda (2016) e Copatti (2019) para a abordagem sobre profes-
sores de Geografia. Além disso, fez-se a analise documental em
arquivos como a Portaria MEC N° 0544/2020, do Parecer CNE/
CP N° 05/2020, da Nota Técnica MEC N°32/2020, da Resolucao
CEPEX/UFPI N° 048/2020, e do plano de trabalho remoto dos
Estagios Obrigatorios — PPC Geografia CEAD/UFPI para enten-
der os fundamentos legais dos ajustes que foram necessarios para
o periodo pandémico. Ademais, foi realizada conversa por grupos
ap6s a realizagdo das atividades e aplicacdo de questionarios on-
-line, por meio do Google Forms, aos académicos do curso de Li-
cenciatura em Geografia do polo de Anisio de Abreu, os quais sdo
identificados de forma numérica nesta produgao.

Nesse sentido, na estruturagao da produgao, discutiu-se inicial-
mente sobre a formagao do professor de Geografia e da necessida-
de de formagao continuada destes para uso das TDICs nesse pro-
cesso. Em seguida, partiu-se para a apresentagao das bases legais
que permitiram a realizagao das atividades de estagio em carater
emergencial remoto; e, por fim, foram trazidos os resultados da
pesquisa com os relatos dos académicos estagiarios, demonstrando
como ocorreu todo o processo e como foi a experiéncia na reali-
zacgao desta atividade em formato remoto e falando sobre o papel
das TDICs para sua materializagao.
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A formagao do professor de Geografia e as TDICs

O processo de formagao do professorado no Brasil é recente
e estd vinculado a implantagdo das primeiras universidades na
década de 1930. O primeiro curso de licenciatura em Geografia
no pais ocorreu na Universidade de Sao Paulo - USP com a sua
primeira turma formada em 1934. De acordo com Copatti (2019),
da década de 1940 a 1970, a area de formagao em Geografia se
dava de forma autdénoma até os retrocessos unificarem a Historia e
Geografia em Estudos Sociais, prejudicando a autonomia e fragili-
zando a identidade das duas areas. Além disso, da década de 1970
até 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, as
formagoes se davam pela habilitagao especifica em magistério.

Ainda de acordo com a autora, no intervalo de 1996 a 2006,
houve alguns avangos oriundos de mudancgas propostas na LDB,
dentre eles o Parecer CNE n° 9/2001, da Resoluciao CNE n°
1/2002, e demais normas de complementagio da politica de for-
macgao docente que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para formagao de professores da educacao basica em cursos
de nivel superior, bem como também a Resolu¢io CNE/CES n°
14/2002, que estabeleceu Diretrizes Curriculares especificas para
cursos de Geografia.

No entanto, o avango mais expressivo resultante da Politica
Nacional de Formagao de Professores foi em 2018 com a chega-
da do programa de residéncia pedagdgica nas universidades, que
promove o contato dos académicos nas escolas da educagao basica
a partir da metade do curso, sendo um dos requisitos de entrada
no programa estar com 50% das disciplinas cursadas. Trata-se de
uma agao que, se bem planejada, articulada e executada, pode tra-
zer resultados excelentes por colocar o estudante de graduagdo no
contexto da escola antes do estagio curricular obrigatorio (objeto
de discussio desta produc¢io), que se geralmente ocorre nos ulti-
mos periodos da graduacao.

Com isso, entende-se que as politicas publicas sao elementos
chaves para a compreensao do processo formativo do professo-
rado no Brasil. Ademais, é importante compreender como ocorre

105



GEODOC PUBLICACOES: EGAL 2021

a relacao entre a universidade e a escola durante a formacao,
analisando como o futuro docente pode compreender acerca
de sua profissao e de sua realidade de trabalho, visto que ser
professor é, acima de tudo, conviver e compreender acerca das
incertezas e da realidade do espago escolar.

Diante disso, de acordo com Kronbauer e Simionato (2008), as
solugdes formativas ndo sao simples e nem estio dadas. Além do
mais, “o processo de formagao de professores caminha junto com
a producao da escola em construgdo por meio de agoes coletivas,
desde a gestdo, as praticas curriculares e as condigdes concretas
de trabalho vivenciadas” (FELDMANN, 2009, p. 77). Dito isso,
ao surgirem demandas relacionadas a mudangas curriculares e da
necessidade de novas estratégias de ensino no ambito da escola,
surge, de forma conjunta:

a implantacdo de modelos embasados em novos pa-
radigmas do conhecimento, o que aponta mudangas
fundamentais nas politicas publicas de educag¢ao, nas
praticas curriculares e nas praticas pedagogicas co-
tidianas da institui¢dao escolar. O profissional profes-
sor, nesse contexto, passa a ser solicitado a assumir
um novo perfil, respondendo as novas dimensoes
diante dos desafios da sociedade contemporanea
(FELDMANN, 2009, p. 74).

Assim sendo:

esse quadro de demandas apresentadas ao professor
— de um lado, ressalta-se a necessidade de uma for-
magao segura que dé conta de uma profissdo que
trabalha com a incerteza, de outro, vivencia-se uma
realidade escolar que nao da condigées para um tra-
balho que se coadune com essa demanda (CAVAL-
CANTI, 2014, p. 90).

Diante dessa conjuntura, “[...] o professor, como também ou-
tros profissionais da escola, vé-se impelido a rever sua atuagao,
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suas responsabilidades e seus processos de formagao e de agao”
(FELDMANN, 2009, p. 75), visto que a formagao inicial ndo con-
segue dar conta das demandas cotidianas. Nesse sentido, o saber
desses profissionais, que é plural, pode contribuir para encontro
dos caminhos pretendidos, uma vez que a:

experiéncia no cotidiano é um dos principais instru-
mentos para que haja uma (re) elaboragao na forma-
¢ao do profissional do ensino, pois é nesse contexto
que sua identidade é construida e moldada, sendo
este, instruido na pratica para agir de maneira au-
tonoma como um formador (LACERDA; SOARES;
ARAUJO, 2017, p. 06, grifo nosso).

Pelo que foi discutido até aqui, percebe-se que ha uma necessi-
dade de formagao para os professores condizente com o contexto
que ele se insere, assim como de maneira continuada, seja no
espaco escolar ou em instituigoes externas, por meio de cursos
de aperfeigoamento ou de pds-graduagao, pois, diante de uma boa
formacao, esse profissional terd condi¢des de mobilizar os conhe-
cimentos necessarios de sua disciplina para mediag¢ao dos conteu-
dos diante de sua pratica docente, e aqui, chama-se atengio para a
pratica do professor de Geografia e para o ensino desta disciplina.

Vale destacar que as necessidades formativas dos professores
perpassam também a questao das TDICs, que, no entendimento de
Valente (2013), referem-se a qualquer equipamento eletronico que
se conecte a internet, ampliando as possibilidades de comunicabi-
lidade de seus usuarios. Essa comunicabilidade pode ocorrer pela
convergéncia de tecnologias digitais diversas, como videos, softwa-
res, aplicativos, smartphones, imagens, console, jogos virtuais, bem
como também de plataformas digitais que permitam a mediagio
de contetdos e possibilitem uma ampliagdo no processo de ensino
e aprendizagem no contexto da educagdo, uma vez que, na era do
conhecimento em que vivemos, a realidade das TDICs se manifesta
em todos os ambientes, alcangando os espagos escolares e trazendo
implicagdes para as praticas pedagogicas.

107



GEODOC PUBLICACOES: EGAL 2021

A esse respeito, Castells (1999) ja defendia que a sociedade vinha
sofrendo transformagoes significativas com a insercao de tecnolo-
gias no desenvolvimento das atividades humanas, fato que provocou
mudangas no modo de as pessoas se perceberem, e influenciou di-
retamente em suas praticas sociais. A percepcio de Castells, ainda
na década de 1990, ja era de um cenario de mudangas, no entanto,
isso se ampliou e ficou ainda mais evidente no ano de 2020, diante
do contexto de Pandemia vivenciado no mundo em decorréncia da
COVID-19, doenga que ocasionou na interrupgio de varias ativida-
des pelo mundo e colocou em evidéncia a necessidade de adaptagao
de todos os setores da sociedade, inclusive da educagdo. Aqui, traz-se
a discussao para o contexto da formagao de professores de Geografia
em relacdo a familiaridade com as TDICs.

Sem duavidas, a educagao foi uma das areas mais afetadas pela
paralisagdo das atividades presenciais, tendo em vista a condigao
de desigualdade social existente no mundo, e em particular, no
Brasil. Tal situagao faz-se pensar em como preparar os profissio-
nais desta area para atuarem no contexto apresentado, visto que “a
formacao inicial apresenta-se como a primeira etapa da formagao
docente, porém sem a finalidade de que este seja um profissional
completo, porque embora se constitua numa fase importante para
sua profissionalidade e qualidade de seu trabalho” (LACERDA,
2016, p. 03), ndo os prepara a contento para a realidade escolar.

Seguindo com a discussio, de acordo com Moran, Masetto e
Behrens (2004, p. 14), “[...] ndo temos ensino de qualidade”, e, dian-
te do cenario imposto, precisa-se pensar em novas formas de traba-
lho que contemplem a utilizacdo de redes interativas, de platafor-
mas digitais que estio diretamente relacionadas com o conceito das
TDICs. Para isso, faz-se necessario também pensar na formagao dos
professores considerando essa realidade, visto que esta:

exige uma formagao condizente com as suas impo-
si¢des, e no caso especifico do curso de Geografia,
¢é de fundamental importancia que os profissionais
nele instruidos saiam de sua formacao inicial mini-
mamente preparados para exercer a docéncia e com
boas referéncias (LACERDA, 2016, p. 03).
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Destaca-se que o cenario apresentado pegou de surpresa todos os
profissionais da educagao, os quais tiveram que passar por adapta-
¢oOes, muitas amplamente discutidas, porém nao colocadas em prati-
ca, como o uso de aplicativos e plataformas digitais no contexto das
salas de aula, por exemplo. Assim sendo, no contexto da pandemia,
as TDICs se mostraram pertinentes e ganharam espaco. Isso mostra
a necessidade de se pensar na inser¢io destas nas formagoes iniciais
de professores de forma a prepara-los para a futura profissao e a ca-
pacita-los pedagogicamente para o ingresso em uma nova cultura, a
cultura digital, uma vez que “a capacitacido pedagdgica para uso das
TDICs os ajuda a encontrar pontes entre areas de conhecimento em
que atuam e as diversas ferramentas disponiveis, tanto presenciais
como virtuais” (MORAN, 2007, p. 90).

Nesse cendrio, as institui¢des educacionais precisaram se vir-
tualizar e praticas que vinham apenas em discursos se fizeram ur-
gentes em sua materializagao, levando ao entendimento de que nao
se pode mais pensar na educagdo sem vincula-la as tecnologias di-
gitais, as quais se mostraram tio uteis diante da necessidade do
distanciamento social. Assim, as demandas trazidas pela nova rea-
lidade fizeram com que os estabelecimentos de ensino de todos os
niveis, bem como seus educadores, recorressem a variados métodos
de ensino, principalmente atividades assincronas, para favorecer a
construgao do conhecimento, adaptando-se de forma autodidata, o
que contribuiu para a percepgao de que:

os cursos de licenciaturas ainda nio oferecem uma
formagao que possibilite ao futuro professor conhe-
cimentos sobre tecnologias digitais adequadas. Isso
constata que existem lacunas desde a preparagao
académica dos profissionais em educagdo, no que
tange estratégias inovadoras de ensino (MARTINES
et al., 2018, p. 06).

Nesse sentindo, é importante que as licenciaturas se preocu-
pem com a formacao de seus professores, instrumentalizando-os
para o uso consciente das tecnologias, pois, conforme Behrens
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(2000), ao serem incorporadas aos saberes docentes, modificam o
papel tradicional do professor e de sua pratica pedagdgica, ou seja,
trazendo para o contexto em discussdo, prepara-os para a nova
realidade. Diante disso, entende-se que:

[...] no processo de formagdo dos professores, mais
especificamente do professor de Geografia, é neces-
sario que os cursos ofertem um bom referencial teé-
rico para seus académicos, bem como uma formagao
condizente com a realidade contemporanea, para
que estes se sintam confortaveis para exercer bem
seu papel (LACERDA, 2016, p. 08).

Neste caso, o referencial nio se restringe apenas ao teérico da
area da Geografia, mas também no que se refere as tecnologias
para que sua aplicabilidade, aliada aos contetdos geograficos no
ensino, nao se torne apenas mais do mesmo, mas que tenham
resultados de aprendizagens significativas para os alunos. Essa ca-
pacitagao ja pode ocorrer nas atividades dos estagios que possibi-
litam a vivéncia experiencial no ambito escolar, onde se inicia a
construcao da identidade docente.

Estagio Curricular Supervisionado Remoto: bases legais
para o periodo pandémico

O Estagio Curricular Supervisionado é obrigatério nos cursos
de licenciatura e, de acordo com o Parecer n® 21/2001 CNE Bra-
sil (2001), caracteriza-se como “[...] um tempo de aprendizagem
que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em
algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissiao ou oficio”. Além disso,

apresenta-se como instrumentalizagdo fundamental
no processo de formagcao inicial do professor. E atra-
vés dele que o referido profissional podera confrontar
a base teorica apreendida com as experiéncias viven-
ciadas no cotidiano escolar (LACERDA, 2016, p. 05).

110



Estagio curricular supervisionado remoto em Geografia:
estratégias e desafios em tempos de pandemia

Ademais, esse componente:

permite ao futuro profissional docente conhecer,
analisar e refletir sobre seu ambiente de trabalho.
Para tanto, o aluno de estigio precisa enfrentar a
realidade munido das teorias que aprende ao longo
do curso, das reflexoes que faz a partir da pratica
que observa, de experiéncias que viveu e que vive
enquanto aluno, das concepgdes que carrega sobre o
que é ensinar e aprender, além das habilidades que
aprendeu a desenvolver ao longo do curso de licen-
ciatura que escolheu (CORTE; LEMKE, 2015, p. 02).

Deste modo, o Estagio Curricular Obrigatorio se configura
como um momento de reflexao e aprendizado, situagao que possi-
bilita ao futuro professor de Geografia o primeiro contato com a
sala de aula, onde comegara a pensar sobre como sera sua pratica
docente e se realmente é isso que quer para a sua vida. Assim
sendo, “através de sua realizagdo é possivel uma relagao dos fu-
turos docentes com o seu possivel local de trabalho, ou seja, com
a sala de aula e as relagdes que se constroem no espago escolar”
(LACERDA, 2016, p. 06).

A atividade em discussao geralmente é desenvolvida nos ulti-
mos periodos dos cursos e, no caso das licenciaturas plenas, con-
cretizam-se no contexto da escola em sala de aula e de forma
presencial. No entanto, no contexto da pandemia da COVID-19,
SARS COV 02, causada pelo coronavirus, a qual se iniciou na pro-
vincia de Wuhan/China, no final do ano de 2019, e se espalhou
pelo mundo em 2020, obrigando a populagao mundial se colocar
em situagao de isolamento social, fez com que se pensasse em uma
forma de desenvolver essa pratica em formato que garantisse a se-
guranga de todos. Isso se aplicou em todo o sistema de ensino para
a realizacao das atividades académicas de forma remota, inclusive
para os estagios.

Assim sendo, no contexto do Brasil, o Ministério da Educacao
- MEC publicou alguns documentos que formalizaram a pratica
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de ensino de forma remota, visando dar continuidade as ativida-
des educacionais, como a Portaria MEC N° 0544/2020 (BRASIL,
2020a), que dispde sobre a substituigao das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacio de pandemia
do novo Coronavirus - Covid-19, o Parecer CNE/CP N° 05/2020
(BRASIL, 2020b), bem como a Nota Técnica MEC N°32/2020
(BRASIL, 2020c), que tratavam da reorganizacdo do calendario
escolar e da possibilidade de computo de atividades nao presen-
ciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual.

Nessa conjuntura, o paragrafo 1° da Portaria MEC 0544/2020
(BRASIL, 2020a) resolveu:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a subs-
tituicdo das disciplinas presenciais, em cursos re-
gularmente autorizados, por atividades letivas que
utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias
de informagdo e comunicagdo ou outros meios con-
vencionais, por instituicao de educagéao superior in-
tegrante do sistema federal de ensino, de que trata
o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro
de 2017.

Esses documentos foram as bases legais para garantir o minimo
de prejuizo possivel ao sistema de ensino no pais. No entanto, co-
nhecendo o contexto de desigualdade social do pais, que se reflete,
além de outros contextos, no acesso a internet e a tecnologia de
uma forma geral, os proprios documentos ja recomendavam que
todos estes aspectos demandavam “um olhar cuidadoso para as
propostas de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem
neste momento a fim de minimizar os impactos da pandemia na
educacgao” (BRASIL, 2020b, p. 03). Vale destacar que a questao de
acesso nao se restringe apenas aos estudantes da Educagao Basica,
mas também os do Ensino Superior, fator também de preocupa-
¢a0 dos documentos normativos para regulamentagao das aulas no
formato sugerido. Sobre isso, mencionavam que “tal situacao leva
a um desafio significativo para todas as instituigées ou redes de
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ensino de educacgao béasica e ensino superior do Brasil” (BRASIL,
2020b, p. 03).

Diante deste cenéario, a Universidade Federal do Piaui — UFPI
também publicou seus documentos em consonancia com os do
MEC, adequando suas atividades académicas ao contexto pandé-
mico, visando regulamentar, em carater excepcional, a oferta de
componentes curriculares — dentre os quais, os Estagios Obri-
gatdrios — e outras estratégias de ensino no formato remoto em
fung¢do da suspensdo das aulas e atividades presenciais. Assim,
com a publicag¢do da Resolugao N° 048/2020, em seu Art. 3°, §3
°, definiu que:

§3 ° No que se refere aos componentes curriculares
que tratem de praticas profissionais de estigios ou
de préaticas que exijam laboratdrios especializados,
a aplicagdo da substitui¢do se dard a partir de pla-
nos de trabalhos especificos [...], os quais deverao ser
aprovados, no ambito institucional, pelos Colegiados
de Cursos, pela Coordenadoria de Acompanhamento
e Desenvolvimento Curricular e pela Camara de En-
sino, sendo estes posteriormente apensados ao Pro-
jeto Pedagdgico do Curso (UFPI, 2020).

Além disso, em seu Artigo 9° definiu também que:

Art. 9° Para registro das atividades remotas desenvol-
vidas no respectivo periodo letivo 2020.3, utilizar-se-
-4 a Turma Virtual do Sistema Integrado de Atividades
Académicas (SIGAA) da UFPI, ficando autorizada a
utilizagdo de outras plataformas virtuais para media-
¢ao das atividades previstas no plano de curso da dis-
ciplina (UFPI, 2020).

Seguindo a orientagdo da institui¢do, o colegiado do curso de
Geografia da Educagao a Distancia da CEAD/UFPI aprovou e ma-
terializou, por meio do MEMO.CGEO/CEAD/UFPI1/022/2020
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(CEAD/UFPI, 2020), os planos de curso e de trabalho elaborados
pela coordenacgdo e pelos professores formadores das disciplinas
do curso, incluindo a de Estagio Supervisionado Obrigatério Re-
moto IV (Estagio de Regéncia no Ensino Médio). O planejamento
desta disciplina previu varias etapas e, para a terceira, estabeleceu
que seu desenvolvimento ocorreria com:

a) Realizacao de minicurso, por meio de web con-
feréncias na plataforma digital Google Meet, minis-
trado pelos alunos, sob a supervisido dos professores
tutores e professor formador da disciplina Estagio
Obrigatorio IV, abordando contetido especifico para
o ensino médio, destinado a alunos da respectiva
série/nivel escolar, conforme o Plano de Acoes de
Extensao.

b) Promogio de roda de conversa, por meio da pla-
taforma digital Google Meet, entre o professor tutor
e a turma de alunos de Estagio Obrigatério III, para
avaliacao e autoavaliagdo dos minicursos como expe-
riéncia de pratica de ensino de Geografia no ensino
médio (CEAD/UFPI, s.p., 2020).

Ademais, definiu também, em seu item 05, que os agentes en-
volvidos nesse processo seriam o professor orientador (pesquisa-
dor) de estagio, os tutores (supervisores do estagio) e o aluno/esta-
giario. Desta forma, objetivando propiciar a vivéncia dos aspectos
praticos da docéncia em Geografia no ensino médio pelos dltimos
agentes mencionados, a partir do contato direto com o universo
da escola e da sala de aula (mesmo que de forma remota), o plano
do curso colocou a disposigiao destes um programa de ensino que
os levaram a experimentar a realidade da escola e da sala de aula,
mediante pratica docente em Geografia (regéncia supervisionada)
no ensino médio de forma remota e, para isso, organizou um plano
de trabalho designando etapas com os responsaveis pela execucao
de cada uma delas, conforme demonstrado na figura 1.
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Figura 1 - Cronograma de execucdo do Estagio Supervisionado Obrigatério

Remoto IV
ATIVIDADE RESPONSAVEL
Organizagao dos grupos Professor tutor
Planejamento do minicurso Grupo de alunos e Professor tutor
Inscri¢do de participantes Grupo de alunos e Professor tutor
Defini¢ao de cronograma de execugao Professor tutor
Criagao e ambientagao da sala virtual Professor tutor
Conferéncia do material didatico Professor tutor
Execuc¢ao do minicurso Grupo de alunos e Professor tutor
Avaliagio da atividade Grupo de alunos e Professor tutor
Producio de relatorio Grupo de alunos
Correc¢ao de relatorio Professor tutor

Fonte: CEAD/UFPI - Plano de trabalho da disciplina de Estagio, 2020.
Organizado pela autora, 2021.

Nesse contexto, e pensando na formagdo dos futuros profes-
sores de Geografia a partir do entendimento do processo ensino-
-aprendizagem e de tudo que o envolve, mediante o contato direto
com o universo da escola e da sala de aula, os tutores supervisores
tiveram papéis imprescindiveis no acompanhamento e execu¢ao
desta atividade, visto que ficaram responséaveis pela mediagao e
acompanhamento das a¢des do estagio remoto junto aos alunos/
estagiarios, conforme previsto no plano de trabalho:

a) mediando a aprendizagem teérica e pratica; b)
orientando as praticas investigativas relativas aos
diversos campos de estigio; c) reunindo-se sistema-
ticamente com o professor pesquisador, formador
da disciplina, para planejamento e revisao das agdes
prevista no plano de trabalho de estagio remoto
(CEAD/UFP]L s.p., 2020).

Diante do exposto, percebe-se que o curso de Geografia da CEAD/
UFPI se adequou ao contexto da pandemia e organizou os planos de
curso e de trabalho da disciplina de Estagio Obrigatorio com carater
emergencial remoto em consonancia com as normativas do MEC e
da UFPI, propiciando aos estagiarios a realizagao dessa atividade, que
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é componente obrigatorio para a conclusdo do curso. Além disso, os
estagiarios foram subsidiados pelos tutores e professor formador no
periodo definido pela necessidade do distanciamento social, com a
prerrogativa do ensino realizado de forma remota, o que contribuiu
para a capacitagio dos futuros profissionais da Geografia tanto como
docentes, quanto com o uso de plataformas digitais.

Estagio curricular supervisionado remoto: estratégias,
desafios e o papel das TDICs

De acordo com o artigo 61 do o regulamento geral da UFPI
(2018), o “Estagio obrigatdrio é uma atividade académica especifi-
ca que prepara o discente para o trabalho produtivo, com o objeti-
vo de aprendizagem social, profissional e cultural, constituindo-se
intervengao pratica em situagoes de vida e trabalho”. Assim sendo,
conforme discutido no item anterior, em virtude da situagdo pan-
démica provocada pelo novo coronavirus e da alta proliferagao do
virus, o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio dos cursos
de licenciatura em Geografia da Educacao a Distancia, CEAD/
UFPI, foi direcionado do ambiente presencial (regéncia supervi-
sionada) para o formato remoto, por meio da oferta gratuita de
minicursos de forma virtual destinados ao alunado do Ensino Mé-
dio, englobando, como publico-alvo, estudantes do 1°, 2° e 3° ano
e aos que ja o havia cursado (pré-universitarios), com tematicas
que contemplaram esse nivel de ensino.

Assim sendo, para o desenvolvimento dos minicursos, os aca-
démicos do polo de apoio presencial de Anisio de Abreu-PI, vin-
culados ao curso, utilizaram diferentes estratégias e recursos, tais
como: divulgagao através de banner em redes sociais para mobili-
zar o publico alvo; criagdo de grupos de WhatsApp com os alunos
cursistas para orientagdes de funcionamento das plataformas e
aplicativos digitais a serem utilizados (orientagdes recebidas dos
professores tutores), ampliagao da discussdo dos temas apds os
encontros virtuais, bem como para socializagao dos links de acesso
as aulas dos minicursos; utilizagao da plataforma virtual do Google
Meet para ministrarem as aulas, por onde interagiam com os parti-
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cipantes mediante o chat ou em fala ao vivo; uso do aplicativo de
Quizonline, Socrative e do Google Forms para o desenvolvimento
de atividades e avaliacao de contetido; e nos encontros virtuais,
além do mencionado, também utilizaram diferentes recursos di-
daticos, como musicas, charges, videos, fotografias locais, slides,
entre outros.

Sobre o estagio curricular supervisionado, os académicos en-
tendem que “é de suma importincia para a conclusao do curso, e
principalmente para a nossa formagao, pois nos da a oportunidade
de colocar em pratica o que foi visto na teoria ao decorrer do
curso, € é o momento de construgao de valores para o futuro
professor” (ESTAGIARIO 07, 2021). Além disso, “o Estagio su-
pervisionado é importante, pois o mesmo possibilita o académico a
ter o primeiro contato com alunos, onde o mesmo passa a entender
na pratica como funciona o ensino na escola” (ESTAGIARIO 11,
2021). A esse respeito, outro ainda complementa que:

Nao ha como negar que o estigio é de suma importan-
cia para o desenvolvimento e aprendizagem do acadé-
mico, esse contato na pratica com a profissao que ird
exercer. Da mesma forma, proporciona o desenvolvi-
mento de experiéncia, maturidade e enriquece a baga-
gem profissional e pessoal (ESTAGIARIO 08, 2021).

Mediante o exposto, percebe-se que os académicos veem o
estagio como algo positivo e necessario em suas formagoes. No
entanto, para o desenvolvimento de sua prética, encontraram va-
rios desafios no percurso, o principal deles o fato de ter ocorrido
no formato remoto, visto que aguardavam com expectativa para
vivenciarem essa experiéncia no chao da escola, e ndo de forma
virtual, o que os frustrou. Outro desafio unanime nos relatos foi a
questdo do acesso a internet por parte dos alunos cursistas, e até
mesmo dos estagiarios, conforme demonstrado a seguir: “foram
varios desafios, o maior deles foi conseguir alunos com acesso a in-
ternet” (ESTAGIARIO 01, 2021). Relacionado a isso, em algumas
situagdes existiu, além da recorrente oscilagao no fornecimento de
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energia, a total auséncia de acesso a internet e/ou qualidade muito
baixa, o que, de forma geral, reflete que a prestagao do servigo é
de baixa qualidade na regiao de Anisio de Abreu, que fica na Mi-
crorregido de Sao Raimundo Nonato, Territorio Serra da Capivara,
regiao Sudoeste do estado do Piaui.

Também foi mencionada a dificuldade no manuseio das plata-
formas e aplicativos digitais utilizados no minicurso, visto que a
maioria nunca havia tido contato com estes, além do desafio de
conseguir manter a atengao dos cursistas na sala virtual, conforme
mencionado na seguinte: “o principal desafio foi conseguir a atengao
dos alunos para sala de aula e superar a problemdtica da rede de inter-
net” (ESTAGIARIO 03, 2021). Além da dificuldade de acesso, tam-
bém foi citada “a falta de dominio sobre as ferramentas utilizadas”
(ESTAGIARIO 11, 2021) e “dificuldades com dominio das platafor-
mas de manuseio como Google Meet e socrative” (ESTAGIARIO 05,
2021), que foram utilizadas para o desenvolvimento dos minicursos.

Mesmo relatando essas dificuldades, os académicos compreen-
dem que as TDICs sao muito importantes e grandes aliadas no
processo de ensino e aprendizagem. Sobre elas, comentaram: “con-
fesso que nao colocava muita fé no processo, mas depois dessa ex-
periéncia na minha formagao, tenho um novo olhar para o ensino
através das tecnologias digitais de Informagao e comunicagao” (ES-
TAGIARIO 04, 2021). Outro estagiario complementou afirmando
que “elas sao imprescindiveis para o aprendizado, desde que saiba-
mos conduzi-las” (ESTAGIARIO 02, 2021).

Pode-se perceber com as colocagoes que as TDICs sdo vistas
como importantes, mas também existe a ressalva de que é pre-
ciso saber conduzi-las para que a aprendizagem ocorra de fato.
Os estagiarios enfatizaram seu papel (das TDICs) para a reali-
zagdo do estdgio remoto e para suas formagoes. De acordo com
estes, sem sua existéncia a pratica do estagio teria sido inviavel
no contexto de pandemia que vivenciamos. Sobre isso comen-
taram: “nesse momento foi essencial para a conclusao do estagio,
de fundamental importancia, pois sem elas o estigio nao teria sido
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possivel, devido ao momento de isolamento social” (ESTAGIARIO
07, 2021). Além do mais,

as tecnologias digitais sdo hoje muito importantes no
processo de ensino e aprendizagem pois sem ela nao
teriamos conseguido realizar esse estagio e muito me-
nos teriamos conseguido concluir o curso. Na formagao
docente é importante para que o professor consiga en-
riquecer suas aulas como também tenha menos dificul-
dades em momentos como esse que estamos vivendo
(pandemia) (ESTAGIARIO 03, 2021).

apesar do momento dificil em que vivemos, o estagio
remoto me proporcionou diversas aprendizagens, e
trouxe a oportunidade de aprender diante das dificul-
dades, as experiéncias adquiridas trouxeram também
oportunidade de reflexao para o processo de formacao,
bem como a necessidade de ter conhecimento sobre es-
sas tecnologias para que o processo de ensino apren-
dizagem nao seja interrompido mediante as situagées
imprevistas (ESTAGIARIO 05, 2021).

Ampliando a discussio, os pesquisados também falaram sobre
as TDICs e de sua importancia no ensino remoto. A esse respeito,
mencionaram: “vejo as TDICs como essenciais no processo de en-
sino aprendizagem. Elas tornaram possivel o ensino remoto. Além
disso, podem contribuir bastante para dinamizar o ensino presencial,
atraindo o aluno para o conteudo em discussao” (ESTAGIARIO 06,
2021). E também,

no estagio remoto, aprendi que as ferramentas tecnolé-
gicas podem ser grandes aliadas ao processo de ensino
e aprendizagem. Nao s6 remoto, mas também no pre-
sencial. No entanto, nada supera o contato fisico entre
professor e aluno. Desse modo, aprendi a utilizar essas
ferramentas, que se bem utilizadas, podem contribuir
bastante para a qualidade do ensino. E pretendo utili-
zar essas ferramentas quando estiver atuando em sala
de aula (ESTAGIARIO 06, 2021).
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Assim sendo, além de mencionarem a importancia das TDICs,
também acreditam que, apds o periodo de isolamento necessario
devido a pandemia do Coronavirus, seu uso serd uma realidade no
processo de ensino, conforme ilustrado na fala seguinte: “penso
que a partir da pandemia do COVID 19, que havera o uso de novas
técnicas de ensino e também que a maioria dos professores nao estio
preparados para enfrentar os desafios, principalmente quando se re-
fere ao dominio das tecnologias” (ESTAGIARIO 11, 2021).

Ao relatarem sobre a experiéncia com o estagio remoto, uti-
lizando-se de tecnologias na mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem, os académicos trouxeram algumas reflexdes, como:
“a experiéncia foi satisfatoria e enriquecedora, pois proporcionou
bastante conhecimento em todos os sentidos, e contribuiu para mi-
nha formagao, porque na verdade sao recursos que podemos utilizar
futuramente também em sala de aula de forma presencial” (ESTA-
GIARIO 02, 2021).

Apesar de ter me sentido distante dos alunos [...], foi
uma experiéncia boa, deu pra perceber que o ensino
aprendizagem pode ocorrer de outras maneiras, e 0 uso
das tecnologias de comunicagdes estao sendo muito im-
portante nesse momento em que o mundo se encontra,
essencial para continuar o processo de ensino. Porém
acaba excluindo alguns alunos pela questao das dife-
rengas sociais, mas foi muito importante para minha
formagao, e pretendo sim fazer uso desses recursos
quando eu estiver atuando. Pois acredito que os re-
cursos tecnoldgicos vao ganhar mais espago em nosso
meio (ESTAGIARIO 07, 2021).

Outro ainda comenta que foi “uma experiéncia maravilhosa, onde
proporcionou conhecimentos a respeito do uso da tecnologia, tive a
oportunidade de aprender manusear plataformas digitais e aplicati-
vos que ajudam na participagao do aluno na aula. Esses métodos
vou levar e utilizar nas minhas aulas quando estiver atuando como
professor” (ESTAGIARIO 08, 2021). Assim, com a experiéncia do
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estagio remoto, os académicos tiveram a possibilidade de viven-
ciar a pratica pedagdgica em Geografia, articulando o conhecimento
académico com o escolar, e desenvolveram habilidades que talvez
nao teriam sido possiveis se tivesse ocorrido de forma presencial. E,
embora tenham ficado frustrados com as aulas em formato remoto,
percebe-se que a experiéncia foi valida e propiciou aprendizagens.

Sobre os minicursos realizados por meio do estagio remoto, cabe
destacar que, apesar de terem treinado os académicos da Geografia
da EAD para a regéncia e ter-lhes possibilitado a conclusdo do curso,
nao os aproximou de fato com o espago escolar para entenderem
acerca do ambiente de trabalho. Entende-se que foi apenas algo palia-
tivo e emergencial diante do contexto da pandemia, levando na rea-
lidade a realizacdo de um estagio precario, em que o futuro professor
nao conseguiu compreender a realidade da escola e do aluno em suas
peculiaridades, visto que as aulas remotas, em muitos casos, sio sem
vida, e 0 expectador deixa a sua camera desligada. Ademais, situagoes
do tipo que o futuro professor precisa conviver como a indisciplina
dos alunos, por exemplo, nao aconteceram de fato, pois isso s6 é pos-
sivel de ser vivenciar e compreendido no estagio presencial, assim
como a relagdo com a diregao da escola, coordenacao pedagogica,
com o professor titular da disciplina, entre outros fatores.

Consideracoes finais

Diante do exposto, evidencia-se que o Estagio Curricular Su-
pervisionado Obrigatdrio se deu de forma remota com a realiza-
¢ao de minicursos, por meio de aulas virtuais, em parceria com
as escolas da educagao basica, experiéncia que requereu esforgos
tanto dos estagiarios quanto dos professores tutores responsaveis
pela supervisao das atividades, uma vez que as salas virtuais eram
criadas pelos tutores, cujos links eram disponibilizados para os
graduandos, que, por sua vez, repassavam-nos para os cursistas.

E importante ressaltar que existe a precariedade da estrutura
de Internet, o que ficou evidente a partir das dificuldades de aces-
so mencionadas pelos estagiarios, sendo este o principal desafio
encontrado durante o processo. Apesar disso, os académicos de
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Geografia estudaram as diferentes possibilidades de mediacgao tec-
noldgica, especialmente o Google Meet, recorrendo a videoconfe-
réncia para ministrarem suas aulas, a partir de capacitagao para
trabalhar situagoes do possivel futuro que os espera no exercicio
profissional da docéncia, que é a utilizagao dessas ferramentas no
contexto educacional. Assim, apesar da dificuldade e de nunca
terem manuseado antes alguns aplicativos on-line e plataformas
digitais, como Socrative e Goolgle Forms, aprenderam a fazé-lo
durante o estagio remoto.

Posto isto, percebeu-se que o sistema de ensino tem grande
capacidade de adaptacao e que, apesar das dificuldades de acesso
a internet e a equipamentos de informatica, dos desafios a serem
enfrentados em tempos de pandemia e periodo de distanciamento
social, o curso de Geografia da CEAD/UFPI foi capaz de promo-
ver a realiza¢dao do Estagio Curricular Obrigatorio e vivificar as-
pectos decorrentes da pratica docente dos futuros professores de
Geografia. Além disso, foi importante perceber que, mesmo com
as dificuldades encontradas, as TDICs mediaram o processo de
ensino e aprendizagem das aulas, tendo em vista que sua existén-
cia foi fundamental para a materializacao das atividades remotas.

Diante do exposto, observou-se também que houve avangos nas
praticas pedagdgicas dos futuros professores de Geografia, porém,
o fato de estes nao terem conhecido o espago escolar em sua reali-
dade fisica durante a atividade do estagio representou um prejuizo
muito grande em seu processo formativo, visto que nao convive-
ram presencialmente com o aluno, com a direg¢do e coordenagao
das escolas, nem vivenciaram a aula presencial, que, entre seus
aspectos, no requerem somente a exposicao dialogada e partici-
pagdo em atividades on-line, como ocorre no formato remoto, mas
também o controle da indisciplina em sala e o cumprimento dos
horarios das aulas em sua totalidade. Tais situagdes desenvolvem
a postura do professor frente as demandas da escola, que somente
podem ser percebidas de fato em aulas presenciais.

Assim sendo, refor¢a-se a ideia de que o estagio remoto foi/é im-
portante neste contexto de pandemia para manter o distanciamento
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social, mas que, em tempos normais, nao deve ser uma pratica para
ser desenvolvida neste formato, visto que, apesar de proporcionar
o desenvolvimento de habilidades, principalmente tecnoldgicas, o
qual talvez nio seria possivel no formato presencial, ndo permite
a vivéncia no espago fisico da escola, onde acontecem as relagoes
humanas e didatico-pedagdgicas e onde realmente se pode cons-
truir uma identidade docente a partir dos acontecimentos diarios
ocorridos neste espago.
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Introducao

O Projeto Nos Propomos! é um Projeto que teve a sua origem
em Portugal, na cidade de Lisboa, criado entre os anos de 2011
e 2012, o qual visa superar a Geografia de cunho tradicionalista,
ainda muito comum nas aulas de Geografia, além colaborar para a
construcao da cidadania a partir de praticas realizadas na educa-
¢ao basica, por meio de intervengdes no espago de vivéncia. Com
o éxito logrado em seu local de origem, logo o Projeto ganhou
visibilidade e se expandiu para diferentes paises no continente
europeu, América latina e América do Norte, dentre eles o Bra-
sil, que é um dos paises em que o Projeto Nos Propomos! possui
maior expressividade.

No contexto brasileiro, o Projeto Nos Propomos! iniciou no ano
de 2014 na Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC. Em se-
guida, estendeu-se para varios estados brasileiros, dentre eles Para,
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Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, Ceara, Goias, Minas Gerais,
Rio de Janeiro. O Projeto acontece com a participag¢do de institui-
¢oes publicas federais e estaduais de Ensino Superior em parceria
com as escolas de educagdo basica, que, de forma coletiva, visam
promover a formacgao cidada dos alunos da educagio basica.

Alcangando todas as regides brasileiras, o Projeto Nos propo-
mos! chega ao estado Piaui, no nordeste brasileiro, no ano de
2016, com organizagao geral do Professor Dr. Raimundo Lenilde
de Aratjo. No contexto piauiense, o Projeto é desenvolvido pela
Universidade Federal do Piaui, na cidade de Teresina, e é realiza-
do em parceria com a escola basica. O Projeto, em sua etapa ini-
cial, ocorreu de forma pouco expressiva, mas no decorrer alcangou
significancia, sendo desenvolvido em diferentes etapas em cinco
instituicoes de ensinos ao todo, situadas na capital Teresina e na
cidade de Campo Maior.

Neste sentido, a partir do exposto, essa pesquisa tem por fi-
nalidade estudar a releviancia do Projeto Nos Propomos! para a
formacao geografica cidada e verificar as transformagoes que este
proporcionou na formacgéio de professores de Geografia que viven-
ciaram este Projeto, a0 mesmo passo em que se busca discutir a
formagao de professores na perspectiva da participagao dos pro-
fessores partir do Projeto Nos Propomos!. Para conseguir alcan-
car o que foi proposto, utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica mediante a consulta em artigos, livros e periddicos
que discutem os aspectos abordados neste texto, além de usar o
questionario, na modalidade on-line, fazendo uso da ferramenta
Google forms, em razao do contexto pandémico do novo coronavi-
rus vivenciado em todo o mundo.

Caracterizacao geral do Projeto Nos Propomos! e sua
contextualizacao no estado do Piaui

O Centro de Estudos Geograficos do Instituto de Geografia e
Ordenamento do Territério da Universidade de Lisboa — IGOT/
UL, preocupado com os desafios de um planejamento territorial
participativo, como aos da propria renovagao da educagao geo-
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grafica, langou nos anos 2011 e 2012 o Projeto “No6s Propomos!
Cidadania e Inovag¢ao na Educagio Geografica”, coordenado pelo
Professor Dr. Sergio Claudino, realizando atividades participativas
na relacao da escola basica com a comunidade.

Partindo do pressuposto que tal iniciativa parte de uma pers-
pectiva da cidadania, Callai (2001, p. 136) menciona que “a edu-
cacao para a cidadania é um desafio para o ensino, e a Geografia
é uma das disciplinas fundamentais para tanto”. Diante disso, é
necessario que os conteudos das aulas de Geografia sejam traba-
lhados de forma que o aluno construa a sua cidadania de formas
mais participativas e reais.

Iniciado em Portugal, o Projeto Nos Propomos! valoriza a cons-
trugao e o desenvolvimento de parcerias educativas entre profes-
sores e alunos, por meio de um processo de interagao, que devem
resultar numa intervengéo direta no espaco educativo ou fora des-
te. Sendo assim, a experiéncia positiva do Projeto Nos Propomos!
em Portugal levou o seu criador a buscar parcerias para o desen-
volvimento do Projeto em outros paises.

O Projeto, que atualmente é realizado em paises como Brasil,
Espanha, México, dentre outros, vem crescendo e continua a se ex-
pandir, logo despertou o interesse de diversos atores para além do
seu local de génese. Para cada pais onde o Projeto é realizado, tem-
-se um coordenador nacional — no caso brasileiro, o coordenador é
o Professor Dr. Raimundo Lenilde de Araujo, professor da Universi-
dade Federal do Piaui. Aqui, o Projeto deu os seus primeiros passos
no ano de 2014, na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC,
e logo se expandiu para outros estados da federagao.

Percebe-se, portanto que, o Projeto Nos Propomos! conseguiu
também lograr éxito com relagdo ao Brasil, conseguindo estabelecer
relacoes com todas as regides brasileiras e em diferentes institui-
¢coes de ensino, dentre Universidades federais e estaduais, institutos
federais de educagéo, além da educagao basica, por meio dos siste-
mas de ensino estaduais e municipais, possibilitando, portanto, um
trabalho em rede entre diferentes lugares e instituigoes de ensino.
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Tal atividade representa, no ambito interinstitucional, uma ini-
ciativa inovadora, visto que traz a realizagdo de um estudo de
caso, um trabalho de cunho mais pratico e direcionado para uma
cidadania ativa local. Conforme Claudino (2014, p. 4), “uma opor-
tunidade efetiva de introduzir o conhecimento da realidade no
trabalho em Geografia”, passando o aluno a conhecer mais o seu
lugar. Ainda segundo o autor a respeito dos alunos, estes serdao
capazes de atuar no seu lugar, de forma que atuara e exercera sua
cidadania de forma critica e participativa. Ribeiro, Andreis, Nabo
(2020, p. 94) complementam que “a cidadania territorial esta vin-
culada ao ato de participagao no territério que os sujeitos, neste
caso, os alunos, habitam”. Neste sentido, o Projeto busca envolver
intervengoes cidadas no lugar onde o aluno vive, e a partir disso,
buscar contribuir para a melhoria do seu lugar de vivéncia.

Nesse aspecto, a escola possui papel fundamental na formagao
cidada. Essa ideia ja é clara, portanto, é necessario delimitar sig-
nificados mais concretos do conceito de cidadania, até porque, de
acordo com Cavalcanti (2012, p. 46), “formar cidadao é um proje-
to que tem como centro a participagao politica e coletiva das pes-
soas nos destinos da sociedade e da cidade”, ou seja, a participagao
ativa nas decisdes e no pensamento do seu espago de vivéncia é
essencial para a concretude da cidadania, bem como a sua pratica.

O Projeto caracteriza-se, também, por incorporar, no contexto
da escola, a competéncia social e cidada e promover experiéncias
que estimulem a atuagao cidada ao propor teméticas que desper-
tem o interesse dos alunos, com a possibilidade de realizar as
experiéncias de maneira coletiva, no mesmo tempo que os alunos,
por meio dos seus achados pelos métodos adotados, podem apre-
sentar suas descobertas e solugdes a comunidade académica, a 6r-
gdos de diferentes esferas e na sociedade de modo geral (SOUTO;
CLAUDINGO, 2019).

Neste sentido, o Projeto possui cunho mais pratico, avangando
para além das discussoes das problematicas do lugar e buscando
formas de soluciona-los. Logo, de acordo com Claudino (2014, p. 5),
“[...] o Projeto tem por finalidades contribuir para a inovagdo numa
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educagio geografica decididamente apostada na construgao da ci-
dadania territorial. Preferimos o conceito de cidadania territorial
[...]”, ou seja, é a busca por uma educagio geografica mais ativa e
participativa, trabalhando a questdo da cidadania com a abordagem
da valorizac¢ao do pertencimento ao lugar em que se vive.

O Projeto Nos Propomos! apresenta-se, também, como uma
possibilidade real de relagao intrinseca entre a universidade e es-
cola béasica, em razao de que professores universitarios buscam
parcerias no espago escolar com professores da educagao basica,
realizando formacao, discutindo formas de realizacdo das ativida-
des. Além do dialogo com o professor de Geografia, é possivel que
essa relagdo seja construida com a diregao escolar e com professo-
res de outras disciplinas.

E necessario conhecer a realidade em que os alunos vivenciam
e o contexto ao qual a escola esta inserida. Nesse viés, é neces-
sario escutar os alunos, notar o ponto de vista destes acerca de
diferentes aspectos. Assim, outro ponto de destaque do Projeto é
o didlogo, ou seja, valorizar as vivéncias dos alunos, e para que isso
aconteca na sala de aula, segundo Claudino (2014, p. 6),

Os alunos sao sensibilizados para a reflexao em tor-
no dos problemas locais e do seu papel na resolugao
dos mesmos, constituindo um inquérito individual,
frequentemente, um instrumento promotor desta re-
flexao. Nesta sequéncia, organizados em grupos, os
alunos identificam problemas na area da escola ou
em todo o municipio e selecionam um que lhes sur-
ja como mais relevante e que vai constituir o seu
tema de pesquisa. Adota-se, assim, claramente uma
perspectiva construtivista da aprendizagem, com os
temas a decorrem diretamente dos interesses dos
alunos. Estes se prendem, frequentemente, com a
construgao de espagos de lazer e desporto, a recupe-
ragao de imdveis abandonados para fins publicos ou a
melhorias dos transportes puablicos e acessibilidades.
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Diante disso, nota-se que existe uma metodologia para a or-
ganizacdo das atividades. Os alunos se subdividem em grupos de
discussao, nos quais refletem de forma coletiva acerca de proble-
maticas existentes no seu lugar, como problematicas ambientais, e
buscam levantar questionamentos sobre, simultaneamente, sanar
ou atenuar tais problemaéticas. Neste sentido, é necessario valori-
zar a realidade ao qual o Projeto se aplica, até porque, de acordo
com Callai (2001, p. 141),

A relagdo do individuo com o seu meio, a compreen-
sao do espago construido no cotidiano, os microes-
pagos que sao os territérios do individuo, da familia,
da escola, dos amigos, devem ser incorporados aos
conteudos formais que as listas de Geografia contém.
Estes aspectos poderao permitir que se faga a ligagao
da vida real concreta com as demais informagoes e
analises.

A Geograﬂa, portanto, como uma ciéncia social que estuda o
espaco construido pelo homem, a partir das suas relagées entre si
e com a natureza, ou seja, as questdes da sociedade, é capaz de
formar o aluno para que este exer¢a de fato a sua cidadania. Como
disciplina escolar, esta contribui de forma significativa, pois é uma
ciéncia interdisciplinar capaz de abordar diferentes perspectivas
para se alcancgar a construgao da cidadania (CALLAI 2001).

Os temas abordados pelo Projeto Nos Propomos! sao diversos,
de acordo com a realidade de cada pais, cidade, bairro e escola,
o que decorre da participagao ativa dos alunos. Alguns dos temas
sdo problemas urbanisticos e infraestruturas, apostas de desenvol-
vimento rural, poluicdo e ambiente, espago e problemas sociais,
direitos da cidadania, cidadania escolar e participagdo democra-
tica, patrimonio e turismo, tematicas estas que vao de encontro
a conceitos e contetidos trabalhados e discutidos na Geografia
(SOUTO; CLAUDINO, 2019).
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A escolha do tema ocorre ao longo do desenvolvimento do Pro-
jeto na escola, a partir do desenvolvimento das etapas metodolé-
gicas organizadas pelo Projeto Nos Propomos!. Essas etapas, além
de norteadoras, sdo também uma forma de organizacdo para que
os organizadores, professores da escola e os grupos de alunos se
situem quanto ao andamento dos seus Projetos. Tais etapas meto-
dolégicas podem ser observadas abaixo, conforme aponta Claudi-
no e Coscurao (2020):

A) Reuniao com os professores da escola envolvidos no Projeto;
B) Assinatura de protocolos de cooperagao;

C) A mobilizagdo de professores e aluno;

D) Identificagdo dos problemas locais pelos alunos;

E) Formagado de grupos de trabalho e definigdo do tema de Projeto;
F) Sessao de trabalho da equipe de coordenacao;

G) Realizagao de Trabalho de campo;

H) Elaboracao das propostas pelos alunos;

I) Avaliacao intermédia;

J) Participagao em concursos de fotografia, video, texto, desenho
e spot publicitario;

K) Divulgagao das propostas dos alunos;

L) Awaliagao do Projeto.

Essas etapas sao direcionadoras, algumas delas podendo ser
desenvolvidas de acordo com a necessidade particular de cada
Projeto. Todavia, é importante que sejam seguidas de acordo com
as caracteristicas propostas por cada uma para que o Projeto seja
desenvolvido de forma plena.

Entretanto, o Projeto Nos Propomos! também pode encontrar
problemas tanto de inser¢do nas escolas como ao longo do seu de-
senvolvimento, uma vez que o Projeto altera a dinamica tradicio-
nal da escola basica. Claudino e Coscurao (2020, p. 15) apontam
a seguinte afirmacao:

O Projeto Nos Propomos! implica uma alteragao das
rotinas escolares, porque significa um novo percurso
de identificagdo de um problema, trabalho de campo
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com recolha de informacgoes diretas no territério em
que se habita e que é elevado, agora, a objeto de
estudo, ndo a um mero depositorio de exemplos do
que se aborda por indicagao direta dos programas
— com as dificuldades dai resultantes numa escola
de rotinas bem-marcadas. Mas, na realidade, coloca
os alunos a olhar atentamente para a comunidade, a
identificarem os respetivos problemas e a apresen-
tarem propostas sobre os mesmos, porque sao cida-
daos — e a educacao cidada faz-se no trabalho sobre
a realidade concreta, como antes referido.

Neste sentido, as rotinas bem-marcadas da escola é um dos fa-
tores que devem ser superados para a execugio do Projeto. Além
disso, a atuagao do professor também necessita ser bem observada
e pensada, pois, para além das rotinas escolares, muitas das ve-
zes o professor nao é instruido para atuar de forma mais ativa e
participativa nesse modo de trabalho, mais critico e interventivo,
gerando assim, dificuldades de execucao e condugao do Projeto.

As intervengoes do Projeto Nos Propomos! no estado
do Piaui

O Projeto Nos Propomos é marcado pela proposta de inter-
vengao no espago geografico, por meio de iniciativas que possam
fomentar e favorecer a cidadania, pois os alunos, por meio da
investigacdo de problematicas do seu dia a dia, podem propor
solucdes de melhorias para tais. Diante disso, a partir da insergao
do Projeto no estado do Piaui, ele passou a adquirir modificagoes
em menor escala, tendo como origem as proposi¢oes dos alunos da
educacao basica do estado.

Uma dessas acoes foi realizada no ano de 2017. A atividade foi de-
senvolvida na educacao basica com alunos do 3° ano do ensino médio
do Curso Técnico em Agropecudria, do Colégio Técnico de Teresina,
no bairro Ininga, Zona Leste da cidade de Teresina, cujo objetivo era,
segundo Teixeira e Aratjo (2019, p. 160), “identificar a importancia
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da atividade econémica para a composi¢ao da renda da familia de pe-
quenos produtores rurais”. A partir desse objetivo, os alunos tiveram
de pensar quais problematicas estavam atreladas a essa questao.

A énfase para a realizagao do Projeto surgiu mediante uma pro-
vocagao aos alunos do 3° ano do curso Técnico em Agropecuaria,
no sentido de identificar como estes observam o setor primario do
Estado do Piaui ao passo em que propdem uma maneira de me-
lhorar a atividade produtiva. Durante o processo de identificagao
dos problemas da agropecuria piauiense, os alunos tiveram como
norte as questoes historicas da colonizagio piauiense. Diante dis-
so, os alunos identificaram as necessidades da familia, realizaram
estudos para desenvolver o Projeto de forma mais cientifica e, a
partir disso, apresentaram sugestdes para a melhoria da atividade
produtiva (TEIXEIRA; ARAUJO, 2019).

Apoés os primeiros contatos e discussoes sobre as leituras da te-
matica junto aos alunos, estes, segundo Teixeira e Aradjo (2019, p.
162), percebem que o atraso da agricultura do Piaui est4 associado
“[...] ao exame do subsetor basico da economia estadual e a criacao
extensiva de bovinos, ja que foi essa atividade que determinou
consideravelmente a distribuicao demografica, a disponibilidade
de mao-de-obra e a propria estrutura fundiaria®. Ou seja, a partir
dos primeiros contatos os alunos ja foram capazes de notar aspec-
tos que antes nao lhes eram faceis de observar e compreender.

Neste sentido, para conseguir realizar um levantamento sobre
quem seriam impactados com as proposigoes, foi elaborado ques-
tionario contendo perguntas simples, mas significativas, acerca
desses problemas. Muitos dos estudantes nao sio residentes do
Colégio Técnico de Teresina, e sim oriundos de outros municipios
do Estado, o que contribuiu ainda mais pelo fato de atingir dife-
rentes lugares do estado.

Com os resultados do questionario, os alunos identificaram que
a questao climatica do Estado, como a falta d’agua e a seca, foram
considerados os mais acentuados com relagdo a criacdo de gado
e producao agricola. Com base nas informagoes compartilhadas e
discutidas em sala de aula, foram propostos, para os alunos, possi-
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veis solugdes para os pequenos produtores rurais em uma deter-
minada localidade geografica do Piaui, de acordo com a divisao
territorial do estado em territorios de desenvolvimento (TEIXEI-
RA; ARAUJO, 2019).

A partir disso, os discentes identificaram as necessidades das
familias, realizaram estudos para fundamentar o Projeto e apresen-
taram propostas, como a utilizagao racional da agua para o controle
de doengas de aves e a geragao de renda familiar associada a criagao
de caprinos e ao cultivo da palma forrageira (Opuntiacochenillife-
ra). A Gltima proposta foi considerada como a mais relevante, pois
a equipe de alunos responsavel se baseou em estudos realizados
dentro da propria escola, cujo Projeto foi supervisionado pelos pro-
fessores da area técnica do curso ao quais os alunos sao vinculados
(TEIXEIRA; ARAUJO, 2019).

Nota-se, portanto, a importancia do Projeto construido com os
alunos, que se da por atender as necessidades minimas do peque-
no produtor que, na maioria das vezes, é carente de recursos, seja
economico, natural e de informagao, mas que, a partir dos impac-
tos do Projeto dos alunos, seja capaz de melhorar suas condigdes
de vida e permanecer no seu territorio de origem.

Foram pressupostos do Projeto apresentado, segundo Teixeira
e Aradjo (2019, p. 164):

1- nao possuir renda para investir em arragoamento
(providenciar o alimento dos animais ou alimenta-los
com ragao): a palma tem valor nutritivo igual ou su-
perior a outras ragdes. O pequeno agricultor nao ira
precisar de investimento, sendo em tempo para plan-
tar. O uso da forrageira permite uma ganha média de
peso de 190 a 260g;

2- nao possuir meios hidricos para investir no sus-
tento do rebanho: a palma possui cerca de 80% de
agua em sua composicdo. Isso resulta na diminuigao
do consumo externo de agua pelos animais — os re-
sultados médios da diminui¢ao de 4gua giram em tor-
no de 1,8 1 para 700 ml;
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3- precisar de um complemento na renda: o uso da
cactacea podera sustentar o rebanho que podera ser
comercializado, mas, além disso, a prdpria planta
pode ser vendida a outros pequenos produtores em
periodos de seca extrema;

4 - nao saber como aproveitar seu terreno: a planta é
uma boa alternativa até mesmo para agricultores de
pequenas areas. Sua produtividade pode chegar até
40.000 plantas por hectare dependendo do manejo.

O Projeto foi apresentado em 2017 na escola pelos proprios
alunos do 3° ano do ensino médio do Curso Técnico em Agrope-
cuaria, do Colégio Técnico de Teresina, e mostrou-se como uma
proposta metodoldgica bastante viavel e positiva, além de favore-
cer a cidadania e o desenvolvimento econémico e socioespacial,
pois foi compartilhado junto aos discentes um novo olhar sobre o
ensino de Geografia, menos cansativo e mais dinamico, abrindo
um leque de possibilidades.

Outro exemplo que pode ser citado é a atividade conjunta com
os alunos do ensino médio do campus do Instituto Federal do
Piaui - IFPI na cidade de Campo Maior, no estado do Piaui. A
acao de intervengao traz como questionamento “de que forma o
estudo dos espagos publicos da cidade de Campo Maior - Piaui/
Brasil contribui para relacionar os conhecimentos da Geografia
Escolar com o exercicio da cidadania?”. Esta foi realizada por meio
da parceria da Universidade Federal do Piaui - UFPI com o cam-
pus do IFPI da cidade de Campo Maior, mediados pelo professor
universitario e pelo professor da educagio basica.

No IFPI campus de Campo Maior, os alunos do de 1° e 2°
anos do ensino médio, no primeiro momento, ficaram motivados
a participar do Projeto, pois pensar nos problemas e possiveis so-
lugbes para a realidade do municipio de Campo Maior lhes eram
interessantes. Neste sentido, pensou-se nos caminhos de realizar
um trabalho conjunto entre a institui¢do de ensino e a comuni-
dade. Com isso, a tematica escolhida foi a mobilidade urbana e a
cidadania nos espagos publicos do municipio em questao. O bairro
Santa Cruz, na cidade de Campo Maior foi o local especifico para
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a investigacao dos alunos, onde foram realizados encontros de mo-
bilizagao com estudantes acompanhados da discussao de textos e
elaboragao de agoes de intervengio nos espagos publicos do bairro
(PORTELA; ALENCAR, 2019).

Para realizar propostas de intervencgao no local escolhido, os
alunos precisam conhecer aspectos relacionados a cidade, bem
como suas problematicas. Nesse sentido, os alunos envolvidos no
Projeto realizaram a discussio de textos referentes ao estudo da
cidade, dos espacos publicos e da cidadania, e a partir das discus-
sOes realizadas, optou-se pelo estudo de problematicas do sistema
viario do municipio de Campo Maior, especificamente sobre as
condi¢des de infraestrutura e trafego da Avenida Nilo de Olivei-
ra, situada entre os bairros Santa Cruz e Fazendinha (PORTELA;
ALENCAR, 2019).

A Avenida Nilo de Oliveira é uma via da cidade que interliga
a zona urbana a zona rural da cidade, sendo, portanto, uma via
significativa para o trafego. A via recebe obras paliativas, ou seja,
as obras realizadas ndo sao suficientes para a melhoria de forma
duradoura, pois h4 auséncia de sinalizagao, construgao de calgadas
para facilitar a mobilidade dos pedestres e de ciclovias, uma vez
que essa avenida é utilizada para diferentes fungoes.

A partir do que foi notado, elaborou-se um estudo mais estru-
turado com a inteng¢ao de obter informacodes sobre as demandas
dos moradores que utilizam a via. Para tal, foram aplicados trinta
questionarios com perguntas abertas e fechadas com os moradores
e frequentadores do local para fazer um levantamento e um diag-
nostico sobre os usos da Avenida Nilo de Oliveira e, consequen-
temente, sugerir melhorias para que a via se torne mais segura e
trafegavel para uso comum.

A realizagdo da pesquisa demonstrou, segundo Portela e Alencar
(2019, p. 649), que “[...] a maioria dos entrevistados utiliza a via
para a pratica de caminhadas e ciclismo”. Evidenciou também que
“O uso da avenida para a pratica de exercicios fisicos é verificado,
sobretudo, ao final do dia, quando é ocupada por moradores do
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bairro FRIPISA e comunidades adjacentes”. Esse uso impresso no
dia a dia dos moradores e frequentadores mostra a relevancia que
essa via possui, sobretudo quando é uma das vias de ligacdo entre o
urbano e o rural do municipio.

Com os resultados dos questionarios, verificaram-se que muitos
dos entrevistados se sentem inseguros ao transitarem pela Avenida
Nilo de Oliveira. Isso decorre devido a falta de sinalizacao, de cal-
cadas e ciclovias que propiciem um uso mais seguro desta. A ilumi-
nagao é uma das reivindicagoes solicitadas pela comunidade, pois
esta relacionada com a melhoria da sensag¢ao de seguranca para os
usuarios e pela propria segurancga ao realizar travessias. A presenga
de calgadas e ciclovias sdo outras reivindicagoes bastante sugeridas
pelos moradores, pois contribuird para a diminuicido de acidentes
de transito. A arborizagcdo também aparece como sugestdo, ja que
proporcionara maior conforto térmico para quem utiliza a via, além
da adogéo de lixeiras pela via para que o lixo ndo seja descartado de
forma irregular (PORTELA; ALENCAR, 2019).

O Projeto realizado no IFPI refor¢a que é possivel realizar
essa integracao entre universidade e escola basica, reforgando o
objetivo do Projeto Nos Propomos!, e também de tornar o aluno
capaz de realizar modificagbes no seu espago de vivéncia e de ser
ativo e critico na producao do seu proprio conhecimento. Diante
disso, o Projeto promoveu a superacido de um ensino de Geografia
mais enfadonho para uma proposta mais dinamica, promovendo a
construcao de diferentes habilidades nos alunos envolvidos.

Contribui¢oes do Projeto Nos Propomos!: discussao
a partir dos(as) professores(as) de Geografia em sua
pratica docente

Notar como o Projeto contribui com a formagao do professor
¢é de suma importéncia, pois este é uma pega-chave para o desen-
volvimento dele, para a melhoria do ensino de Geografia e para
garantir a aprendizagem dos alunos. No estado do Piaui, o Projeto
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Noés Propomos! conta com a participacao de quatro professores,
embora apenas trés dos quatros professores tenham participado
nessa pesquisa via questionario on-line. Os professores serdo iden-
tificados como Professor(a) A, Professor(a) B e Professora(a) C.

A faixa etaria dos professores esta situada entre 35 e 45 anos
de idade, sendo dois do género masculino e apenas uma do género
feminino. Os professores tém atuagao profissional em diferentes
segmentos da escola basica, com a participagao de professores de
escolas estaduais e federais. Foi perguntado aos docentes em qual
segmento da educagao basica eles atuavam, obtendo como respos-
ta que dois deles atuavam em Escola de Educacio Bésica Estadual
e um atua na Escola de educac¢ao basica Federal.

Como o projeto Nos Propomos! visa trabalhar e fortalecer o
conceito de cidadania a partir da cidadania territorial, por meio
de estudos de campo, perguntou-se aos professores o seguinte:
“Diante da sua experiéncia como professor de geografia, escreva o
que vocé compreende sobre cidadania.” Com esse questionamen-
to, foram obtidas as seguintes respostas:

Professor(a) A - Compreendo como sendo a forma de
exercer seus direitos, cumprir seus deveres nao desres-
peitando os do préximo.

Professor(a) B — Cidadania inclui um conjunto de
direitos e deveres. Por meio da nossa agao cidada, po-
demos intervir no espago geografico, como forma de
promover melhorias estruturais.

Professor(a) C — Exercicio pleno de direitos e deveres,
acessada por meio de condigoes oferecidas pelo Estado
e também pela prépria sociedade.

A partir das respostas dos professores, é possivel observar que
eles associam a cidadania como um conjunto de regras e deveres
que a pessoa deve seguir e cumprir para garantir uma convivéncia
entre os membros de uma sociedade, onde, mediante o desenvol-
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vimento da cidadania, os alunos possam intervir e refletir sobre o
seu cotidiano.

O Projeto Nos Propomos! est4 presente em varios paises e bus-
ca valorizar a abordagem diversos conceitos geograficos aplicados
na pratica, a citar a cidadania territorial. Nesse sentido, foi solici-
tado aos professores que relatassem sua experiéncia a partir do t6-
pico “relate a sua experiéncia com as vivéncias dentro do projeto,
abordando como este contribuiu para a sua formacgao profissional”.
Aqui foram obtidas as seguintes respostas:

Professor(a) A — Trata-se de uma excelente iniciativa
que me ajudou em buscar dar mais protagonismo aos
alunos, abrindo seus olhos para a realidade que os cer-
cam. Além da busca por solugées de problemas reais
em que os proprios alunos elencaram.

Professor(a) B — Contribui sobremaneira para a for-
magdo profissional, pois, através do projeto, podemos
articular a teoria com a pratica e reforgar conceitos
geograficos. A intervengdo na realidade vivida, por
meio dos projetos executados pelo Projeto Nos Propo-
mos, contribui para levar os conhecimentos geograficos
a comunidade.

Professor(a) C — Conheci o Projeto N6s Propomos
através do professor Dr. Raimundo Lenilde e, a partir
desse momento, buscamos planejar e realizar ativida-
des visando contribuir para a atuagao cidada dos nos-
sos alunos a partir da construg¢ao do pensamento geo-
grafico. Infelizmente, devido a situagao de pandemia
que estamos enfrentando e com o calendario escolar
atipico, ndo houve a oportunidade de execugao das
atividades.

A partir do que os professores expressaram em suas respos-
tas, é possivel perceber que o Projeto contribuiu para colocar o
aluno como ser protagonista na constru¢io do conhecimento e
da cidadania, mediante a investigacdo e solugcao de problemati-
cas, contribuindo para o fortalecimento entre a teoria e a pratica,
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propiciando um espag¢o formativo mais dinamico e mostrando aos
professores uma oportunidade de construgao da cidadania dos alu-
nos de forma mais real.

O Projeto Nos Propomos ocorre em diferentes etapas nas es-
colas onde esta inserido. Neste sentido, foi perguntado aos pro-
fessores se algum projeto foi realizado em sua escola a partir
das seguintes perguntas norteadoras: “Vocé realizou alguma in-
tervengao resultante dos projetos com os alunos na escola ou
na cidade a partir do ‘Projeto Nos Propomos!’?” e “Caso a sua
resposta tenha sido ‘SIM’, comente um pouco como foi essa in-
tervenc¢ao.” Tal questionamento nao foi respondido pelo Profes-
sor A, pois o projeto se instalou na escola no final do ano letivo.
O Professor B realizou projeto de intervencao, um estudo sobre
espacos urbanos, sobretudo sobre mobilidade urbana e proposta
de interveng¢ao no sistema viario de Campo Maior, enquanto a
Professora C nao conseguiu realizar intervengdes por conta do
contexto pandémico.

A partir da participagao dos professores da educagio basica do
estado do Piaui no Projeto Noés Propomos!, questionou-se a eles
se sugeriam que outras escolas inserissem o Projeto e por que
recomendam. Diante disso, obtiveram-se as seguintes respostas:

Professor(a) A - Com certeza recomendaria, porque
nossas escolas necessitam cada vez mais de projetos
que levem em consideragao o protagonismo estudantil
e coloquem o professor como orientador/facilitador do
conhecimento.

Professor(a) B — Sim, pois, por meio do projeto, os
estudantes sentem-se motivados para o engajamento
em causas locais e podem exercer sua cidadania de
forma mais plena.

Professor(a) C — Recomendo por compreender que, a
partir da execugao de Projetos como o Nés Propomos,
podemos avancgar na construgdo de conhecimentos rea-
lizada pelo préprio aluno, no desenvolvimento de sua
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autonomia e na formagao de sujeitos mais criticos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Diante disso, nota-se que os professores recomendariam a in-
ser¢ao do Projeto em outras instituigoes de ensino devido a valo-
rizagdo do protagonismo do aluno, porque contribui com a pratica
mais plena da cidadania, por propiciar também uma atuagio mais
dinamica dos professores em sua escola e por contribuir com a
participagao mais ativa e critica dos alunos por meio de interven-
¢Oes na escola e no espago de vivéncia destes.

Consideracoes finais

A partir da analise realizada acerca das contribuigées do estudo
do projeto Nos Propomos! para o estado do Piaui, percebeu-se que
ele possui grande relevancia a nivel mundial devido a sua rapida
proliferacao por diferentes paises, pelo fato de propiciar um ensi-
no de geografia baseado em dinamicas de transformacao e reflexao
do espago geografico e da cidadania a partir da relagao dos alunos
da educagao basica com o seu espago de vivéncia.

No contexto piauiense, as experiéncias vivenciadas nao dife-
rem do éxito alcangado no local de origem do Projeto, pois, mesmo
ocorrendo de forma mais timida e recente, propiciou melhores
formas e dinamicas de conducao das aulas de Geografia das esco-
las participantes no estado do Piaui.

Embora nem todas as escolas tenham realizado intervencao na
escola ou na cidade, é visivel o potencial de um desenvolvimen-
to posterior, até porque os exemplos das escolas que realizaram
algum projeto evidenciam que ele é possivel de ser posto em pra-
tica, que é possivel motivar os alunos a pensarem e refletirem
sobre os contetidos geograficos de forma mais ativa e critica, tor-
nando-os cidadaos capazes de pensar e intervir nos seus lugares
de vivéncias.

Portanto, a partir das experiéncias dos professores da educagao
basica do Piaui, conclui-se que estes obtiveram éxito em suas par-
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ticipagdes no Projeto, podendo assim aprender, estudar e refletir
sobre seu espago de trabalho e também sobre sua pratica docen-
te, promovendo uma formagio continua, além de contribuir para
renovagao do ensino de Geografia, no qual o professor media o
conhecimento ao aluno, tornando-o protagonista da construgao do
seu proprio conhecimento.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS:
MEDIACAO DIDATICA DE LINGUAGEM E COGNICAO SOBRE
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Introducao

Nos dias atuais, o professor de Geografia é capaz de utilizar int-
meras metodologias em sala de aula. Ao longo de anos e pesquisas,
cada vez mais recursos estao disponiveis para a utilizagao do profes-
sor. Um destes recursos, um dos mais famosos, sao as historias em
quadrinhos (HQs). Os quadrinhos sdo uma midia cada vez mais di-
fundida e acessivel, seja a versao impressa ou a leitura on-line. Além
desta caracteristica, os quadrinhos podem ser lidos no formato de
tirinhas, charges, revistas completas e paginas unicas. E pensando
nestes atributos que os quadrinhos podem ser utilizados como uma
metodologia atrativa e auxiliadora para o ensino de Geografia.

Por serem compostas de diversas componentes, as HQs podem
ser utilizadas como estratégia pedagdgica também no ensino de
Geografia, capazes de abarcar os mais diversos temas de espacgo e
mundo. Possibilitam a utilizacao dos mais variados cenéarios, esca-
la, tempo, falas, em que o professor consegue trabalhar diversos
temas com os alunos por meio desta metodologia.

A pratica do ensino na atualidade vem se tornando cada vez
mais dificil, pois o processo de ensino e aprendizado é arduo, no
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qual o professor busca sensibilidade para despertar o interesse do
educando com metodologias que venham a agucar a curiosidade
do aluno, como também conseguir inserir dentro da sua realida-
de. No ensino de Geografia, muitos contetidos a serem abordados
sdo de extrema importancia para compreensao do mundo atual,
porém, quando abordados de maneira rigida e sem significado,
podem ndo instigar o interesse pela aprendizagem.

Neste viés, a utilizagdo das histérias em quadrinhos em sala é
uma pratica pedagogica alternativa, na qual o aluno constroéi o sa-
ber ao participar do processo de ensino e aprendizagem de forma
mais interativa e dindmica, pois o educando torna-se autor do seu
conhecimento enquanto 1é, compreende e analisa a HQ na qual
est4 sendo trabalhado o conteudo abordado.

Pensando neste recurso e no ensino de Geografia indagou-se:
qual a contribuigao das historias em quadrinhos e como esse tipo
de linguagem pode possibilitar a fomentagao de estratégias teori-
co/metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem de Geo-
grafia? O objetivo foi analisar a utilizagao das historias em quadri-
nhos como recurso didatico ndo convencional de forma interativa
no ensino de Geografia. As histérias em quadrinhos assim podem
ser utilizadas nas mais diversas tematicas, desde um contexto ur-
bano ao rural, potencializando o desenvolvimento critico do aluno
dentro da sua realidade.

Metodologia

Para o desenvolvimento deste artigo, foram feitas pesquisas bi-
bliograficas de trabalhos classicos e recentes. Foram abordadas as
reflexoes tedricas de varios autores, tais como Anselmo (1975),
Melo, Madeiros e Silva (2013), Moreira (2007), Neves e Rubira
(2017), Rama (2007), Selbach (2010), dentre outros. Desta forma,
possibilitou a analise da utilizagdo das Historias em quadrinho no
ensino de Geografia como recurso didatico, cujo discurso parte da
utilizacao da linguagem das HQs como pratica pedagogica, podendo
potencializar o processo de aprendizagem no ensino de Geografia.

Fundamentacao teodrica

O ensino de Geografia nas escolas, por diversas vezes, pode ser
visto como uma disciplina decorativa, isso devido a auséncia de
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metodologias que chamem a atengao dos alunos e que possam mo-
tivar o professor dentro da sala de aula. Por isso, torna-se interes-
sante buscar diferentes metodologias para trabalhar-se no ensino
de Geografia a fim de que o processo de ensino e aprendizagem
da disciplina possa ocorrer de maneira mais eficaz.

Moreira (2007) afirma que a Geografia é uma maneira de se
fazer a leitura do mundo. Tal leitura tem-se inicio no processo
escolar, em que existem, no processo de ensino e aprendizagem,
as mais diferentes relagoes sociais entre aluno e professor, dos
proprios alunos entre si etc. Desta maneira, a Geografia analisa
essas relagoes com objetivo de compreender e construir o mundo
a partir das ideias que formam dele.

Uma boa alternativa para auxiliar neste processo de ensino ¢ a
utilizagao das HQs no ensino Geografia, pois possibilita abordar os
diversos nichos da disciplina, seja sua parte fisica, seja a humana,
na qual prioriza diversificadas percep¢des de mundo, proporcio-
nando diversas abordagens dentro da sala de aula.

Dessa maneira, de acordo com Anselmo (1975), o surgimento de
desenhos que contam historias pode ser associado a Pré-historia,
pois os homens das cavernas faziam pinturas rupestres para assim
registrar suas vivéncias do dia a dia. Os egipcios criaram os hierogli-
fos, sendo estes uma comunicagao por meio das figuras (Figura 1).

Figura 1 - Hierdglifos egipcios
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Fonte: FERNANDES, 2022
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Anselmo (1995) ainda ressalta que o surgimento do balao, se-
gundo estudiosos antigos, ocorreu por intermédio de uma frase
dita por um romano, em 1370, a qual foi gravada em uma tabua.
Assim, com o passar dos anos, cada vez mais textos e figuras tor-
naram-se meio de comunicagdo com maior frequéncia.

A unido entre texto de imagem proporciona uma linguagem
Unica e dinamica que apenas os quadrinhos possuem. Cada qual,
texto e imagem, complementa-se e sdo capazes de seguir um ritmo
narrativo eficaz em transmitir informacao e conhecimento de for-
ma clara, precisa, dindmica e intuitiva ao leitor (EISNER, 2010).

A discussao sobre a utilizacao das HQs como recurso didatico
torna-se importante no ensino de Geografia, visto que sua utiliza-
¢a0 como uma metodologia nao convencional pode proporcionar
aulas mais dinamicas e interativas com os alunos. Dessa forma,
0 aluno pode participar de forma direta no processo de ensino e
aprendizagem, construindo o saber, a partir da linguagem utilizada
da HQ no ensino de Geografia, sendo mais facil envolver o aluno
e despertar sua curiosidade quando se utiliza ferramentas lidicas.

Assim, concorda-se que, diante dos diversos recursos didaticos
existentes, as histérias em quadrinhos constituem-se como meio
de complementar o contetido dos livros didaticos de maneira atra-
tiva (NEVES; RUBIRA, 2017, p. 121). As HQs, mesmo na atua-
lidade, na qual a tecnologia “rouba” toda atengao e tempo, ainda
conseguem despertar a curiosidade das pessoas. Isto nos faz refle-
tir sobre a importancia da capacidade de serem utilizadas dentro
da sala no ensino de Geografia.

Ainda neste interim, os quadrinhos podem proporcionar ao
aluno um olhar critico para o espago geografico, pois sua cria¢ao
de cenérios, objetos e, certas vezes, personagens se embasam na
realidade e frequentemente buscam trazer, de forma realista, pai-
sagens urbanas e rurais de acordo com sua histéria (MCCLOUD,
1995) (Figura 2).
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Figura 2 - HQ “Olimpo Tropical”, ambientada em uma favela do Rio de Janeiro
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De acordo com Selbach (2010, p. 99):

Essas competéncias, conforme o nivel de aprendiza-
gem do aluno, envolvem a aprendizagem e utilizagao
de multiplas habilidades, como, por exemplo, reco-
nhecer, analisar, comparar, relacionar, classificar,
deduzir, propor solugdes, avaliar, verificar, perceber,
entender, identificar, compreender e muitas outras,
também essenciais a outras disciplinas.

A leitura do espago é essencial, no que diz respeito ao ensino
de Geografia, para principalmente se obter entendimento e criti-
cidade de mundo. Neste cunho, as HQs permitem ter uma grande
e crucial possibilidade de visao de mundo. Melo, Madeiros e Silva
(2013, p. 8) destacam que:

[...] ndo podemos pensar que a Unica contribuigdo dos
quadrinhos para o ensino da Geografia seja restrin-
gir-se a observagoes e descri¢oes das paisagens. Sua
leitura vai muito além desse aspecto, muito importan-
te para entender o mundo geografico. Essa questao
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remete a leitura de uma paisagem que identificamos
0 espago e as mudangas ou permanéncias decorrentes
das agoes humanas, sejam politicas, culturais, sociais,
econdmicas, comportamentais e ambientais.

As histérias em quadrinhos podem contribuir para a formagao
de um pensamento critico do aluno e da realidade na qual ele esta
inserido. Nao se pode deixar de lado a capacidade historica que
muitos quadrinhos possuem, retratando de forma precisa e atrativa,
acontecimentos passados que influenciam a realidade atual (RA-
MOS, 2009). (Figura 3)

Figura 3 — Quadrinhos abordando histéria do Brasil
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Fonte: ROSSATTO; LAUDO; VINOLE, 2009.

Os quadrinhos podem proporcionar uma anélise de leitura nas
mais diversas e distintas escalas geograficas (local, regional, na-
cional, mundial), como também um entendimento dos aconteci-
mentos de acordo com o contexto e tempo a qual ocorreram, pro-
porcionando criar multiplas relagdes entre local e tempo. Assim
concorda-se com Rama (2007, p. 87):
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[...] as historias em quadrinhos tornam-se bastante
oportunas, ja que trabalham com o texto e a imagem
a0 mesmo tempo, além de darem conta da dimensao
temporal e espacial. Ampliam-se, entao, as possibi-
lidades de utilizagado dessa linguagem, indo além da
simples exploragdo do texto ou da descrigao dos ele-
mentos geograficos [...].

Uma caracteristica marcante das HQs, sejam elas no formato
de tirinhas, charges ou revistas completas, é a variedade de te-
mas, assuntos e discussdes que podem retratar. De acordo com
Rama (2007, p. 88), “além de explorar os temas especificos tra-
tados nas historias, é possivel também trabalhar com a linguagem
dos quadrinhos para ensinar alguns conceitos da Geografia, tais
como representagao do espaco, escala, visao vertical e obliqua,
leitura de simbolos”.

A discussao de escala nas HQs pode ser feita de diversas for-
mas, na qual o contetdo é explicado ao aluno e, a partir do seu en-
tendimento, passa a ter liberdade para criar, seja uma HQ explica-
tiva sobre o contetiddo ou uma HQ critica quanto ao conhecimento
sobre escala, dentre outras possibilidades tragadas pelo professor
no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Beneficios das historias em quadrinhos no ensino de
Geografia

No processo de ensino e aprendizagem de Geografia em am-
biente escolar, é fundamental serem abordados conceitos basicos,
nogoes e assuntos da disciplina, como territorio, lugar, paisagem,
regido dentre outros, para que o aluno possa desenvolver um sen-
so critico para sua realidade, correlacionando estes assuntos com
suas vivéncias e saberes do cotidiano.

Porém, é notoério que ha uma dificuldade de correlacionar de-
terminados contetidos geograficos que sdo de extrema importan-
cia. Vemos assim que as metodologias e assuntos podem, por mui-
tas vezes, ndo conversarem entre si, deixando assuntos isolados
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quando ha necessidade de maior correlagio dos contetdos para
que assim haja uma aprendizagem significativa.

Desta forma, ha uma necessidade de novas metodologias para
abordar os contetidos, dentro da sala de aula, que consigam envol-
ver o aluno e despertar sua curiosidade para que assim o processo
de ensino e aprendizagem ocorra de maneira mais efetiva.

Nesta perspectiva, principalmente relacionada a disciplina de
Geografia, as HQs podem auxiliar na leitura do espacgo geografico
em conjunto com a vivéncia do aluno. Esse recurso pode proporcio-
nar ao aluno o retrato das mais diferentes paisagens e propiciar um
olhar critico em relagao ao contetido abordado, tanto num contexto
mais global, nacional, regional, quanto até mesmo local, uma vez
que provoca reflexdes sobre o mundo de acordo com o conteudo ja
trabalhado em sala.

Essas possibilidades ocorrem, por exemplo, mediante uma HQ
que o retrate sobre a reutilizagao de residuos, abordando a partir
da sua vivéncia no bairro onde mora. Este exemplo possibilita ao
aluno compreender melhor o contetdo e a importancia da reutili-
zagdo dentro da realidade na qual vive.

A partir dessa reflexdo, as HQs devem ser olhadas pelos edu-
cadores como uma nova metodologia no ensino, podendo ser uti-
lizada para despertar a criatividade e o senso critico dos alunos,
tornando-se, dessa forma, uma alternativa estratégica e atrativa
para despertar um novo olhar para o espago geografico.

O professor busca sempre utilizar a favor do processo de ensino
e aprendizagem a criatividade dos seus educandos, pois explorar a
imaginagao do aluno nesse processo pode potencializar o entendi-
mento e o raciocinio. Assim, as historias em quadrinhos podem se
tornar uma estratégia de grande impacto para exercitar a criativida-
de, analise de espaco, leitura e interpretagao dentro da sala de aula.

A Geografia, por abordar diferentes teméticas, tem inimeras
possibilidades de abordagem dos contetidos no contexto escolar,
desde musica, cinemas, literatura as HQs. Estes recursos auxiliam o
professor, proporcionando assim um novo modo de ensinar e fazer

154



Historias em quadrinhos:
mediagao didatica de linguagem e cogni¢ao sobre Geografia escolar

Geografia, sendo a utilizagido dessas novas metodologias um acrés-
cimo nas possibilidades que o professor possui, e quando associadas,
podem se complementar.

E valido ressaltar que os quadrinhos, assim como qualquer
outro recurso, nao podem substituir o professor em sala de aula,
cabendo ao proéprio docente determinar a melhor forma de sua
utilizagao.

A grande aceitagao das HQs, no contexto de uma sociedade
fortemente ligada as midias, ganha grande relevancia por esta mi-
dia especifica estar presentes nos mais variados meios — jornais,
revistas, redes sociais, livros, entre outros. Faz-se necessario pa-
rar e analisar tamanha contribuicdo da sua utilizacao no contexto
escolar, possibilitando aprimorar competéncias basicas, como ler,
compreender, analisar, deduzir, julgar, identificar, agucar o senso
critico, intervir, propor solugdes, em que todas essas competén-
cias vao além da necessidade escolar, mas sao necessarias para
todo cidadao.

Consideracoes finais

Integrar o uso de histérias em quadrinhos no ensino de Geo-
grafia possibilita ao professor abordar qualquer tematica, desde a
geografia fisica a humana, proporcionando ao aluno o desenvol-
vimento de um senso critico quanto ao espago geografico, como
também fazé-lo perceber fatos que estavam ao seu redor antes
despercebidos.

Esta metodologia pode proporcionar ao educando uma aula mais
atrativa e participativa, na qual os alunos podem assimilar melhor
as discussoes, pois serd abordado de maneira que prende a atengao
e desperta curiosidade. Desta maneira, mesmo um contetido denso,
com uma dificuldade de compreensao, mediante essa pratica didati-
ca pode ser mais bem assimilado e fixado pelos alunos.

Identificou-se com esta pesquisa que as HQs no ensino de Geo-
grafia podem configurar-se como uma 6tima pratica didatica com
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excelentes resultados, pois tal recurso estd fortemente ligado a
vivéncia do aluno. Além disso, o professor consegue agugar a ob-
servagao sistematizada dos alunos, permitindo a liberdade de ex-
pressao de acordo com o senso critico de cada um.

E importante destacar que a linguagem dos quadrinhos vai além
da descri¢ao de paisagens, ja que se relaciona a Geografia também
pela capacidade de abordar as mudancas ocorridas no espago ao lon-
go do tempo, seja ligado a area social, cultural, politica, ambiental,
seja em escala local, regional, nacional e mundial, podendo assim
despertar no aluno criatividade e senso critico de mundo.

As histdrias em quadrinhos ganham grande relevancia por tam-
bém trabalharem texto e imagem de forma conjunta. Assim, tra-
balhar as HQs no ensino de Geografia possibilita a interpretagao
geografica, partindo desde a observagao dos elementos que com-
pdem os personagens, como o local que estao inseridos, a escala
temporal e espacial, a constru¢ao quadro a quadro, etc.

Os quadrinhos tornam-se uma boa alternativa de interagao com
os alunos devido a sua flexibilidade de acordo com o assunto que
é lecionado, pois nao é restrito a uma Gnica metodologia. Sua uti-
lizagao em Geografia faz-se uma metodologia interessante, devido
a flexibilidade em abordar os diferentes temas.

Desta forma, trabalhar as HQs possibilita trabalhar concei-
tos geograficos como escala, leitura de simbolos, representagao
de espago, dentre outros. Assim sao dadas diversas possibili-
dades de trabalhar as especialidades da Geografia, tais como a
cartografia, paisagem, espaco urbano e rural.

Dentre uma diversidade de recursos didaticos, as HQs caracte-
rizam-se como uma forma de complementar e auxiliar o ensino de
maneira atrativa e divertida aos alunos.
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Introducao

Os conceitos e vivéncias espaciais fazem parte da vida das
pessoas, e a compreensao da Geografia no dia a dia permite levar
a toda sociedade o entendimento espacial de sua dimensao e en-
contrar meios de contextualizar o ensino, considerando também
o espac¢o vivido pelo aluno dentro e fora da sala de aula (SAN-
TOS, 2012). O ensino da Geografia deve ser construido pelos
alunos e professores em situagdes comuns do cotidiano, com re-
flexoes desse espago geografico, como, por exemplo, do caminho
da casa A escola, nas brincadeiras nos bairros onde vivem e em
idas ao mercado.

Resgatar o lugar em que o aluno mora, suas vivéncias e aprovei-
tar a fala e as experiéncias dos alunos é considera-lo sujeito ativo
no processo de ensino-aprendizagem, ndo mais como um receptor
de informagoes prontas, mas como um sujeito que pode contribuir
para a construgio do conhecimento, e é na préatica cotidiana que
os alunos constroem conhecimentos geograficos. Sendo assim, é
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preciso considerar esses conhecimentos, as experiéncias cotidia-
nas dos alunos e suas representagoes.

Essas novas formas de ensino podem ser concretizadas por
meio do Programa Institucional Residéncia Pedagdgica (PRP),
uma das propostas que integram a Politica Nacional de Formagao
de Professores. O programa em questdo possui como um de seus
principais objetivos o aperfeicoamento dos Estagios Supervisio-
nados dos cursos de formagao de professores no pais (SILVA;
MELO, 2020).

A Residéncia Pedagogica confere a formagao inicial do profes-
sor de Geografia uma maior amplitude, pois soma a carga horaria
do curso mais quatrocentos e quarenta (440) horas de pesquisa,
ensino e extensao, sendo mais de cem (100) horas na Escola (SIL-
VA; MELO, 2020).

A justificativa da atividade parte da necessidade de um projeto
de intervencao realizado com cotidiano dos estudantes para a aula
de Geografia, partindo de uma realidade muito comum para os es-
tudantes do ensino médio. A experiéncia foi realizada com alunos
do 3° ano do ensino médio no més de maio do ano de 2019.

Neste sentido, o trabalho objetiva apresentar o ensino de
Geografia de forma pratica, utilizando as premissas do programa
Residéncia Pedagogica, em um projeto de intervengao ligado ao
conteudo da Globalizagao, que foi estudado em sala de aula com
apresentagoes de produtos de multinacionais, sem desassocia-lo
da realidade em que o aluno esta inserido.

Metodologia

A busca por fugir um pouco das atividades costumeiras de
sala de aula resultou na proposta de trabalhar a tematica Globa-
lizacdo no terceiro ano do Ensino Médio de uma escola da rede
estadual de ensino, Unidade Escolar Firmina Sobreira, localizada
na Rua Desembargador Flavio Furtado, SN - Poty Velho, Teresi-
na/PI (Figura 1).
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Figura 1 - Localizacdo da escola Firmina Sobreira. Teresina/PI
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A metodologia utilizada neste trabalho consiste na combinagao
entre a pesquisa bibliografica e a pesquisa qualitativa. No embasa-
mento tedrico, referenciamo-nos em autores como Santos (2012),
Silva e Melo (2020), Santos (2018), entre outros, os quais se fizeram
basilares a fundamentacao das discussoes que compdem o corpo
desta escrita.

Quanto a pesquisa qualitativa, Silva e Melo (2020, n. p) enten-
dem que esse tipo de pesquisa possibilita compreender fenémenos
muito particulares, pois trabalha com a subjetividade e o universo
dos significados. Assim, este trabalho considera as experiéncias de-
corridas da participagao no Programa Residéncia Pedagogica (RP),
2018-2020, nas dependéncias da Federal do Piaui.

Com o desenvolvimento do tema redes geograficas, foi a partir
dos produtos comercializados que fazem parte do cotidiano dos dis-
centes estudados que foi possivel ensinar Geografia de um modo
diferenciado e se aproximar um pouco da vivéncia e dos interesses
dos estudantes.

A experiéncia realizada com alunos, no més de maio do ano de
2019, foi dividida em trés etapas: a primeira etapa contou o que
levou a necessidade e a realizagao da atividade e o planejamento do

161



GEODOC PUBLICACOES: EGAL 2021

projeto de intervengao; a segunda contemplou a divisdo dos alunos;
e, por fim, na Gltima etapa houve a apresenta¢ido dos seminarios.

Na primeira etapa, houve a necessidade de realizar a atividade
e o planejamento do projeto de intervengao, por partes dos bol-
sistas, em buscar atividades que tornassem o ensino de Geografia
mais pratico e de facil compreensdo. Nessa etapa, utilizou-se a
pesquisa documental e bibliografica sobre a globalizagio e o ensi-
no de Geografia aplicado ao cotidiano do aluno.

A segunda etapa ocorreu em sala de aula, onde foi realizada a
divisao dos alunos em quatro grupos, nos quais os estudantes fica-
ram livres para escolherem os produtos ligados as multinacionais
para apresentacao, que ocorreria uma semana depois, na proxima
aula de Geografia. Nesse momento, foi proposto que os discentes
observassem em seus lares ou em seus cotidianos alguns produtos
multinacionais, com os quais tivessem uma ligagao direta com o
seu dia a dia, e realizassem uma pesquisa prévia sobre os aspectos
gerais da empresa, local de origem, data de quando surgiu, seu
histérico, qual a ligagdo do produto em sua vida e seus problemas
ambientais.

Por fim, na dltima etapa, ocorreu, em sala de aula, a sequéncia
de apresentagoes em um Unico dia, em duas aulas de 50 min., refe-
rente as prestacoes das pesquisas referentes as marcas Coca-Cola,
Samsung, Colgate e Nestlé.

Discussiao e resultados

Um grande problema do ensino se d4 muitas vezes de manei-
ra descontextualizada do lugar em que o(a) aluno(a) se encontra
inserido. Para Matias (2008, p. 180), no processo educacional, a
formagao de conceitos se constréi pelo confronto entre conceitos
cotidianos e conceitos cientificos.

Neste sentido, o conhecimento, assim como o ensino, nao deve
ser estatico, ou seja, deve ser dindmico, e ha a necessidade de se
buscar alternativas para trabalhar os contetidos de forma interdis-
ciplinar, contextualizada e significativa (SOUZA et al., 2018, p. 93).
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Matias (2008, p. 197) ressalta que a Geografia deve “possibili-
tar o conhecimento do espaco geografico na sua totalidade envol-
vendo as relagdes do homem com a natureza, o progresso cienti-
fico, a producéo industrial e agricola e o desenvolvimento social”.
Sendo assim, o papel da Geografia atribui também o presente na
sociedade como elemento emancipatério do individuo, pois as re-
flexdes espaciais sdo essenciais ao exercicio da cidadania. Souza et
al. (2018) ainda ressaltam que o ensino de Geografia deve:

Possibilitar a compreensao do mundo, do espago
criado e modificado através das relacoes sociais, em
todas as escalas e com todos os seus problemas, con-
flitos e contradigdes, para que os estudantes possam
exercer a sua cidadania e gerir com inteligéncia os
conflitos que os rodeiam (SOUZA, 2018, p. 79).

Matias (2008, p. 180) menciona que “as pessoas tém a liberda-
de de dar significados diferentes para as coisas e no seu cotidiano
elas convivem com esses significados”. E trabalhar o cotidiano
significa a valorizagdo da experiéncia e dos significados adquiri-
dos pelos discentes. Por meio do lugar que mora e suas vivéncias,
o aluno entra em contato com o mundo. Neste sentido, a relacao
entre a disciplina e o seu cotidiano e como percebem a Geografia
na sua propria realidade contribui para um ensino significativo
dos contetdos.

Ao resgatar o lugar que o aluno mora, suas vivéncias, suas re-
lagdes com o espaco e com a sociedade, a Geografia torna-se mais
proxima, pois pode ultrapassar a teoria trazida nos livros, uma vez
que pode ser associada ao convivio social e alargar as possibilida-
des de ensino (SANTOS, 2012, p. 108).

Ainda sobre o lugar de vivéncia, Santos (2018, p. 268) fala que a
“vida e o cotidiano dos estudantes estao intrinsecamente ligados com
a sala de aula e com suas formas de aprendizado.” Neste sentido, tan-
to a sala de aula como o dia a dia dos alunos devem estar vinculados.

Ademais, Santos (2012, p. 268) menciona que o professor, como
mediador do conhecimento, deve, sempre, “atualizar-se, nao so-
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mente no que diz respeito aos conteudos, o que é importante, mas
também as suas praticas pedagdgicas.” Abrindo possibilidade no
processo de ensino, acredita-se que a Geografia informativa, deco-
reba, ndo desperta o interesse dos estudantes e contribui para que
muitos expressem falta de interesse na disciplina de Geografia.

Agora, passamos a analisar de que forma os alunos pesquisados
relacionam a disciplina Geografia e com o lugar onde moram e
suas vivéncias no seu cotidiano, a partir das apresentagoes dos
seminarios. Como resultado, o primeiro grupo falou sobre a Co-
ca-Cola. Os discentes explicaram que originalmente a bebida era
concebida como um remédio patenteado, quando foi inventada,
no final do século XIX, por John Pemberton (criador da férmula
da Coca-Cola). A Coca-Cola foi comprada pelo empresario Asa
Griggs Candler (fundador da empresa), cujas inovagdes publici-
tarias levaram a bebida ao dominio do mercado de refrigerantes
no mundo ao longo dos anos, mostrando toda a sua influéncia no
mundo global e como ela estd presente em suas residéncias, em
encontros com amigos, reunides de familia.

O segundo grupo trouxe um produto da Colgate, mostrando
como a marca é uma das lideres no ramo de cremes dentais e é
vendida em lojas de departamento, farmacias e pequenos negdcios
em mais de 200 paises em todo o mundo.

O terceiro grupo trouxe produtos e explicou sobre a Nestlé,
discorrendo acerca da historia da marca, que comegou na Suiga,
em 1866, bem como o dificil acesso a alguns produtos da marca,
como o leite ninho, que muitas das vezes chega a um prego alto.
A Nestlé se tornou uma empresa mundial de alimentos e nutrigao
que faz parte do dia a dia de milhoes de pessoas.

O quarto grupo falou sobre a Samsung e informou que a em-
presa nasceu na Coreia do Sul, em 1938, fundada por Byung Chull
Lee. A principal fungdo da empresa na época era a exportagio de
alimentos para a China e, ao longo dos anos, foi expandido e bus-
cando outros produtos, até que entrou no mercado de tecnologia.

Apbs a finalizagao da apresentacio de cada grupo, foi realiza-
do um feedback sobre o projeto, ouvindo a percepc¢ao dos alunos
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diante do que foi exposto e o que eles trouxeram para o debate,
percebendo-se ja4 uma mudanga na visao de mundo, como o fato
da globalizacao, que antes, em uma aula, era algo distante e de di-
ficil compreensao, ter sido colocada por alguns alunos, sendo eles
inseridos nesse processo.

Consideracoes finais

Por meio desta pesquisa, constatamos o quanto essas vivén-
cias sdo de suma importancia, como os alunos tém a contribuir
nesse processo de aprendizagem e, ainda, como eles esperam que
a escola e a Geografia os auxiliem na compreensao e visao de
mundo da sua propria realidade.

Constatou-se que a atividade dos seminarios foi eficiente a
medida que proporcionou uma aprendizagem dos contetidos de
Geografia aos alunos do 3° do ensino médio ao utilizar situa-
¢oes do cotidiano, resultando em uma participagao ativa deles,
colocando-os como protagonistas no processo de ensino, sem
desassociar o assunto de suas vivéncias.

Assim sendo, os alunos compreenderam uma parte do seu
cotidiano, ou seja, a dinamica da sua realidade, e dessa forma
foram incentivados ao interesse pelo contetdo, tendo em vista
que este assunto foi relacionado a uma Geografia mais presente
em suas vidas.

O projeto de intervengao, por meio da Residéncia Pedagogica,
buscou um diferencial no crescimento profissional dos graduan-
dos em licenciatura, bem como nas aprendizagens dos discentes
sobre a relevancia dos estudos da Geografia, sendo de funda-
mental importancia ao processo de formagao inicial do professor
de Geografia. E com essa aproximagio e ouvindo os estudantes
que poderemos planejar novas praticas que realmente motivem
e promovam o envolvimento em sala de aula.
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Introducao

O presente estudo visa analisar os impactos no leito do rio
Poti em decorréncia do crescimento desordenado da malha urba-
na referente aos bairros Primavera, Morro da Esperanga, Fatima,
Cabral, Joquei, Ilhotas e Noivos localizados entre as partes norte
e centro, as quais configuram parte do arranjo espacial mais cen-
tro-norte da cidade. Objetiva-se utilizar os principios geograficos
a partir de revisao literaria e levantamento de dados em campo
para analisar as alteracdes e os principais impactos que geram
problemas ambientais no rio Poti, e a partir dessa abordagem,
verificar como se da o desequilibrio, tendo como fundamento as
trés dimensoes do desenvolvimento sustentavel, segundo Elkigton
(1994), seja ela no contexto econdmico, social ou ambiental, na
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cidade de Teresina, a qual é banhada por um dos principais rios
que desdguam na bacia hidrografica do Parnaiba e pela qual tem
forte influéncia na configuragcao da dinamica espacial.

O municipio conta com uma populacao de 868.075 habitantes
(IBGE, 2010), sendo 767.557 na area urbana (IBGE, 2010). Nesse
contexto, apenas 19,52% das residéncias urbanas do municipio sao
atendidas com esgotamento sanitario, segundo o estudo de 2018
para atualizagdo do ranking do Trata Brasil com dados coletados
pelo Sistema Nacional de Informagoes sobre Saneamento - SNIS
(TRATA BRASIL, 2019).

Consequentemente, grande parcela do esgoto nao coletado se
concentra em canais clandestinos sem tratamento que desigua
no leito do Rio Poti, gerando sequencialmente problemas graves
para a saude da populagao, sobretudo da fauna e da flora, que sao
impactadas em diferentes aspectos. Isto implica em danos severos,
a exemplo do famoso processo de eutrofizagao, que sao intensifi-
cados nos periodos de estiagem nas estagdes de menor incidéncia
pluviométrica, quando residuos sblidos e materiais contaminados
potencializam o aparecimento de doengas, provocando instabilida-
de no ecossistema.

A populagio residente é afetada, sobretudo as que desempenham
atividades como pesca, artesanato ou que, de certa forma, depen-
dem de atividades ligadas ao rio. Ao mesmo tempo, as politicas pu-
blicas nao tratam como prioridade a busca por agdes que tragam
melhorias satisfatorias no que diz respeito aos impactos ambientais
e dos prejuizos econdmicos e sociais que atingem a populagao. A
leitura espacial geografica tende, por meio dos principios geogra-
ficos, a uma percepgao diferenciada pela analise e interpretagao
dos fendmenos e acontecimentos, dando aos estudos da Geografia
mais eficiéncia, uma vez que, quando bem explorado e executado,
contribui para as pesquisas de igual natureza.
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Fundamentacao tedrica

O estudo iniciou-se por meio de uma contextualizagao historica
da Geografia como ciéncia desde suas escolas geograficas e o sur-
gimento dos principios geograficos. Em seguida, apresentamos a
area de estudo sobre uma abordagem de seus principais impactos
com base nos principios da Geografia.

Contextualizagao das escolas da Geografia e os principios
geograficos

Com base nos principios da Geografia (extensdo, causalidade,
analogia, conexao e atividade), é possivel identificar e compreender
os fendmenos que se apresentam na realidade, e foi dessa forma
que, ao longo do tempo, deram-se os primeiros passos para buscar
decifrar e entender o espago geografico de modo cientifico. Neste
sentido, falaremos de forma breve das escolas geograficas que fo-
ram importantes para o pensamento da Geografia e seus principios.
Muito se tem a ser dito sobre este ponto, porém, tendo em vista
que esse nao é o foco do trabalho, ndo nos aprofundaremos muito.

O desenvolvimento da Geografia foi influenciado por quatro
escolas importantes que, ao longo do tempo, estabeleceram o pri-
meiro pilar da analise espacial geografica. O principal pioneiro da
escola alema, conhecida como Determinismo, foi Friedrich Ratzel
(1844-1904), que defendia que os seres humanos, como organis-
mos individuais, seriam fruto do meio ambiente e, portanto, as
condicoes naturais determinavam a vida social. Por outro lado,
temos a escola francesa Possibilista, mais conhecida pelo fran-
cés Paul Vidal de La Blache (1845-1918), considerado o funda-
dor dessa tendéncia geografica, e suas ideias sdo semelhantes as
de Friedrich Ratzel. O determinismo geografico é diferente, pois
rejeitou essa ideia e sugestdo, cujas condi¢des naturais do meio
ambiente afetam e determinam as atividades dos humanos, por-
que La Blache entende que os humanos também mudam o meio
em que vivem. Assim, nossa conduta sobre o meio pode ter varias
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possibilidades, e essa relacdo ndo seguird a causalidade sugerida
por Ratzel (FRANCIS, 2020).

A escola Quantitativa, ou Nova Geografia, baseia-se no novo
positivismo légico, tendéncia esta que surge com a necessidade
de precisao. E afetada pela nova configuragio espacial apos a Se-
gunda Guerra Mundial e é realizada por meio de conceitos mais
teodricos, leitura e recebeu suporte para interpretacdo matematica
estatistica (CAMARGO; REIS JUNIOR, 2004).

A Nova Geografia, na década de 1960, por nao valorizar as
peculiaridades dos fendmenos e acontecimentos do espago geo-
grafico, comegou a sofrer duras criticas, ja4 que perceber o que
acontece por meio do método matematico aplicado dava brechas
para os intervalos em determinados momentos desses fenomenos
ou acontecimentos, de forma que nao os explica por completo.
Logo, apresentava dados considerados excessivamente homogé-
neos e simultaneamente com uma configuracao que excluia as
particularidades dos fenomenos, isto é, ao derradeiro essa analise
nunca era suficiente para se compor um entendimento satisfatorio
dos fendmenos (FRANCISCO, 2020).

Desta forma, surgiu, na década de 1970, a Geografia Critica, ten-
do como alicerce tedrico o materialismo historico-dialético, cujos
nomes mais expressivos foram Yves Lacoste, gedgrafo e geopolitico
francés, e Milton Santos (1926 — 2001), gedgrafo brasileiro, com des-
taques para seus principais estudos sobre a urbanizagdo, sobretudo

0 espago geografico.

Para uma leitura mais complexa do espago, foram necessarios
grandes esfor¢os dentro do pensamento geografico para se chegar
nos principios da Geografia, a qual podemos citar o alemao Friedri-
ch Ratzel, o alemao Karl Ritter, o francés Paul Vidal de La Blache,
o alemido Alexander Von Humboldt e Jean Brunhes, alguns nomes
que contribuiram significativamente para esta ciéncia ao longo do

tempo e que deram base fundamental para a leitura espacial.
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De inicio, comegaremos conceituando cada principio e, em se-
guida, aplicaremos os conceitos dentro do objeto analisado para
que assim possamos investigar as causas e as principais alteragdes

que afetam o processo de equilibrio natural deste espaco.

Iremos partir do principio da extensdo concebido por Frie-
drich Ratzel, que, segundo Alexander e Diego (1990 citado por
PRADO; CARNEIRO, 2016, p. 371), procura responder a per-
gunta “onde?”, que diz respeito a localizacdo de um determina-
do fenémeno ou acontecimento. Ou seja, neste principio, faz-se
necessario delimitar o fato a ser estudado, localizando-se o na

superficie terrestre.

Este principio foi formulado pelo alemao Alexander Humboldt
(1769-1859), o qual diz respeito aos motivos pelos quais deter-
minados fendomenos ou acontecimentos se fundamentam no meio
geografico. Por exemplo, ao estudar o desmatamento na cidade de
Parintins e arrematamos que as suas causas sao devido a intensifi-
cacao da a¢ao humana e expansao agropecudria, atividade minera-
dora ou areas rurais a espera de valoriza¢ao do mercado financei-
ro, usou-se o principio da causalidade (CARACRISTI, 2009), que
por sua vez busca sempre entender o porqué dos fatos.

Ja para entendermos o principio da analogia exposto por Karl
Ritter (1776-1859) e Paul Vidal de La Blache (CARACRISTI,
2009). E fundamental que a analise se dé por meio da comparagio
dos fendmenos ou acontecimentos. Podemos citar, como exemplo, o
processo de desmatamento de vegetagao nativa do estado da Ama-
zOnia na cidade de Parintins em comparagdo com o desmatamento
da vegetagiao nativa de cerrado na cidade de Balsas, no Sul do esta-
do do Maranhao. Este principio da conexao é apresentado por Jean
Brunhes (1869-1930) e leva em consideragdo que os fendmenos
geograficos ndo podem ser analisados de forma isolada, ou seja, eles
devem estar ligados a outras ciéncias, entre areas geograficas dife-
rentes, formando assim pontos de anélises diferenciados.
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Por altimo, e nao menos importante, temos este principio for-
mulado também por Brunhes, segundo Caracristi, (2009) o princi-
pio da atividade, o qual é um estudo das constantes modificagdes
do meio geografico em diferentes espagos, compreendendo assim
a relacao sociedade e natureza de forma continua. Neste sentido,
este principio tenta responder as perguntas “onde?” e “quando?”,
a0 mesmo tempo em que, por meio dessas perguntas, faz-se neces-
sario pensarmos na temporalidade em uma dimensao fundamental
para analisarmos a espacialidade dentro de cada contexto.

Metodologia

Este trabalho se utilizou dos principios geograficos como base
para interpretagdo e investigacdo dos processos e fendmenos do
nosso objeto de analise, o Rio Poti. Em busca de uma anéalise am-
biental, que se configurou ao longo do espago/tempo deste impor-
tante rio, definimos, como foco deste recorte espacial, uma area de
aproximadamente 3.972,15 m, quase 4 km, envolvendo cerca de
sete bairros: Primavera, cujas coordenadas iniciais encontram-se
na latitude 5° 03’51 25” S e longitude 42° 48’38 06” O; Morro
da Esperanga; Fatima; Cabral; Joquei; Ilhotas; até Noivos, com as
coordenadas na latitude 5° 5’20 44” S e na longitude 42° 46’41 78”
O da cidade de Teresina/PI.

Este recorte preciso da area de estudo foi possivel gracas a
utilizagao do Google Earth, o qual se trata de um programa gra-
tuito de modelo tridimensional da superficie terrestre em que é
possivel a manipulagio de dados matriciais disponibilizados pela
empresa Google. O mapa de localizagao do municipio de Teresina
foi desenvolvido por meio do programa de sistema de informa-
¢Oes geograficas, o software QGIS, no qual utilizamos o Sistema de
Coordenadas Geograficas, Datum SIRGAS 2000, com bases carto-
graficas do IBGE (2020).

Utilizamos os cinco principios geograficos (Extensao, Cau-
salidade, Analogia, Atividade e Conexdo) para uma leitura dos
processos que envolvem a configuracao espacial da area em
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anélise, dividindo-os e destacando também em cinco pontos
referentes a cada principio com a finalidade de apresentar com
mais clareza as contribuicoes da Geografia cientifica desenvol-
vida ao longo do tempo.

Discussao e resultados

A Extensdo da area de estudo

Figura 1 - Extensao da area do Rio Poti em analise na cidade de Teresina

Fonte: Google Earth, modificado por Silva (2020).

A Bacia Hidrografica do rio Poti estende-se entre os estados do
Piaui e do Ceara com as seguintes coordenadas geograficas: 04°
06’ e 06° 56’ de latitude sul, 40° 00’ e 42° 50’ de longitude a oeste
de Greenwich, tendo aproximadamente 52.270 km?2 em toda sua
extensao, com 38.797 km?2 s6 no estado do Piaui (SEMAR, 2004
citado por OLIVEIRA, 2012, p. 46).

Teresina esta localizada na confluéncia de dois importantes rios
federais, o Parnaiba e o Poti, vizinho dos municipios de Timon,
Demerval Lobao e Altos, situado a 87 m de altitude. A capital
piauiense tem, como coordenadas geograficas, Latitude: 5° 5’ 21”
S e Longitude: 42° 48’ 6” O.
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Mapa - Localiza¢do do municipio sobre estudo
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Autor: SILVA (2020).

A area de estudo encontra-se na mesorregidao centro-norte
piauiense, inserida na microrregiao Teresina. Os conceitos de me-
sorregiao sao estabelecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, o qual subdivide os estados brasileiros ja definidos,
em que reinem diversos municipios de uma area com aspectos
econdmicos e sociais, de forma que seus processos sociais sao de-
terminantes na sua configuragao natural, bem como condicionan-
te, além de suas redes de comunicagdes e de lugares como um
conjunto de elementos de articulagao espacial geografica (IBGE,
1990). Assim, podemos pensar uma escala menor, como as micror-
regides, que também sao subdivididas.

A causalidade dos impactos ambientais no rio Poti

O assentamento de areas de forma impropria a exemplo das
areas de risco sujeitas a alagamentos e proliferagao de doengas, a
poluigéo, crescimento populacional, a favelizagao, a falta ineficien-
te de gestao e planejamento urbano de politicas publicas, o des-
matamento e a introdugio de espécies que nao sido tipicas da re-
gido contribuem para uma série de transformagdes que impactam
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negativamente de forma diretamente ou indiretamente a vida da
populagéo local. (MARTINS, 2012)

O municipio de Teresina, por ter seu crescimento urbano de-
sordenado nas Ultimas décadas somado a uma gestao ineficaz de
seus recursos hidricos, com apenas 19,52% das residéncias urba-
nas da cidade atendidas com esgotamento sanitario (TRATABRA-
SIL, 2019), vem tornando-se cada vez mais vulneravel ao aumento
da poluicdo e aos diversos impactos no rio Poti, ou seja, grandes
desequilibrios em seu ecossistema natural. A polui¢ao hidrica ur-
bana vem causando impactos ambientais, uma vez que nao existe
um planejamento do uso e ocupacio adequada para com os recur-
sos hidricos. A falta de interesse do poder publico faz com que o
nivel de problemas ambientais permanec¢a em constante elevacgao.

Néo é mistério nenhum que os recursos hidricos sao de suma im-
portancia para a vida em geral, pois somos dependentes da agua para
sobrevivermos. O problema é que a sociedade se autossabota quando
nao valoriza ou preserva este recurso natural tao fundamental. Se-
gundo Genebaldo Dias (2002), vivemos na sociedade do consumo im-
pulsivo, escravo do sistema capitalista, no qual nos tornamos verda-
deiros analfabetos ambientais a0 mesmo tempo em que nossas agoes
nao medem as consequéncias de nossos proprios atos. Essa falta de
consciéncia ambiental esta presente em todas as camadas sociais, que
impulsionam para um movimento desenfreado modelado e ensinado
a agirmos dentro dos padroes de consumo capitalista.

Todos os anos, o rio Poti e seu ecossistema sofrem com altos
indices de poluicdo ocasionados pelo crescimento de esgotos sem
tratamento, muitos deles clandestinos, conhecidos popularmente
como “boca de lobo”, os quais vemos na figura 3. Por meio do acu-
mulo de matéria organica despejada em seu leito, como primeira
consequéncia temos um agravamento anual do alto grau do pro-
cesso de eutrofizagiao das aguas.

Na figura 2, notamos um grande volume desta espécie sobre a
superficie do rio Poti, a qual dificulta que a luz do sol entre em con-
tato com a agua, a0 mesmo tempo em que espécies como as algas
nao se desenvolvem e podem morrer, diminuindo assim o oxigénio
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presente na agua, o que dificulta muitas espécies de peixes a sobre-
viverem ou se adaptarem a um ambiente hostil para estas espécies.

De modo geral, uma espécie vai depender da outra porque
estao diretamente interligados dentro do ecossistema. Doencas e
pragas sao fortes impactos causados por este desequilibrio, sendo
necessario repensar as politicas que envolvem este cenario, ainda
mais que muitas pessoas necessitam deste recurso.

Figura 2 - Concentracao de aguapés no Rio Poti

Figura 3 - Boca de lobo ou canal de esgoto sem tratamento

% a .."‘_'.‘,‘ -ty ¥ t
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Boa parte dos esgotos encontrados ndo tem tratamento especi-
fico e acabam diariamente sendo jogado por varias redes de canais
clandestinos para o rio. Estes esgotos vém se acumulando de va-
rios estabelecimentos da cidade, como empresas locais e residén-
cias. Por falta de uma politica direta para o enfrentamento deste
problema, esses canais sao cada vez mais alimentados, recebendo
um volume maior de material contaminado.

Segundo Oliveira (2012), no mundo globalizado o crescimento
das atividades econdmicas demanda cada vez mais de abasteci-
mento de 4gua e saneamento, o que acaba gerando uma pressao
maior sobre os recursos hidricos e nos ecossistemas naturais.

A urbanizagao requer investimentos significativos em infraes-
trutura hidrica para o abastecimento da populagao e o esgotamen-
to das 4guas residuais, sendo este um modo de prevenir que as
aguas poluidas apresentem risco tanto para saide publica como
para o ecossistema (OLIVEIRA, 2012).

A analogia entre o rio Poti e 0 Longa

O rio Longa, também um dos principais afluentes do rio Parnaiba
no estado do Piaui, é um recurso natural hidrico indispenséavel para
o desenvolvimento socioeconémico das regides do norte do estado,
onde o crescimento populacional vem crescendo rapidamente ao lon-
go do tempo. Neste sentido, é importante pensarmos como existe
uma aproximagao em fatos e elementos dessa configuragao espacial
em que fomentam gradativamente a apropriacdo do homem neste
meio, além de possiveis problemas que poderdo se apresentar em
poucos anos devido a essas desordenadas interferéncias antropicas.

A bacia hidrografica do rio Longa situa-se na porc¢ao
norte do estado do Piaui. Esse rio constitui-se um
dos principais afluentes do rio Parnaiba pelo lado
do Piaui. A drenagem do rio Longi é composta por
rios e riachos de carater intermitente, entre os quais
se destacam: Matos, Piracuruca, Surubim e Jenipa-
po. Convém salientar que no rio Longa situa-se a
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Cachoeira do Urubu, localizada entre os municipios
de Esperantina e Batalha. As atividades econdmicas
que se destacam na 4rea dessa bacia sdo: pecuaria,
agricultura e extrativismo vegetal. Na agropecuéria
destacam-se projetos de irrigagdo em alguns muni-
cipios dessa bacia como: Buriti dos Lopes, Barras e
Campo Maior (ARAUJO, 2009, p. 2).

Sabemos que Teresina hoje, em termos socioambientais, concen-
tra uma série de atividades mais potencialmente danosas ao desequi-
librio dos geocossistemas, as quais tém uma relagido direta de uni-
dades naturais com os elementos abidticos que formam a estrutura
da paisagem, tdo comuns e presentes no rio Poti. Porém, existe uma
acentuada evolugdo de atividades danosas e politicamente indevidas
como, a falta de saneamento basico, o desmatamento das suas mar-
gens e mesmo o descarte incorreto de lixo, o que desconfigura a pai-
sagem original do que faz parte dos geossistemas (ROSOLEM, 2010).

Na tabela 1 a seguir, mostra-se a distribuigao da populagdo por
municipio que influencia diretamente nas atividades em torno da
bacia do Rio Longa.

Tabela 1 - Distribuigao da populagido por municipios

unicypios (n? z:‘:\::ict:ztesl
Alto Longa 13.612
Campo Maior 44,548
Barras 43.328
Esperantina 36.190
Batalha 25.724
Buriti dos Lopes 19.150
Coivaras 3.797
Nossa Senhora de Nazaré 4.0848
Boqueirdo do Piaui 6.325
Cabeceiras do Piaui 9.438
Boa hora 6.086
S30 José do Divino 5.045
Caradbas 53711
Caxingd 5.023
Murici do Portelas 7.655

Fonte: IBGE, censo-2007, organizado por Araudjo (2009).
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A atividade ligada ao contexto historico — temporalidade

E certo pensarmos que as primeiras comunidades que se
fixaram nas proximidades do rio Parnaiba e Poti ndo impactaram
consideravelmente, pois suas atividades eram muito primarias,
desde a pesca a agricultura familiar, e que tinham, assim, pouca
alteragao na biodiversidade local. Mas quando se notou um poten-
cial de transporte através das fontes hidricas destes rios, houve
um crescimento regular destas novas redes de fluxo ativo de pro-
dutos vindos de fora e dentro destes povoamentos, favorecendo
significativamente o crescimento de renda e populacional.

Em 1852, o municipio de Teresina surgiu como cidade planeja-
da (GANDARA, 2011). Um dos problemas é que a cidade nao se
adequou a grande expansio da malha urbana que cresceu desorde-
nadamente e, consequentemente, nao se adequou para atender as
alteragoes e impactos socioambientais decorrentes dessa expansao.
Programas como o Minha Casa, Minha Vida, do Governo Federal,
impulsionaram este processo principalmente na década de 90.

A conexao entre os impactos ambientais

Ao se pensar sobre o principio da conexao, podemos levar em
conta que os fendomenos geograficos devem ser analisados de for-
ma integrada. Podemos partir de um ponto de analise geossistémi-
ca levando em conta a Geologia, a Geomorfologia, a Hidrografia,
a Climatologia e a Pedologia, verificando como essas variaveis sis-
témicas podem ser influenciadas pelas alteragoes decorrentes da
acao humana em um dado local ou regido. Ou seja, “a compreensao
das relagoes entre a sociedade e a natureza, no qual podem ser
analisadas a partir do método sistémico, por meio dos elementos
que compdem a paisagem geografica” (ROSALEM; ARCHELA,
2010, p. 2), resulta da inter-relacdo entre os meios fisico, bioldgico
e antropoldgico.

Vemos que, no rio Poti, a paisagem representa elementos per-
tencentes a varios sistémicas que se inter-relacionam entre si, so-
bretudo da interferéncia direta ou indireta dentro do meio urbano,
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a exemplo das espécies que dependem da 4gua do rio, do solo, da
vegetagao, a0 mesmo tempo em que esta composi¢ao pode ser al-
terada por meio da intensificagao humana de canais esgoto, caga,
pesca, a retirada de argila para o artesanato, composi¢cao de solo
diferenciado em decorréncia da construcao civil, desmatamento e
queimada, dentre outros.

A expansdao da malha urbana tem acelerado estes impactos
consideravelmente, acompanhando o crescimento populacional da
cidade. Na figura 4, vemos que tanto o rio Parnaiba quanto o rio
Poti tém quase em sua totalidade as margens cobertas pelas cons-
trugdes e, em alguns pontos, um conjunto de areas em assorea-
mento ou desmatadas (SILVA; LOPES; FACANHA, 2019).

Estas dinamicas constituem palco de transformagoes ascenden-
tes no espago geografico, constituindo novos rearranjos que se
inter-relacionam entre a sociedade e a natureza (SANTOS, 2002).

Figura 4 — Malha urbana da cidade de Teresina-PI

Fonte: SILVA (2021).

A conexao entre os impactos se agrava a medida que a cidade
ganha mais expansio de sua malha ao longo dos anos. Essa dina-
mica influencia uma cadeia de alteracoes nos sistemas naturais,
consequentemente movimentado pelos surgimentos de novos sub-
centros da cidade, a exemplo as areas proximas ao bairro Dirceu e
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as areas proximas ao Mocambinho, além das construgdes civis in-
fluenciadas principalmente pelo projeto Minha Casa, Minha Vida
e o crescimento populacional.

Em meio a esta expansio urbana, verifica-se que sdo bastante
significativos quanto a perda de cobertura vegetal e da imper-
meabilizacao do solo, que representam elementos indicadores da
qualidade ambiental urbana, com destaque também para a falta de
saneamento basico e o acelerado processo de eutrofizagao do rio
Poti (SILVA; LOPES; FACANHA, 2019).

Consideracoes finais

Nota-se que os principios geograficos servem de guia nas pes-
quisas em Geografia de forma a sistematizar e organizar na busca
por melhor compreensao dos fendmenos e acontecimentos os quais
queremos investigar. Como exemplo real desta investigacdo, bus-
camos a analise dos impactos ambientais do rio Poti, no municipio
de Teresina, tendo como base esses principios geograficos, que nos
revelam como podemos encontrar respostas usando aqui uma abor-
dagem simples e didatica. Ao longo do trabalho, percebemos que as
acoes antrdpicas ocasionam um desequilibrio natural, consequente-
mente tornando vulneravel a vida sobre alteragoes em cadeia.

Percebe-se que a satide da populagao é fortemente atingida, além
da degradagao da fauna e da flora locais de forma inevitavel. Alte-
ragdes como a contaminagao do rio geram problemas graves para a
populagao, tanto econdmicas como na saide publica, uma vez que
a utilizagao da agua por pescadores, artesdos ou pela industria civil,
de alimentos, indistria de bebidas, dentre outras areas, desgastam
e geram agravamento profundo em todo sistema hidrico. Os impac-
tos ambientais desencadeiam uma regressio no desenvolvimento
urbano, uma vez que o homem modifica o meio de forma indevida,
ignorando as consequéncias geradas no sistema hidrico natural.

Proporcionar saneamento basico é dever do poder publico, as-
sim como o direito a cidade, sobretudo a espagos que proporcio-
nem bem-estar, lazer e qualidade de vida, sao direitos de todos os
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cidadaos. A falta de politicas publicas no tratamento dos esgotos
clandestinos e no saneamento basico, impulsionado com o cresci-
mento desordenado da cidade, agrava diariamente estes processos.

Neste sentido, faz-se necessaria a participagdo de todos no
combate a esses problemas, ou mesmo, devemos cobrar as au-
toridades responsaveis e nos conscientizarmos das nossas agdes
perante o agravamento ocasionado por um sistema de producio
linear. Assim, devemos lutar para mudar a condugao a qual se diri-
ge as nossas agdes no meio ambiente para uma nova nomenclatura
no espaco, que deve ser construido de modo sustentavel.
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Introducao

A Educagido Ambiental (EA) pode ser definida com um pro-
cesso de educagdo o qual tem como intuito formar cidadaos res-
ponsaveis e comprometidos com a melhoria e preservagao do nos-
so planeta. Sabe-se que, desde o surgimento do homem na terra,
0s recursos naturais existentes sao utilizados como sua fonte de
sobrevivéncia, contudo, com o passar dos anos e com o desen-
volvimento da sociedade capitalista, o meio ambiente passou a
ser explorado de maneira acelerada, chegando a gerar inimeros
problemas ambientais, além de provocar certa preocupagido para
catastrofes que poderao ocorrer futuramente.

Desse modo, a EA passa a ser vista como uma estratégia a ser
utilizada visando a reflexdo e a diminui¢do dos impactos ambien-
tais existentes no nosso planeta. Portanto, surge assim sua rele-
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vancia de ser inserida dentro do contexto escolar, de forma que
consiga possibilitar a construgao de alunos criticos que possam ser
agentes ativos no espagco em que habitam. Partindo dessa ideia,
é importante entender a relacao existente entre a EA e o ensino
de Geografia, uma vez que a ciéncia geografica é responsavel por
estudar a relacao existente entre a sociedade e natureza, visando
o desenvolvimento do aluno/cidadao.

Nesse contexto, o presente estudo visa analisar o Plano Muni-
cipal de Educagao Ambiental de Teresina (PMEAT) por meio de
uma perspectiva geografica para entender sua relevancia dentro
do ensino de Geografia. Para tal, foram realizadas pesquisas bi-
bliograficas com base em autores que discutem sobre a Educagao
Ambiental, a relagao da EA e a ciéncia geografica, além de uma
analise aprofundada a partir de uma perspectiva geografica ao
PMEAT, para entao refletir e responder: qual a relevancia do Pla-
no Municipal de Educacdo Ambiental de Teresina para o ensino
de Geografia?

Além das consideracgdes iniciais e finais, o estudo subdivide-se
em trés partes: no primeiro momento, discute-se sobre a impor-
tancia da insercao da Educacao Ambiental na Educacao basica; no
segundo, aborda-se sobre a Educagdao Ambiental aliada ao ensino
de Geografia; no terceiro e ultimo, é feita uma analise do Plano
Municipal de Educagdo Ambiental de Teresina em uma perspec-
tiva geografica.

A importancia da inser¢ao da educaciao ambiental na
educacao basica

Atualmente vivemos em um periodo marcado pela presenga
de um alto indice de degradacdo e impactos ambientais, que vie-
ram se intensificando ao longo do tempo ocasionados pelas agoes
antropicas. Em vista disso, sdo necessarias reflexdes e mudangas
de alguns habitos que vém afetando de maneira negativa o meio
ambiente. Nesse contexto, destaca-se a relevancia da Educacao
Ambiental (EA) como estratégia a partir do ensino para evitar
grandes desastres futuros em nosso ecossistema.
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A EA pode ser definida como um processo de educagao para
a formagao de cidadaos preocupados com problemas ambientais.
Jacobi (2003, p. 193) argumenta que “[...] a educagido ambiental
assume cada vez mais uma funcao transformadora, na qual a cor-
responsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial
para promover um novo tipo de desenvolvimento — o desenvolvi-
mento sustentavel”. Medeiros, Mendonca, Sousa e Oliveira (2011,
p- 2) acrescentam a respeito que:

Pode-se entender que a educagiao ambiental é um
processo pelo qual o educando comega a obter co-
nhecimentos acerca das questdes ambientais, onde
ele passa a ter uma nova visdo sobre o meio am-
biente, sendo um agente transformador em relagio a
conservac¢ao ambiental.

Desse modo, pode ser entendida como capaz de contribuir para
mudangas de alguns habitos em nossa sociedade, bem como sen-
sibilizar para uma conscientizagio sobre o meio, resultando dessa
maneira em uma melhoria na situagao do nosso planeta.

E a partir desse cenario que fica visivel a imprescindibilidade da
inser¢ao da EA dentro da educagdo basica, tendo em vista que os
estudos desta siao capazes de provocar grandes transformagdes na
relacdo entre sociedade e natureza. Para Moura, Meireles e Teixeira
(2015, p. 51):

A insercao da Educag¢do Ambiental na escola como
pratica e teoria corriqueira, seguida por educandos e
educadores é muito importante, pois possibilita int-
meras agoes sustentaveis nao sé no ambiente escolar,
mas em todo seu entorno.

E neste contexto que o aluno, mediante um conhecimento am-
biental, passa a refletir sobre a sua relacao e o ambiente em que
estd inserido. Desse modo, Moura, Meireles e Teixeira (2015, p.
52) acrescentam, ainda a respeito do assunto, que:
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[...] a Educagao Ambiental ira contribuir para a me-
lhoria da percepgao do aluno sobre os problemas am-
bientais que o cercam e do seu papel como agente
transformador capaz de escolher e implementar mu-
dangas que visem a melhoria da qualidade ambiental
do meio pertencente. Além disso, a escola como o
lugar da diversidade cultural e étnica principalmen-
te representada pelos alunos e professores que car-
regam uma bagagem cultural advinda do contexto
socioeconomico em que estdo inseridos, possibilita
a multiplicagdo da Educagio Ambiental pelos atores
da educacao.

Sao evidentes as iniimeras preocupagdes em nossa sociedade a
respeito de uma crise ambiental que podera abalar as geragoes fu-
turas, ocorrendo como consequéncia das a¢oes humanas que afe-
tam nosso planeta. Para Amaral, Silva, Miguel, Lima e Cutchma
(2018, p. 66):

Desde o seu surgimento na Terra o homem vem se
apropriando da natureza em busca de sua sobrevi-
véncia, resultando no decorrer dos anos, em ac¢oes
predatorias. Essas agdes nos colocam em uma situa-
¢a0, na qual os bens naturais estao se tornando cada
vez mais escassos, 0 que gera conflitos socioambien-
tais relacionados as questoes de ordem ambiental,
ética, cultural, social, politica e econdmica.

Diante de tantos problemas que nos circundam e causam preo-
cupagdes aos ambientalistas, sio necessarias estratégias a fim de
inverter tal situacdo e trazer uma relacdo mais harmonica entre
homem e natureza. Partindo dessa ideia, a EA é vista como uma
das melhores formas de alertar e sensibilizar os individuos que
habitam nosso corpo social, sendo abordada como um processo
essencial e de grande relevancia para ser inserido dentro da edu-
cacao basica. Colombo (2014, p. 8) discute que:
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A educacao ambiental efetiva muda habitos e forma
cidadaos mais conscientes de seus atos e, principal-
mente transforma-os em multiplicadores de agodes
importantes para a preservacio do meio ambiente
em que vivem. Nesse contexto, a escola torna-se um
espago de busca, construgio, didlogo, confronto, de-
safios, descobertas, organizagio cidada e afirmagéo
de valores pautados pela ética e pela cidadania. Os
beneficios de uma educagio pautada por valores e
principios contribuem para a formagao da cidadania,
transformando o conhecimento adquirido na escola
em agles que ultrapassam os muros escolares levadas
por alunos protagonistas das iniciativas realizadas.

Assim sendo, optar por uma abordagem da EA dentro do meio
educacional traz consigo inimeros beneficios, nao s6 dentro
das institui¢dbes de ensino, mas para toda uma comunidade,
especialmente para as geragoes que ainda estao por vir. Contudo,
torna-se importante salientar a relevancia de tal conhecimento ser
abordado dentro da ciéncia geografica, enfatizando dessa maneira
a sua relagao com esta.

Educacgao ambiental aliada ao ensino de Geografia

O nosso planeta passa por uma crise ambiental, cada vez mais
evidenciada em nossa sociedade com o passar do tempo, decor-
rente das consequéncias das agdes negativas ocasionadas pelo
homem sobre o meio natural. “Vivemos um processo inverso ao
que naturalmente a humanidade foi exposta inicialmente, onde o
homem precisava adaptar-se as condi¢gdes naturais e sobreviver a
elas, hoje é a natureza que precisa adaptar-se e sobreviver a hu-
manidade” (MARQUES; MOIMAZ, 2015, p. 3553).

Podemos enunciar que sio necessarias medidas de mudangas em
nossos costumes e atitudes, tendo em vista uma esperanga de melho-
ria, logo, evitando que as geracgoes futuras sejam drasticamente afe-
tadas por nossos maus habitos. Monteiro (2015, p. 285) discute que:
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[...] em meio a essas discussdes sobre a interferéncia
humana na natureza, verificou-se certa emergéncia
pelas questdes relacionadas ao meio ambiente, visto
que emerge uma crise ecoldgica, tendo como fator
principal a degradagao dos recursos naturais, podendo
comprometer a qualidade de vida das geragoes futuras.

Outros autores, como Marques e Moimaz (2015, p. 3554), ain-
da argumentam a respeito:

Podemos dizer que, vivemos uma época que prenun-
cia uma catastrofe ambiental, onde os recursos hoje
consumidos e desperdigados, nos serao escassos, nos-
so padrao de vida ndo podera ser mantido diante da
crise hidrica, das catastrofes climaticas, da poluigao
do ar, da 4gua e do solo. O homem nio é nada sem
os recursos basicos que lhe garantem, morar, respirar
e alimentar-se, por isso é preciso que se veja como
parte integrante do meio ambiente e nao apenas seu
dono, que entenda a necessidade da manutengao
deste, para que assim também garanta a sua propria
existéncia e perpetuagio da espécie.

Partindo desse contexto, a EA na ciéncia geografica pode de-
sencadear estratégias de solugcao e/ou minimizagao de problemas
socioambientais presentes em nosso planeta, visto que os conheci-
mentos geograficos perpassam por nogoes relacionadas ao espago,
bem como as relacdes existentes nele, visando de tal modo uma
abordagem metodoldgica pautada no desempenho da criticidade
do aluno em sua relacao com o meio ambiente. Santos e Buriti
(2020, p. 4) afirmam que:
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pectiva de construir uma leitura e analise completa,
dinamica e critica da realidade materializada no es-
paco geografico.

Por conseguinte, sabe-se que a Geografia esta relacionada com
a compreensdao do mundo e as transformagdes humanas causadas
no espago. Segundo Monteiro (2015, p. 282), “a ciéncia geogra-
fica, desde sua origem, vem demonstrando preocupagdes com as
questdes ambientais, iniciando através do estudo da relagao ho-
mem X natureza até uma construcio do conceito de meio natural
e da interferéncia humana neste ambiente”.

O ensino de Geografia, além de ser um dos responsaveis por
desenvolver o conhecimento aos alunos sobre a relagao homem e
natureza, visa contribuir para a construgiao de um aluno critico e
reflexivo no meio em que vivencia. Para Moura, Meireles e Tei-
xeira (2015, p. 51):

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental surge como
uma ferramenta para a inser¢do das questoes am-
bientais na escola, aliada ao ensino de Geografia,
pois os educandos, sujeitos em processo de formagao
nao somente intelectual, mas também moral, étni-
co e social sao estimulados, pela unido dessas duas
ciéncias, a refletirem criticamente sobre seu papel
na sociedade e a importancia do cuidado com o meio
ambiente.

Dessa maneira, atividades realizadas pelo professor de Geo-
grafia, como feiras ou projetos, que insiram nao apenas o meio
educacional, mas que vao além do ambiente escolar, abrangendo
toda a comunidade, sdo de suma importancia para que se consiga
despertar o interesse e possibilitar uma mudanga nas atitudes dos
individuos, sensibilizando-os para que se tornem assim compro-
metidos com o bem-estar de nosso planeta.

Diante de todo esse contexto, o papel da educagdo, no que se
refere a conscientizagao e o desenvolvimento sustentavel, é algo
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que precisa de mais destaque dentro do meio educacional. A esco-
la deve atuar como responsavel pela disseminagao de conhecimen-
tos e saberes que levem aos alunos a possibilidade de transformar
sua realidade na perspectiva ambiental.

Sendo assim, o educador, como principal individuo responsavel
pela troca desse saber, devera sempre estar apto para buscar al-
ternativas diferentes que possibilitem novas formas de transmitir
esse conhecimento, de modo que consiga conscientizar e levar os
alunos a terem atitudes mais responsaveis no ambito da preserva-
¢do ambiental.

Uma analise do plano municipal de educacao ambiental
de Teresina em uma perspectiva geografica

O Plano Municipal de Educagio Ambiental de Teresina
(PMEAT) é um documento desenvolvido para nortear as agdes
de EA, bem como um instrumento de planejamento para todos
os setores e instituicoes que trabalham com essa abordagem da
educagio, que tem como objetivos implantar e implementar agdes
voltadas para a educagao ambiental no Municipio de Teresina, no
Piaui.

Portanto, segundo a prefeitura municipal de Teresina (2018):

Salienta-se que os principios, os objetivos e as dire-
trizes do plano foram elaborados em conformidade
com a Lei N° 9.795/99 - Politica Nacional de Educa-
¢a0 Ambiental, que define em seu art. 1° a EA como
sendo o processo, no qual o individuo e a coletivi-
dade constroem os valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente. Segundo a lei pre-
sente no art. 2° a EA equivale a um componente ne-
cessario e permanente da educagao nacional, deven-
do estar presente em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, ou seja, em espagos escolares
e nio escolares.
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Analisando isso em uma perspectiva geografica, o documento
visa contribuir para a construgdo de individuos atuantes e capa-
zes de modificar a realidade do municipio de Teresina, tentando
reverter e melhorar a situagido ambiental da cidade, reconhecendo
assim a importéancia da preservagao de seu territorio.

Portanto, vale ressaltar que a ciéncia geografica perpassa por
essa discussao de territorio, sendo abordado por algumas corren-
tes do pensamento como conceito chave da Geografia, podendo
ser analisado pelo aspecto natural, bem como climatico, geolégico,
hidrolégico ou, como na maioria das vezes por alguns autores, por
meio das relagoes de poder. Além disso, torna-se necessario desta-
car a relagao presente entre sociedade e natureza que vem sendo
discorrida no referido documento.

Segundo o Plano Municipal de Educagio Ambiental de Teresi-
na (2018):

Teresina expandiu-se territorialmente para além da
margem do rio Poti, no sentido leste. Com esse cres-
cimento iniciam-se os conflitos entre o homem e o
meio ambiente. As margens dos rios e areas das ba-
cias das lagoas foram invadidas para construgio de
casas, assim as areas de extravasamento das aguas
agora estao ocupadas, gerando prejuizos a comuni-
dade; os rios passam a receber residuos e efluentes
poluentes, dessa forma, a qualidade de suas aguas
fica comprometida. A cidade precisa ser rediscutida
quanto a ocupagao e uso do solo e quais medidas de-
vem ser tomadas para preservar a natureza e deixa-la
menos vulneravel.

Partindo desse pressuposto, o documento discute sobre o pro-
cesso de urbanizacio teresinense, os conflitos entre a relacao ho-
mem e natureza e os impactos ambientais ocasionados por esta,
além de adentrar sobre a falta do conhecimento do uso do solo e
sua ocupagio indevida e inadvertida, também fazendo uma breve
exposicao sobre as areas de bacias de lagoas. Logo, sabe-se que
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tais abordagens sao de interesse geografico e podem ser utilizadas
pelo educador como direcionamento para as aulas de Geografia,
utilizando o plano como alternativa inicial e complementar para
explanar os contetidos de cunho geografico.

Contudo, vale ressaltar que tais teméaticas devem ser abordadas
com énfase na conscientizagio e preservagao ambiental, aliadas ao
pensamento geografico, para que assim consigam ser trabalhados
os conhecimentos dessa ciéncia aliados a Educacao Ambiental.

E significante salientar que o PMEAT ¢ atualizado a cada quatro
anos pelo Conselho Municipal de Meio Ambiente - COMDEMA
para que, desse modo, consiga ser um documento dindmico e que
se adapte de acordo com as necessidades socioambientais presen-
tes no municipio.

Assim sendo, é importante também destacar alguns direciona-
mentos a praticas que sdo sugeridas no documento, que podem
ser utilizadas pelo docente dentro do ambiente escolar a partir
da realizacao de feiras, projetos, entre outros. Estes direciona-
mentos também podem ser aderidos como uma base de aplicagao,
na qual o professor tem a liberdade de criar praticas e exercicios
na individualidade ou coletividade de acordo com a sala de aula
e seus objetivos.

Nesse sentido, dentre as praticas que podem ser utilizadas pelo
educador, destacam-se: Desenvolver a¢oes de educacao ambiental
com propoésito de melhorar a conduta ambiental dos cidadaos; De-
senvolver campanhas educativas sobre o combate ao desperdicio
de 4gua e energia, consumo consciente, residuos s6lidos, queima-
das, assim como outros eixos tematicos do meio ambiente; Realizar
campanhas educativas sobre arborizagao, com isso, sensibilizando
a populagio aos beneficios de uma cidade arborizada; Implantar
Parque Sustentavel nas escolas com uso de pneus.

Cada atividade mencionada podera ser trabalhada dentro da
disciplina de Geografia, tendo em vista sua relagdo com as tema-
ticas abordadas por essa ciéncia, sendo essas atividades possiveis
de correlagdo com assuntos como climatologia, biogeografia, pe-
dologia e urbanizacio.
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Consideracoées finais

Pode-se afirmar que o PMEAT tem relevancia na perspectiva do
conhecimento geografico, visto ter este certa preocupacio em sen-
sibilizar e divulgar para o puiblico em geral sobre a importancia do
meio ambiente e do quanto o estudo da Geografia esta voltado para
a relacdo homem e natureza, de modo que seja capaz de resultar em
uma relagido harmonica para ambos, consequentemente contemplan-
do um dos seus ideais de formar cidadaos criticos em sua realidade.

Além disso, o documento trata de assuntos de interesse geo-
grafico e propoe direcionamentos e atividades que podem ser
realizadas em aula pelo docente de Geografia a fim de traba-
lhar sobre o assunto com seus alunos, podendo resultar em uma
aprendizagem significativa por parte destes.

Logo, pode-se afirmar que o documento tem um contetido teé-
rico fundamental para uma melhoria na situagao ambiental do mu-
nicipio de Teresina e relevancia para o ensino de Geografia. No
entanto, cabe ao(a) professor(a) o direcionamento do plano para o
conhecimento geografico para que consiga relacionar a Educagao
Ambiental e o Ensino de Geografia, ja que os objetivos apresen-
tados no documento nao sido contemplativos para tudo o que o
ensino de Geografia possibilita, sendo apenas um inicio do que o
educando da area podera estudar.

Por fim, faz se necessario destacar que, mesmo com todas as
vantagens apresentadas pela pesquisa acerca do conhecimento
ambiental, este ainda é um assunto que precisa de mais aprofun-
damento no contexto do ensino de Geografia e da educagao basi-
ca, pois ainda é discutido de maneira superficial.
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Introducao

A Geodiversidade é um termo que, nos ultimos anos, tem ga-
nhado énfase nos estudos académicos, os quais comegaram em
meados dos anos de 1990 com Sharples (1993), Duff (1994) e
Eberhard (1997), porém focados na area de geologia, além de tra-
tar da administragao de areas de protegao ambiental. Desde entao,
tém surgido diversos autores e defini¢oes, como Sharples (1993),
que percebeu a geodiversidade quanto aos elementos da Terra e
seus sistemas.

Para Brilha (2005), a geodiversidade é uma variedade de am-
bientes geoldgicos e agdes ativas que originam os diferentes tipos
de paisagem, e que abrange somente seres abioticos. Gray (2004)
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definiu geodiversidade como a variedade de elementos abidticos,
pertinentes a geologia, geomorfologia e pedologia, interpretacoes
e sistemas. O conceito de geodiversidade surge como uma pron-
ta resposta a necessidade de integrar a defini¢do dos elementos
naturais abidticos, uma vez que o termo Biodiversidade é mais
conhecido, embora abranja somente os seres vivos.

No Brasil, os estudos surgem no mesmo momento internacio-
nal, mas seguindo outro viés, voltado para o planejamento territo-
rial. Um dos conceitos mais aceitos no Brasil acerca da Geodiver-
sidade é a Companhia de Pesquisa de Recursos Minerais/Servigo
Geoldgico do Brasil (CPRM/SGB).

Nos ultimos anos, houve um crescimento significativo nos es-
tudos sobre analise e importancia da geodiversidade, embora haja
uma necessidade de discussoes e pesquisas mais aprofundadas no
que diz respeito a importancia dos recursos abidticos para a socie-
dade, levando em consideragio a sua preservagao e conservagio.

Desta forma, os ambientes costeiros sdo locais ricos por apre-
sentarem um conjunto de formagdes bidticas e abioticas diversi-
ficadas. Estima-se que 26,6% da populagao brasileira esteja con-
centrada nesta zona, o que corresponde a 50,7 milhoes de pessoas,
além de produzir 70% do PIB nacional com suas riquezas nas
areas petroliferas, portuaria, aquicultura, pesqueira, salinas, turis-
mo entre outras (IBGE, 2011).

Sabe-se que o uso e ocupagao urbana desses ambientes costei-
ros sdo historicos, pois apresentam em suas areas grandes riquezas
naturais e comerciais. Devido a apresentar essas riquezas, possui
um alto valor, o qual serve como area de lazer, residéncia e prin-
cipalmente turistica.

O Brasil possui uma faixa de aproximadamente 8.000.000 km
de litoral, no qual existem diversas paisagens que se devem, essen-
cialmente, as diferencas climaticas, geoldgicas e de solos da cos-
ta brasileira. As paisagens que fazem parte desses ambientes sdo
praias, costoes rochosos, recifes de coral, falésias, dunas, lagoas
costeiras, estuarios, manguezais e ilhas. Portanto, esses ambientes
sdo conjuntos de paisagens que nao recebem a designacao de do-
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minio devido a sua geodiversidade, no entanto, merecem atencao
especial, pois sdo areas consideradas frageis por natureza, por es-
tarem localizadas em uma area de transi¢ao entre o continente e
o mar (IBGE, 2011).

Devido a essa grandeza em sua faixa litordnea e de suas forma-
coes bidticas e abidticas diversificadas, o Ministério do Meio Am-
biente — MMA (2016) afirmou ser um dos maiores desafios para a
gestdo ambiental do Brasil, e a geodiversidade costeira é uma das
areas mais ocupadas e utilizadas pelo homem, seja em residéncia, la-
zer ou servigos. Assim, a zona costeira do litoral norte da ilha de Sao
Luis nao é diferente, pois as praias do Calhau e Cadlho sdo as mais
utilizadas pela populagao local para as praticas de lazer, atividades
fisicas e turismo por serem consideradas como calmas e atrativas.

O objetivo desta pesquisa foi analisar os principais usos que a
populacao faz da geodiversidade local, existente no municipio de
Sao Luis/MA, na Avenida Litoranea, entre as praias do Calhau e
Caoblho, assim como as possiveis ameagas do uso inadequado desta
utilizagao. O estudo foi desenvolvido seguindo os procedimentos
metodoldgicos, como levantamento de material bibliografico, pes-
quisas de campos para verificar o uso e ocupagdo da geodiversi-
dade da area estudada e da elaboracao de material cartografico.

As praias do Calhau e do Cadlho possuem uma beleza paisagis-
tica e reinem elementos da geodiversidade (falésias, dunas, vastas
faixas de areia), que se tornam areas de atrativos para moradores
e turistas, além da especulagao imobilidria. Faz-se importante o
conhecimento acerca da geodiversidade local para assim reduzir
os impactos ambientais causados pelas diferentes formas no to-
cante ao uso de fins econdmicos e sociais, assim incentivando a
preservacgao.

Materiais e Métodos
Para uma melhor compreensao da area de estudo, fez-se neces-

sario dividir o trabalho em trés momentos. No primeiro, realizou-
-se um levantamento bibliografico a partir de autores que traba-
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lham com os conceitos e reflexdes acerca de tematicas discutidas
nesse texto.

No segundo momento da pesquisa, como forma de observar
a geodiversidade local e os principais tipos de usos por parte da
populacao local e de turistas, realizou-se uma pesquisa de campo,
que na perspectiva de Marconi e Lakatos (2011, p. 69), “consiste
na observagio de fatos e fenomenos tal como ocorrem esponta-
neamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de va-
ridveis que se presumem relevantes, para analisa-los”. Além disso,
foi utilizado uso de recurso iconografico (aparelho celular) para
registro da geodiversidade local e do uso desta.

No ultimo momento, foram utilizados materiais cartograficos
para a identificagao e espacializagdo de dados relacionados 4 Geo-
diversidade. Além do uso do Sistema de Informacao Geografica
(SIG), utilizaram-se imagens de satélite disponibilizada de forma
gratuita pelo USGS das praias do Calhau e do Caolho, posiciona-
das entre as coordenadas de 02°28°24” S de latitude e 44° 4’°01” O
de longitude e 02°28°26” S de latitude e 44°15°52” O de longitude,
assim como o uso de técnicas de geoprocessamento para a associa-
c¢ao das informacoes extraidas in loco, e o0 sensoriamento remoto
a fim de analisar as formas de uso e ocupagio da geodiversidade
costeira na Praia do Calhau e Cadlho.

Para a confecg¢ao do mapa da area de estudo, utilizou-se o soft-
ware livre QGIS 3.16.10, no qual os dados dos pontos do mapa
confeccionado estavam em arquivo shapefile e Datum (WGS 84)
transformado para o Datum (SIRGAS 2000 UTM 23S). A utiliza-
¢ao deste software se deu por ser gratuito, livre, com cédigo-fonte
aberto, que possibilita a confeccio de mapas a partir de dados
espaciais, matriciais (fotografias), vetoriais (imagens de satélites
com coordenadas geograficas obtidas pelo Sistema de Posiciona-
mento Global-GPS) e em bases cartograficas disponibilizadas em
sites oficiais, como IBGE e USGS.
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Resultados e Discussoes

A capital do estado do Maranhao esta localizada na Ilha de Sao
Luis, conhecido geomorfologicamente como Golfao Maranhense,
entre as baias de Sao José e de Sdao Marcos, com mais trés muni-
cipios: Raposa, Pago do Lumiar e Sao José de Ribamar, os quais,
atrelados aos municipios de Alcantara, Bacabeira, Rosario, San-
ta Rita, e Icatu, formam a Regiao Metropolitana da Grande Sao
Luis (art. 1° da LEC 161/2013). Dentre as suas caracteristicas
ambientais, apresenta a geodiversidade da planicie costeira, com
feigao geomorfoldgica, no formato de dunas fixas e moéveis, praias,
falésias e terracos distribuidos em 32 km? de extensao de litoral
(FEITOSA, 1996).

O municipio de Sao Luis possui uma area territorial de 582.974
km?2, situado ao Norte do estado do Maranhao, o qual possui coor-
denadas de 2° 31’ 47” de Latitude Sul e 44° 18’ 10” de Longitude
Oeste, cuja populagdo é estimada em 1.108.975 habitantes e den-
sidade demografica de 1.215,69 hab./km? (IBGE, 2020), conforme

mostra a figura 1.

Figura 1 — Mapa de localizacdo da area de estudo
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Fonte: IBGE, 2020.
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A partir das observagdes realizadas em campo, foi possivel per-
ceber que existe supervalorizagao do ambiente Costeiro da cidade
de Sao Luis/MA, por apresentar uma geodiversidade local com
potencialidades econdmicas, como o turismo de sol e praia, por
apresentar beleza paisagistica, com grandes riquezas naturais que
atraem turistas nacionais e internacionais e contribuem para a
geracao de renda local.

Na extensao entre as praias do Calhau e Cadlho, é possivel
encontrar infraestrutura com empreendimentos de diversas mo-
dalidades, como hospedagem, alimentagdo, entretenimento e la-
zer, 0s quais provocaram profundas transformagdes na paisagem
natural. Além do uso turistico, existe a utilizagao pelos residentes
que aproveitam o ambiente para praticas recreativas, tais como:
futebol de areia, volei de praia, futevélei, slackline, caminhadas no
calgadao, praticas de exercicios fisicos, entre outros. Tais praticas
sao0 possiveis de observar na figura 2.

Figura 2 — Praticas recreativas nas praias do Calhau e Cadlho
Al

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

+ A Figura 2A foi tirada em trabalho de campo na area,
em agosto de 2021, e mostra a pratica de atividade fisi-
ca na modalidade de ciclismo na praia do Caoélho. Pratica
realizada na area do prolongamento da avenida litoranea
idealizada com espagos para a realizagdo dessa atividade.

+ A Figura 2B mostra criancas jogando futebol de areia
na praia do Cadlho, extensao é propicio para tal pratica.
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» A Figura 2C mostra jovens praticando o frescobol, sen-
do acompanhada por pessoas sentadas contemplando o
jogo e o mar na praia do Cadlho.

» A Figura 2D apresenta pessoas praticando atividade fi-
sica, caminhada, na extensio do prolongamento da avenida
litoranea na praia do Caélho na pista paralela a do ciclismo.

+ A Figura 2E mostra a pratica de paraglider motorizado
na praia do Calhau.

+ A Figura 2F apresenta um jogo de voleibol noturno na
areia, na praia do Calhau, atividade realizada com fre-
quéncia pela populagao local e de adjacéncia.

No entanto, existe uma ameaga de grande impacto as feigoes
geomorfologicas da avenida Litoranea, que sao as construgdes de
prédios para uso residenciais, restaurantes e hotéis, retirando mo-
deradamente ou aterrando essas areas, conforme visto na figura
3. Além da pratica de atividades fisicas na modalidade crossfit,
os praticantes escalam as dunas usando de rapidez e forga, oca-

sionando mudancgas na estrutura natural da formacao das dunas
(RIBEIRO, 2020).

Figura 3 - Hotel, pousada e restaurante na orla das praias
A B TS

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

+ A Figura 3A apresenta uma pousada localizada de fren-
te para a praia do Calhau.

» A Figura 3B apresenta um dos restaurantes mais con-
ceituados da praia do Calhau.
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+ A Figura 3C mostra a utilizacdo das dunas por bares e
usada por moradores e turistas na praia do Calhau.

» A Figura 3D apresenta um hotel de médio porte, localiza-
do na avenida Litoranea, de frente para a praia do Calhau.

« A Figura 3E mostra o fundo do bar, localizado na praia
do Calhau.

+ A Figura 3F mostra a utilizagdo da area de duna por
brinquedos infantis na praia do Calhau.

Outro problema identificado quanta ao uso das dunas foi o
prolongamento da Avenida Litoranea, que compreende as areas
de dunas e liga, no final da avenida, a praia do Cadlho a praia do
Olho D’agua, provocando o desgaste desta area, uma vez que parte
dessas dunas nativas existentes foi removida para que houvesse a
construgao do prolongamento desta avenida, fazendo um interli-
gamento de bairro e de trafegabilidade.

A construcao da Avenida Litoranea modificou a mor-
fodinamica costeira existente na area, com a cons-
trucao de taludes, terraplenagem, cortes, aterros,
construcdo de vales e bueiros em areas de dunas e
encostas. Além dos desmatamentos, outra alteracao
significativa foi interrupgio da troca de sedimentos
do sistema dunar com o ambiente praial. Desta for-
ma, em caso de eleva¢do do nivel do mar o anteparo
natural representado anteriormente pelas dunas nao
podera amenizar os efeitos dos ataques das ondas na
orla maritima, o que demandara obras de engenharia
para conter os efeitos erosivos ocasionados por estes
agentes oceanograficos (MASULLO, 2010, p. 10).

O prolongamento da Avenida Litordnea na area de estudo re-
sultou na modificagdo da paisagem e de um crescimento no pro-
cesso de urbanizagao pela diversificagao dos diferentes tipos de
uso do solo, com empreendimentos comerciais, hotéis, pousadas,
restaurantes, bares, casas de show e de residéncias. Na figura 4 é
possivel notar que a paisagem da area estudada sofreu alteragoes
antropicas que modificaram a geodiversidade local.
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Figura 4 - Alteragdo na area de dunas

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Levando em consideracido a geodiversidade do ambiente cos-
teiro da area de estudo, observou-se que ha um grande potencial,
utilizagdo e um intenso processo de modificagio da paisagem na-
tural pelo processo das construgdes urbanas.

Rabelo (2018, p. 19) ressalta que “[...] o homem faz uso destes
recursos em grande escala de forma direta e indireta, sendo assim
importante pensar no valor da geodiversidade para o homem, para
assim podermos pensar nas melhores formas de uso destes ele-
mentos”. Desta forma, faz-se importante o conhecimento acerca
da geodiversidade local para assim reduzir os impactos ambientais
causados pelas diferentes formas no tocante ao uso de fins econd-
micos e sociais, para assim incentivar a preservacao.

Consideracoées finais

Durante o percurso realizado no desenvolvimento desta pes-
quisa, percebeu-se que existem estudos sobre a analise e a im-
portancia da Geodiversidade em ambientes costeiros, no entanto,
é perceptivel uma caréncia sobre o assunto, uma vez que se fala
muito acerca da preservacgao e conservagao da biodiversidade.

A 4rea de estudo possui beleza paisagistica e reinem elementos
da geodiversidade (falésias, dunas, vastas faixas de areia), que se
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tornam areas de atrativos para moradores e turistas, além da es-
peculagao imobiliaria por diferentes tipos de uso, como empreen-
dimentos comerciais, hotéis de médio e grande porte, pousadas,
restaurantes, bares casas de show e de residéncias.

Aolongo da area de estudo, sdo desenvolvidas diversas atividades
de lazer por seus moradores proximos e frequentadores, tais como
futebol de areia, ciclismo, vdlei de praia, piquenique, entre outras
praticas de lazer. Existe também a utilizagao das dunas na pratica
de atividade fisica que requerem mais esforgo, porém essa ativida-
de modifica a dindmica natural da formacao dessas dunas, ocasio-
nando uma ameagca a geodiversidade local.

Pode-se também observar que o turismo é propicio, haja vista
que possui sol, praia, entretenimento e contemplagido da paisa-
gem, além de uma infraestrutura adequada para atender as neces-
sidades e desejos que os visitantes procuram, que sio hotéis, pou-
sadas e restaurantes que ofertam alimentacao, bebidas e atragdes
musicais. Levando em consideragao o objetivo da pesquisa, que foi
analisar os principais usos que a populagao faz da geodiversidade
local, entende-se que o objetivo foi alcangado.
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