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APRESENTACAO

Aﬁesquisa em Geografia, nos nucleos de pés-graduagao das
niversidades brasileiras, cresceu expressivamente no inicio
do Século XXI em decorréncia da implementagao de politicas
publicas educacionais voltadas ao ensino superior. Nesse contexto,
a Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Geografia
(ANPEGE) promoveu, com regularidade, encontros nacionais orien-
tados a divulgacio cientifica na drea e a decorrente discussao dessa.

Historicamente a ANPEGE promoveu treze Encontros
Nacionais da Associagao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em
Geografia - ENANPEGE (desde 1995), eventos que mobilizaram
centenas de pesquisadores para a apresentagio/discussao de suas
pesquisas em grupos de trabalhos temdticos associadas as grandes
dreas da ciéncia geogréfica: Geografia Fisica, Geografia Humana e
Ensino de Geografia. Nesse escopo merece destaque a inser¢io das
questdes relativas ao ensino, aprendizagem e formagao de professo-
res de Geografia, que apareceu pela primeira vez em 2007 no VII
ENANPEGE, organizado pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro.
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Desse modo, as questoes referentes a educagao geogréfica,
denominadas como Ensino de Geografia, foram encaminhadas no
ambito de um grupo temdtico nos ENANPEGEs dos anos 2007
até 2013, que congregou nio somente gedgrafos, mas, também,
professores de Geografia, que buscavam na qualificagao em nivel
de pés-graduacio, a oportunidade para discutir questdes relativas a
sua prética, formacio, problemas, desafios no exercicio da profisso,

entre iniimeras outras temadticas.

Porém, no contexto das politicas piblicas educacionais imple-
mentadas ao ensino superior, pode-se afirmar, resumidamente, que o
Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturagio e
Expansao das Universidades Federais Brasileiras (REUNI) aumentou
o ndmero de universidades pudblicas federais no territério nacio-
nal, desconcentrando-as para todas as regioes brasileiras; por meio
da criagio de novos campi de institui¢des ji consolidadas, bem
como novas instituigoes; que resultaram na ampliacio da oferta de
vagas, para além dos tradicionais centros metropolitanos, em novos
cursos e modalidades (presencial e a distincia), mas, sobretudo, nas
licenciaturas. Do mesmo modo, os programas de pds-graduagio
foram incrementados com novas linhas de pesquisa, inclusive com
a emergéncia das questdes referentes a educagio geogréfica e resul-
taram no aumento de pesquisas relacionadas aos temas vinculados
a Formacio Docente e ao Ensino de Geografia.

Tais situagoes justificam, em parte, a participa¢io de profes-
sores de Geografia da Educagao Bésica nos eventos promovidos
pela ANPEGE, principalmente em virtude de sua participagao na
pés-graduagio, nas temdticas relativas a educacio geogréfica. Além
disso, as questoes vinculadas ao tema comegaram a consolidar uma

nova drea de especializacio: a Geografia Escolar.

12
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O impacto dessa situagio é visivel quando se analisa a quantidade
de grupos de trabalho nos encontros nacionais organizados pela
ANPEGE. De 1 grupo criado no VII ENANPEGE em Niteréi/
RJ em 2007, passamos para 6 grupos de trabalho (GTs) em 2019.
Séo eles: Cartografia Escolar; Educagio Geografica e Formagao de
Professores; Ensino de Geografia; Formagao Docente, Ensino de
Geografia e o Livro Diddtico; Linguagens e Educagio Geografica, e
Teoria e Método na Educagio Geogréfica. H4 de se ressaltar, também,
que o nimero de inscritos nos grupos da educagio ¢ significativo e
atestou um crescimento paulatino e progressivo de pesquisadores,
o que evidencia a importincia crescente da temdtica, nos féruns

nacionais de pesquisa em Geografia.

A organizagio dos Grupos de Trabalho (GTs) tem por objetivo
garantir a pluralidade dos diferentes grupos de pesquisa e dos diferen-
tes programas de pds-graduagao, bem como estabelecer uma rede
interinstitucional como forma de subsidiar o fortalecimento de redes
de pesquisa em Geografia no pais. Dessa forma, o GT 16 se constitui
em uma rede a partir da afinidade de pesquisa e afinidade temdtica,
ou seja, uma rede nio institucionalizada, mas uma rede de vérias

perspectivas da Formagio Docente e do Ensino de Geografia.

Atentos a esse movimento, foi proposto em 2017 o GT
Formagao Docente, Ensino de Geografia e o Livro Didético, que
ocorreu na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Na edigio subsequente, foi mantida a proposta e novos pesquisadores

passaram a compor o Grupo de Trabalho, que fez parte da progra-
macio do XIII ENANPEGE, organizado na Cidade Universitdria
da Universidade de Sao Paulo, USP, em Sao Paulo/SP.

Em 2019, o GT - Formagao Docente, Ensino de Geografia e o
Livro Diddtico propds a andlise das distintas relaoes e articulagoes

entre a formagao docente em Geografia e a Geografia Escolar, assim

13
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como a inter-relagao entre o ensino de Geografia e a utilizagao do
livro diddtico, no 4mbito da Educacao Bdsica.

Além disso, foi realizada a discussao acerca dos Projetos pedagé-
gicos nos cursos de licenciatura em Geografia e suas implica¢des na
formagao inicial docente, bem como a anélise da formagao de profes-
sores a partir de referenciais tedricos afins, concepgoes curriculares
contemporineas e a legislacao brasileira destinada a esse processo,

em especial a BNCC e as novas orientagoes ao Ensino Médio.

Nesse contexto, discutiu-se a importincia e os desafios do estdgio
supervisionado para a formagio inicial comprometida com os anseios
da docéncia na contemporaneidade, além da prética profissional
dos professores de Geografia da educagio bdsica e os novos desafios
dessa profissao. Mas, também, foi pensado a discussao sobre o livro
diddtico, seu papel no ensino de Geografia e sua prevaléncia como
um dos principais recursos diddticos utilizados no ensino dessa disci-

plina. A utilizagio do Livro Diddtico em tablets, e-books e similares.

Na atualidade, os distintos recursos diddticos encontram-se
disponiveis por meio de aplicativos e midias digitais, os quais vem
sendo cada vez mais utilizados na Geografia Escolar. Vale salientar
que esses recursos possibilitam diversos caminhos a serem trilha-
dos na formagao inicial e continuada, propiciando um processo de
ensino aprendizagem que visa atender as demandas do mercado e o

desenvolvimento do conhecimento cientifico e académico.

Assim, dada a qualidade técnica dos trabalhos apresentados e
movidos pela necessidade de fortalecer a discussao sobre a Formagao
Docente, o Ensino de Geografia e o Livro Diddtico, foi sugerido
e decidido pela comissao organizadora do GT a organiza¢io de
um livro com a inten¢ao de incentivar os novos pesquisadores por
meio da publicacio de seus artigos, ou seja, aqueles apresentados no
XVII ENANPEGE, em Sio Paulo, 2019, e fomentar ainda mais a

14
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rede com novas perspectivas de Formagio Docente, do Ensino de
Geografia e do Livro Diddtico em 4mbito nacional, com a reuniao de
publicacoes de diversos grupos de pesquisas, em diferentes linhas de
Ensino de Geografia nos Programas de Pés-Graduagao em Geografia
de Universidades localizadas em todas as regi6es brasileiras. Este livro
e seus respectivos capitulos exprimem as intimeras abordagens do
complexo tedrico e metodoldgico que envolve a pesquisa académica
e a discussdo de temas relacionados com a Formacao Docente, o
Ensino de Geografia e o Livro diddtico e que sao fundamentais para
a compreensio da Geografia Escolar.

Boa leitura!

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aratijo (UFPI)

Profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos (UFAL)
Profa. Dra. Cristina Maria Costa Leite (UnB)

Profa. Dra. Marcileia Oliveira Bispo (UFT)

Prof Dr. Clézio dos Santos (UFRR])

GT Formagio Docente, Ensino de Geografia e o Livro Diddtico
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AFINAL, PARA QUEM SERVE A
REFORMA DO ENSINO MEDIO?!

Alcinéia de Souza Silva

E-mail: alcineias32@gmail.com

Lattes: htep://lattes.cnpq.br/1990932619144558
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8975-5295

Para quem serve a reforma do Ensino Médio? Essa ¢ a indagacio
que orienta as discussoes empreendidas neste trabalho, que tem
como foco a reflexao sobre o ensino de Geografia no contexto da
reorganizagio do Ensino Médio brasileiro. Isso se justifica porque
a Lei n.° 13.415/2017 estabelece mudancas preocupantes nessa
etapa de escolarizagio, as quais se relacionam a formagio bdsica e ao
desenvolvimento dos jovens estudantes. A principal alteracio, que
é escopo da discussao deste texto, ¢ a reorganizagio curricular que,
dentre outras questdes, estabelece limites e controle do processo
de ensino-aprendizagem nessa ultima etapa da Educagao Bdsica.

Resultante de uma Medida Proviséria (MPV), qual seja, a
MPV n.° 746/2016, que foi amplamente criticada — inclusive por
estudantes secundaristas no movimento de ocupagio de mais de
mil escolas brasileiras (anos 2015-2016) —, a Lei n.© 13.415/2017
também modifica as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM) e determina a elaboracio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que consiste em um “documento
de cardter normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica” (BRASIL,

1 Texto publicado na Revista Signos Geogréficos, Goiania-GO, v. 1, 2019.
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2018a, p. 7, itlico nosso). Cabe questionar, aqui, para que e para
quem s3o essenciais essas aprendizagens de que fala a BNCC, uma
vez que a andlise das DCNEM — que apresentam o conjunto de
orientagoes mais detalhadas aos sistemas e as instituigoes de ensino
— evidencia que a nova referéncia curricular nao atende as deman-
das das juventudes contemporineas, nio atende integralmente as
finalidades da Educagio Bdsica no que tange ao desenvolvimento
do educando e & formagio comum indispensével para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996) e nem aos objetivos do préprio Ensino
Médio. Dentre eles, destacam-se: I - a consolidagao e o aprofunda-
mento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; I - a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando; I1I - o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico (BRASIL, 1996). Explicamos a seguir as razoes

dessas afirmacoes.

Primeiramente, porque a sociedade contemporinea, globali-
zada, tecnoldgica, altamente competitiva e permeada de contradicoes
exige do individuo uma formagao ampla e s6lida. Além disso, a
nova organizacao curricular nao possibilita o aprofundamento de
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, em razao de nao
assegurar a oferta de seus campos disciplinares por todo o Ensino
Médio. Por tltimo, com a desvalorizagio das ciéncias da natureza,
humanas e sociais, a nova estruturagio esvazia e controla a formagio
cidada e o pensamento critico, bem como acarreta perdas intelectuais
que poderio afetar o desenvolvimento humano como um todo.

A fundamentagio dessas afirmagdes serd apresentada e discutida
ao longo do presente trabalho, cujo objetivo é compreender para
quem serve a reforma do Ensino Médio, dadas suas arrumagoes e
arbitrariedades, considerando especialmente a desobrigagio na oferta
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de determinadas disciplinas, como a Geografia, ao longo dessa etapa.
Desse modo, tendo como metodologia a andlise documental — Lei
n.° 13.415/2017; Lei n.© 9.9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional-LDBEN); BNCC e novas DCNEM —, o
texto foi estruturado da seguinte forma: no primeiro momento, os
referidos documentos e/ou legislagoes sao analisados e discutidos
criticamente, a fim de se compreender a que e a quem interessa a
nefasta reforma; no segundo momento, discorre-se sobre o ensino de
Geografia, argumentando para que servem os estudos geogréficos,
por que essa disciplina deve ser obrigatéria nos trés anos do Ensino
Médio e quais as consequéncias de sua desobrigacio ao longo da

formacio do educando.

Entendendo a reestruturacao curricular do Ensino
Médio no Brasil

Esteiam a reestruturacio curricular do Ensino Médio a
Constituigao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, a LDBEN,
a Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao
(PNE) 2014-2024, e os interesses econdmicos insertos nas politicas
educacionais brasileiras. Suas disposigoes referem-se, especialmente,
a educagao como direito fundamental ao desenvolvimento do indivi-
duo e 2 sua formagao cidada e para o trabalho, a necessidade de
estabelecer contetidos minimos que assegurem a formagao bdsica
comum, ao alcance da qualidade da Educagio Bdsica e ao desen-

volvimento socioeconémico do pais.

A LDBEN estabelece que os curriculos da Educagao Bésica
devem ter uma base nacional comum. Em atendimento a essa
legislacdo, a Constituigao Federal e ao PNE, é aprovada a Lei n.°

13.415/2017 e elaborada a BNCC. Pelo sentido da palavra, comum
¢ sin6bnimo de bdsico, geral, algo partilhado. Na prépria BNCC, o

19



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

sentido de comum refere-se as aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da Educagao Bésica, como
apresentamos anteriormente. No entanto, pelas disposi¢coes do novo
referencial curricular voltado ao Ensino Médio, os novos curricu-
los possuirdo estruturas e organizagoes diversas, e muitos deles nao
possibilitarao os estudos referentes aos diferentes campos do conheci-
mento ao longo do curso. A desobrigagio na oferta de determinadas
disciplinas nos trés anos dessa etapa e a valorizac¢io de outras, como
discutiremos adiante, restringe o acesso ao conhecimento, especial-
mente aos conhecimentos relativos s ciéncias naturais, humanas
e sociais, que muito contribuem na formagiao humana, na qual

contempla o desenvolvimento cognitivo e ético dos estudantes.

Trata-se de um referencial com uma base comum rasa, em que
nem todos os alunos terdo acesso aos conhecimentos ou desenvol-
verdo as aprendizagens essenciais que podem lhes assegurar uma
formagao geral bésica. Entende-se que uma educagao bdsica, que
se reporta a uma formagao necessdria, obrigatéria e fundamental,
deve constituir-se por um curriculo que, minimamente, seja bésico/
essencial a tal formagao. Nio se trata de dizer que as particularidades
e diversidades dos sujeitos e de seus contextos devam ser desconside-
radas, nem que deva existir um curriculo rigido e tinico para todos;
trata-se de defender que, pelo menos na questio de organizacio/
estrutura curricular, o ponto de partida seja igual para todos, ji
que sabemos que o ponto de chegada jamais o serd. Nem todos os

estudantes possuem as mesmas probabilidades de sucesso para chegar

a0 final (SACRISTAN, 2000).

Segundo a Lei n.° 13.415/2017 e a BNCC, que alega que “a
organizagdo curricular vigente apresenta excesso de componen-
tes curriculares” (BRASIL, 2018a, p. 467), o curriculo do Ensino
Médio serd composto por uma formagao geral bdsica e por itinerdrios
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formativos. A primeira parte — formagao geral bésica — é composta
por Lingua Portuguesa, Matemdtica, conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, Arte, Educagao Fisica,
Histéria do Brasil e do mundo, Histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, Sociologia, Filosofia e Lingua Inglesa. No entanto, como
anunciamos, as novas DCNEM determinam que: “a critério dos
sistemas de ensino, a formagio geral basica pode ser contemplada em
todos ou em parte dos anos do curso do ensino médio, com excegao

dos estudos de Lingua Portuguesa e da Matemdtica que devem ser
incluidos em todos os anos escolares” (BRASIL, 2018b, p. 6).

Cabe indagar, aqui, por que apenas Portugués e Matemdtica sao
estudos obrigatérios nos trés anos do Ensino Médio? Serd porque
s30 esses os componentes avaliados nas principais avaliagoes de larga
escala? Se o significado de qualidade estabelecido pelo PNE é o bom
desempenho nesses exames, a nossa hipétese pode ser verdadeira. As
aprendizagens essenciais e/ou valiosas a esse propdsito se restringem,
entdo, a ler, escrever, interpretar textos, calcular e resolver proble-
mas matemadticos, visando a alcancar bons indices educacionais, a
exemplo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).
Para Santos, Vallerius e Mota (2018, p. 5), “a centralidade alcangada
pelo IDEB traz uma preocupagao com as notas alcancadas nos testes
e ndo com o grande objetivo da educagio, ou seja, a aprendizagem
dos alunos e a formacio de cidaddos criticos e autdnomos”. E o
que Freitas (2014) chama de estreitamento curricular, que foca o
ensino nas disciplinas avaliadas, controlando, assim, a organizagao

do trabalho pedagdgico escolar, conforme destacado a seguir:

Pressionado a garantir a aprendizagem em uma escola de
tempo parcial e sem suporte adequado, o professor avanga no
tempo que deveria ser ocupado para ensinar outras discipli-

nas que nao caem no exame, para poder dar conta daquelas
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que caem no exame. Sobrevém o estreitamento de disciplinas
do curriculo o que implica em sonegagao de conhecimentos
que ndo entram no exame, em nome da garantia de apren-
dizagem do bdsico em portugués e matemdtica, que caem
no exame. Neste quadro, o bdsico se define mais em funcgao
do que exclui do que daquilo que ele de fato contém. O
direito de aprender se converte, quando bem-sucedido, em
um direito de acessar o conhecimento bésico das matrizes de
referéncia de avaliagio e, mesmo assim, em algumas disci-
plinas. A sonegacio histérica do conhecimento as camadas
populares, a despeito dos discursos, se impoe (FREITAS,
2014, p. 1100).

Segundo a légica neoliberal, estabelecida por organismos interna-
cionais, como o Banco Mundial e a Organizacio para a Cooperagao
e 0 Desenvolvimento Econémico (OCDE), e por grupos econé-
micos, cujo principio bdsico ¢ a dimensao econdmica, a qualidade
da Educagio Bdsica serd alcangada quando atingidos bons e altos
indices nas avaliagoes em larga escala, o que se expressa pela tonica
de comparabilidade e competitividade entre as escolas e entre os
paises. Longe de considerar as demandas contextuais, educativas e
as dos sujeitos envolvidos no processo educacional, sao priorizados
os interesses do capital, de produgao e reprodugio capitalista, como

se a educagio fosse apenas uma mercadoria a ser comercializada.

Em relagio ao curriculo e ao que deve ser ensinado para que se
atinja esse padrao de bom desempenho, compete ao Estado definir.
Importante destacar isso porque o processo de elaboragio de uma
proposta curricular formal/prescrita, como afirma Sacristdn (2000),
se d4 de forma muito centralizadora ou verticalizada, sem ampla
participacio dos profissionais da educacio. E claro que isso ocorre
intencionalmente, pelo préprio cardter politico e ideolégico do

curriculo, que se constitui como via de controle sobre a pritica
de ensino (SACRISTAN, 2000). Pode-se dizer que no Brasil as
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avaliagoes nacionais e internacionais determinam o curriculo traba-

lhado na escola.

Serd por essas razoes que a Lei n.° 13.415/2017 estabelece
a obrigatoriedade da oferta das disciplinas Lingua Portuguesa e
Matemdtica nos trés anos do Ensino Médio, ji que o dominio da
leitura, escrita e interpretacdo textual, assim como do cilculo e da
resolugdo de problemas, é crucial ao alcance da qualidade educa-
cional, entendida e restrita ao sentido de elevagio dos indices nas
avaliagoes em larga escala? E certo que a énfase nessas dreas do conhe-
cimento, em detrimento das demais, esvazia-se a formacio critica
desse individuo, controla-se o desenvolvimento do seu pensamento
critico e elimina-se a possibilidade de ampliar seus interesses por
outras 4reas, o que significa a diminuicio de potencialidades, notada-

mente de seu préprio processo de desenvolvimento humano.

Ha de se ressaltar, ainda, que a desobrigagao de oferta de
diversos componentes curriculares ao longo do Ensino Médio, a
exemplo da Geografia, numa esfera em que a educagao é relegada
a condicio de mercadoria, permite-nos deduzir que, nessa légica
de mercado, pouco se investird na formagio de professores das
dreas consideradas desnecessdrias e/ou secunddrias na formagao
estudantil. Tal fato expde uma contradicio no tocante as politicas
publicas de formagao de professores, que muito investiram nas
licenciaturas nos tltimos anos.

Mas, afinal, por que se defende a oferta obrigatéria da Geografia
ao longo da Educagao Bisica? Tal questao serd respondida na se¢ao
seguinte, cujo objetivo é apresentar as especificidades dessa disciplina

escolar e sua importincia no processo formativo do aluno.
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A relevancia da Geografia no desenvolvimento do
pensamento critico do individuo

De acordo com a BNCC, as ciéncias humanas “favorecem a
compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de
suas relagdes com os espagos” (BRASIL, 2018a, p. 353). Além disso,
“a0 estimuld-los a desenvolver uma melhor compreensao do mundo,
nao sé favorece o desenvolvimento autbnomo de cada individuo,
como também os torna aptos a uma intervengio mais responsavel

no mundo em que vivem” (BRASIL, 2018a, p. 353-354).

Verifica-se, pelos trechos supracitados, a importincia e impres-
cindibilidade das ciéncias humanas na formagao do estudante. Os
conhecimentos especificos dessa drea possibilitam uma leitura menos
inocente da complexa realidade contemporéinea, em decorréncia da
capacidade de andlise e compreensio dos fatos, “e da comparacio e
interpretagio de ideias, pensamentos, fendmenos e processos histéri-
cos, geogréficos, sociais, econémicos, politicos e culturais” (BRASIL,
2018a, p. 472). Com tamanha relevincia, por que nio se consti-
tuem disciplinas obrigatérias ao longo da dltima etapa da Educagao
Bésica? Os componentes curriculares de cunho obrigatério, por si,
garantem uma formagio integral do individuo? O desenvolvimento
do pensamento critico e da capacidade de compreensao de mundo
se efetiva por meio desses componentes obrigatérios?

De modo particular, reconhece-se que a Geografia, enquanto
disciplina escolar, exerce grande contribui¢io na formacio critica

e politica do estudante, pois se apresenta como possibilidade de
conhecer e pensar a dimensio espacial das coisas, dos lugares, fatos
e fendmenos, favorecendo a construcio e o exercicio da cidadania.
Segundo Damiani (2015, p. 50), “a no¢io de cidadania envolve

o sentido que se tem do lugar e do espaco, ji que se trata da
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materializacio das relagoes de todas as ordens, préximas ou distantes”.
Concordamos com Carlos (2015) que o ato de conhecer transforma
o individuo e sua constru¢io do mundo, o que o transporta para
novos modos de vé-lo. Entretanto, além de encaminha-lo a novos
olhares para o mundo préximo e distante, a Geografia viabiliza a
compreensio desses espagos enquanto uma construcio histérica e

social, e da dialética intrinseca em sua (re)produgao.

Ao considerar que “o espago é formado por um conjunto
indissocidvel, soliddrio e também contraditério de sistemas de
objetos e sistemas de agoes, nao considerados isoladamente, mas
como o quadro Gnico no qual a histéria se d4” (SANTOS, 2014,
p. 63), o ensino de Geografia e, com ele, a abordagem geogri-
fica em sala de aula, oportuniza decifrar essa complexa rede de
relagdes socioespaciais do mundo globalizado, que, apesar de
global, ¢ fragmentado, desigual e opressor, jd que se (re)organiza

conforme os intentos do capital.

O desenvolvimento do pensamento critico é decorrente do traba-
lho intencional e sistematizado da escola. Claro que, com o advento
informacional, a escola ndo é exclusiva nesse processo formativo, mas
¢ incontestdvel sua singularidade, uma vez que o trabalho escolar
¢ diferente da educagao adquirida nas mais variadas esferas da vida
social. Pela educagio escolar os alunos adquirem aportes teéricos ou
conhecimentos cientificos, aqueles acumulados pela prética social da
humanidade, e desenvolvem a capacidade de pensar criticamente os

problemas e desafios postos pela realidade social (LIBANEO, 2013).

Para Saviani (2009), toda prética educativa contém, inevitavel-
mente, uma dimenso politica, logo, a educacio deve ser entendida
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como um instrumento de luta, visto que os conteidos e o dominio
da cultura constituem instrumentos de critica, participagio politica
e de transformagcio social. Assim, os contetdos geogréficos devem
ser entendidos como instrumentos facilitadores da leitura e da
compreensio das acoes e relagdes que implicam na complexa (re)
produgio espacial.

Estudar sobre lugar, territério, paisagem, natureza, regionali-
zagao, globalizagio, redes, cidade, metrépoles, escala, geopolitica,
questoes rurais, cartografia, relagoes homem/natureza, enfim, enten-
der o espaco geogréfico, objeto especifico da Geografia, desenvolve
o pensamento critico do individuo a partir do raciocinio geografico,
dado que, sendo social a natureza do espago, é permeado de contra-
digoes. Apreender e dominar esses temas é perceber sua prépria
existéncia e condi¢do na sociedade em que se vive. E compreen-
der o porqué disso e suas implicagoes na (re)organizagao espacial, é
empoderamento para a luta, para o desmascaramento da realidade
e para a participagao e mudanca social. Possivelmente seja por essas
razdes que as atuais politicas curriculares brasileiras restringem o

acesso aos conhecimentos geogrificos nas escolas de Ensino Médio.

Reiteramos que as implicagoes dessa agdo, norteada por questoes
politicas e econdmicas que tentam controlar a formagao critica e
politica fornecida pela escola, esvazia o pensamento critico e reflexivo
do individuo e, ainda, restringe seu processo de desenvolvimento

cognitivo, lamentavelmente.

Consideracées finais

Ao discutir sobre a reforma do Ensino Médio no Brasil e sua
nova reestruturaco curricular, que, dentre outras questoes, restringe
o acesso aos conhecimentos geograficos nessa etapa da Educagio

Bisica, assim como, ao discorrer sobre a relevancia da Geografia no
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desenvolvimento do pensamento critico do individuo, procuramos
refletir sobre as implicagdes dessa politica no processo formativo das

juventudes contemporéneas.

A discussio evidencia que o ensino de Geografia e as reformas
educacionais no Brasil estao, desde a década de 1990, sob o dominio
neoliberal. Assim, entende-se que, como discutido ao longo deste
texto, a reestrutura¢ao do curriculo do Ensino Médio se constitui
como medida educacional centralizadora baseada em principios
neoliberais, cuja 6tica se direciona, essencialmente, aos interesses
do capital ou a dimensao econdmica, e com isso, em desfavor da
qualidade e do alcance da fun¢ao primordial da Educacio Bésica,
que ¢ o pleno desenvolvimento do discente e seu preparo para o

exercicio da cidadania.

Sobre a questao da qualidade educacional, desvelamos que o
sindnimo estabelecido por documentos brasileiros, a exemplo do
PNE, refere-se a0 aumento dos resultados quantitativos nas avaliacoes
em larga escala. Em contraposicio, foi destacado que sem melhorias
substanciais na escola, sem mudancas nas condicoes de trabalho do
professor e investimentos na sua formacao inicial e continuada, sem
lhe dar voz e espago, no sentido de respeitar sua autonomia, seus
conhecimentos e suas experiéncias e, além disso, sem alterar o marco
referencial das politicas, hoje norteada pela dimensao econdmica,
no se alcangard a qualidade educacional num 4mbito qualitativo.

Ao indagar por que na reforma do Ensino Médio consideram
somente portugués e matemdtica como componentes curricula-
res obrigatérios ao longo dessa etapa, em detrimento das demais
dreas do conhecimento, foi trazida a questao de que as avaliagoes
nacionais e internacionais determinam o curriculo trabalhado na

escola. Assim, a prioridade dada aqueles campos do conhecimento
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se justifica porque o dominio da leitura, da escrita e da interpretagao
textual, assim como do cdlculo e da resolucio de problemas, que
s30 objetos avaliativos nos exames em larga escala, ¢ estratégico para
elevagio dos indices, equivocadamente considerada como condigao

de alcance da qualidade educacional.

Por fim, concluimos que as demais dreas do conhecimento,
sobretudo as ciéncias humanas e sociais, possuem conhecimentos
especificos que possibilitam uma leitura menos inocente da complexa
realidade contemporanea. No caso da Geografia, fica claro que
ela aparece como possibilidade de conhecer e pensar a dimensao
espacial das coisas, dos lugares, fatos e fenémenos, favorecendo a
construgio e o exercicio da cidadania por meio do dominio dos
contetdos geograficos, que devem ser entendidos como instrumentos
facilitadores da leitura e da compreensao das agoes e relagoes que
implicam na complexa (re)produgio espacial. Para nds, esse campo
do conhecimento deve constituir-se parte imprescindivel e integrante
na formagio bdsica de todos os alunos e seu consequente processo
de desenvolvimento humano, por possibilitar uma formagao critica,
reflexiva e politica. Secundarizd-la, por meio da desobrigagio de sua
oferta integral nessa importante etapa da Educagio Bisica, significa,
além de esvaziar e controlar o pensamento critico, também propor-
cionado pela escolarizagio em Geografia, restringir o processo de

formagao cognitiva dos estudantes.

Desse modo, torna-se necessario lutar pela permanéncia de uma
educagio geogrifica ampla/integralizada e das demais ciéncias no
Ambito escolar, visto que fornecem conhecimentos indispensaveis ao
enfrentamento dos modos contraditdrios que se organiza a sociedade
brasileira. Torna-se necessdria a luta por uma formagio bésica que, de
fato, seja vital ao desenvolvimento de todos os estudantes por meio

da garantia do acesso aos mais variados campos do conhecimento.
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Introducao

texto procura discutir o perfil dos autores que produziam livros

de ensino destinados a professores a partir da década de 1920,
periodo em que o pais vivenciava o inicio do processo de moderni-
zagdo, que se intensificard nos anos seguintes. As mudangas em curso
naquele periodo irdo impactar os vérios setores da sociedade, parti-
cularmente a educagdo. Formar professores, ao longo da histéria da
educagio brasileira, sempre significou consolidar o papel do Estado
na divulgacio de um ideal esperado de nac¢io (TANURI, 2000).
Portanto, cabe-nos indagar sobre as caracteristicas profissionais que
deveriam estar presentes na formagio.

O levantamento foi realizado entre 2014 e 2016, sobre obras que
versavam sobre os modos de ensinar Geografia para professores dos
niveis de ensino primdrio e secunddrio. Para esse intento, ser feita
uma breve contextualizacio que ajuda a compreender o papel dos
autores naquele momento, para em seguida apresentar uma biografia
sintética sobre essas pessoas, que mais adiante procurar-se-d identificar

0 que os aproxima, como intelectuais de um campo do conhecimento.

1 Parte constituinte de Tese de Doutorado defendida em 2018, pelo Programa da P6s-Gra-
duacdo em Educacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo.
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Livros de ensino e formacao de professores

“Serd que se pode ler um texto sem se interrogar sobre o que
significa ler?” “[...] serd que se pode ler qualquer coisa sem
se perguntar o que significa, sem se perguntar quais sao as
condigdes sociais de possibilidade de leitura?” (BOURDIEU,
Coisas ditas).

Ensinar Geografia ¢ a forma de difusio do conhecimento
geografico historicamente organizado, conhecimento este
necessdrio para explicar a realidade sob um determinado viés, o

da espacialidade (PONTUSCHKA, 2017)*.

Essa ideia é complementada pela afirmativa de Bourdieu
(2004) em relagdo as obras que sao utilizadas para comunicar
esse conhecimento, seja aos estudantes da escola bdsica ou aos
professores em formagao inicial. Para quem estuda esses materiais,
niao basta analisar seu contetido apenas, torna-se necessrio
localizd-lo no tempo, tanto com relagio as caracteristicas e opgdes
tedricas do autor como o contexto de sua produgio. Portanto,
quanto maior a disponibilidade de informacoes sobre os modos
e condi¢oes de produgio da obra, melhores as possibilidades de
aproximagio com a sua esséncia. Isso porque vérios tipos de leitura
sao possiveis em fungao, também, das caracteristicas do leitor.

Por isso, neste trabalho buscam-se informacées sobre as
formas, concepgoes e ideias de como formar um professor de
Geografia, em livros que foram escritos com esse objetivo, qual
seja, o de explicitar o que é necessdrio para atuar numa sala de
aula com abordagem sobre o conhecimento geogréfico. Nesse
sentido, empenha-se tragar um perfil dos autores que escreveram
algumas obras levantadas na pesquisa, notadamente aqueles que
produziram entre os anos de 1920 e 1949. Para esse perfil, além de

2 Notas de orientagdo.
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entre os anos de 1920 e 1940
trazer informagdes biograficas, foi necessdrio contextualizd-los em
sua época, seu tempo de produgio intelectual para compreender
os motivos que os levaram a dizer o que disseram. Afinal, “O
livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua
decifracio, a ordem no interior da qual ele deve ser compreendido
ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o encomendou
ou permitiu a sua publica¢io” (CHARTIER, 2010, p. 8).

As obras’ identificadas nos anos de 1920, que ji naquela
época ocupavam posicao de destaque no cendrio nacional, foram
Methodologia do Ensino Geogrifico: Introdugao aos Estudos
de Geographia, de Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1925),
Curso Superior de Geographia Geral, de Horédcio Scrosoppi
(1925), e Como se ensina Geographia, de Antonio Firmino de
Proencga. As duas primeiras obras foram publicadas no mesmo
ano, na cidade do Rio de Janeiro, e a Gltima em Sao Paulo.
Virias pesquisas sobre o desenvolvimento da Geografia Escolar
realizadas nos tltimos anos em nosso pais apontam a produgio
local voltada para os professores, durante o século XIX e inicio
do século XX, em vdrias regioes brasileiras. Porém, tais produgoes
nio se tornaram livros publicados e encontram-se registrados
nas bibliotecas pesquisadas sob essa denominagao. Muitos desses
materiais (apostilas, notas de aulas e professores) sé6 podem ser
encontrados em institui¢des que abrigam documentos histéricos,
razdo que talvez possa explicar a baixa identificagao de publicagao

dirigida aos professores de Geografia, em formacio, entre os anos

1920 e 1950.

Durante os anos 1930, niao foi identificada nenhuma
publica¢do voltada para a formacio de professores de Geografia,

apesar de nesse periodo ocorrer o momento de estruturagio das

3 As grafias originais serdo mantidas ao longo do texto.
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faculdades de filosofia, que abrigariam os cursos para formagao

de professores para o ensino secunddrio.

Tabela 1- Livros de Ensino de Geografia publicados no Brasil (1920- 1949).

. ANO DE
AUTOR TITULO PUBLICAC A0
. L Curso superior de Geographia Geral, Rio
Scrosoppi, Horicio de Janeiro, Livraria Francisco Alves, 553p. 1925
Carvalho, Delgado de Methodo}ogla do ensino geograpth): 1925
Introdugio aos estudos de geographia
Como se ensina Geographia (Colegao
Proenca, Antonio Biblioteca da Educacao, Vol. VII). 1928
Firmino de Sao Paulo: Comp. Melhoramentos de
Sao Paulo, 1928, 108 p.
Azevedo, Aroldo de Consideragoes em torn(i da Geografia e do 1946
seu ensino, Sio Paulo
Sternberg, Hilgard Contribui¢io ao estudo da Geografia,
O’Reilly, Deffontaines | Rio de janeiro, Ministério da Educagio e 1946
Pierre Satde, 135p.

Fonte: Extraido de OLIVEIRA, 2018.

Os autores e seu contexto: a formacao de professores
na primeira metade do Século XX

Afinal, quem ¢é a pessoa que escreve? Qual o lugar que ela ocupa
no sistema social? Isso é parte da compreensio que se busca sobre
determinado texto. O autor escreve para alguém com alguma finali-
dade e, nesse caso, a finalidade est4 relacionada a um discurso relativo
a formacio de professores de Geografia, mais especificamente sobre

os modos de ensinar os conteddos de uma disciplina.

O destaque dado a esses autores ocorreu a partir do recorte de
ocorréncia em institui¢des que formam professores de Geografia. Sua
relevincia é reconhecida quando sao indicados como referéncia de
leitura para os profissionais em formacio, afinal, a eles sio dados voz
e ouvidos, pois possuem a autoridade para dizer o que é considerado

conhecimento legitimo num determinado contexto.
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Nao se descarta aqui o papel desempenhado pelo aparato que
permite a circulagdo de suas ideias, entretanto, compreende-se que
essa circulagio s6 é possivel gragas a esse status, conquistado por
meio de outros mecanismos, como o reconhecimento dos pares,
por exemplo. Esses autores possuem um capital simbélico que os
colocam nessa posicio de destaque (BOURDIEU, 2004) e, no caso
dos autores da drea de ensino de Geografia, isso se reflete a partir
também de sua inser¢ao na defesa da Geografia escolar como conhe-

cimento especifico, diferente da Geografia académica.

O contexto vivenciado no Brasil durante a década de 1920
¢ marcado pela efervescéncia politica e cultural decorrente das
comemorag¢des dos 100 anos da independéncia do pais e pela crise
econdmica de 1929, que atingiu a cafeicultura e, consequentemente,

a economia brasileira.

Em meio as comemoragoes do Centendrio da Independéncia
do Brasil, a necessidade de firmar uma identidade nacional aparecia
em primeiro plano, e um dos caminhos trilhados foi o de tentar
buscar o que o pais possuia de mais original. Essa busca culminou na
Semana de Arte Moderna, na qual despontavam pintores, escultores,
arquitetos, escritores, diretores de cinema que procuravam retratar

a esséncia brasileira.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova foi um documento
assinado por 26 educadores e intelectuais em 1932, em que se propu-
nha uma Educagio em novas bases, calcada na perspectiva moderna,
na democracia, no acesso puiblico 2 escola, na adogdo de cienti-
ficidade para o trato das questdes educacionais, tanto no ambito
politico como no metodolégico. Esses intelectuais ocuparam posicao
de destaque no meio politico e suas ideias tiveram forte influéncia

nos eventos que se sucederam.
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Durante a década de 1930, Gettlio Vargas assume o Governo
e propde a integracdo nacional territorial e cultural, além de fomen-
tar 2 mudanca do modelo de economia e de uma nova sociedade
que passaria, a0 longo dos anos, de agrdrio exportador para urbano
industrial. E durante esse governo que as bases institucionais e
de infraestrutura dessa nova sociedade sio criadas, sendo que os
intelectuais e os artistas, que eram protagonistas anteriormente, parti-
ciparam mais uma vez nessa empreitada, uma vez que receberam

estimulo oficial para levarem a cabo as iniciativas para conhecimento

da cultura nacional (MACHADO, 2000).

Foram criados, nesse periodo, o Ministério da Educagio e Saade,
Ministério do Trabalho, Indtstria e Comércio e a Universidade do
Distrito Federal (1930), que se tornou a Universidade do Brasil em
1939. Também foram criados o Instituto Nacional de Pedagogia,
os Servicos de Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (1937), o
Conselho Nacional de Geografia (1937) e o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (1938).

Os intelectuais que assumiram cargos a frente desses 6rgaos
eram também professores e, como tal, estavam tanto na formulagao
das politicas, como indiretamente na implementagio delas, como
¢ o caso de alguns autores presentes no acervo de obras levantadas:
Carlos Delgado de Carvalho (1925), Antonio Firmino de Proenca
(1934) e Aroldo de Azevedo (1946). Encontramos, ainda, Hor4cio
Scrosoppi (1925) e Hildegard O’Relly (1946). Quanto a Horicio
Scrosoppi, nao conseguimos informagoes a seu respeito, portanto,
sua obra serd objeto de andlise apenas com relagio ao contexto mais
geral. Hildegard O’Relly escreveu apenas uma obra destinada a
formagao de professores, mas que, por nio conseguirmos acesso,

nao serd analisada neste texto.
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No periodo entre as décadas de 1920 a 1940, o perfil dos autores
constitui-se de um grupo fortemente influenciado pelo contexto do
movimento de renovagio da escola. Essa proposta pautava-se pela
forte referéncia cientifica da Educagao em que a psicologia ocupava
papel de destaque. Os métodos associados a vivéncia, no processo
educativo, procuravam formar um estudante em uma sociedade
que vivia um importante momento de urbanizagao. A escola (sob
a tutela do Estado) passa a ser a difusora de um ideal de nagao
em construgio. As universidades, recém-criadas, passam também a
formar professores, necessarios a difusao desse mesmo ideal de nagao
moderna, urbana e industrial.

Perfil dos autores de livros destinadas a formacao de
professores nos anos 1920-1940

Os autores possuem um capital simbélico que funciona como
distin¢ao dentro do campo, que os coloca em uma posi¢ao privile-
giada em relacdo aos demais, ja que eles possuem autoridade para
dizer e ditar as regras. Sao eles, ainda, que definem o que tem validade
em relagio a determinado tema ou os temas validos num determi-
nado momento. Suas ideias s6 podem ser questionadas por outro
de igual valor dentro do campo. Entretanto, seu capital ¢ superado
por outro, o do campo econémico (BOURDIEU, 2004; CATANI,
2017), que se manifesta nesta pesquisa por meio da relagao com as

editoras, o que serd abordado mais adiante.

Delgado de Carvalho

Juntos nos anos 1920, Raja Gabaglia, Everardo Beckauser e
Delgado de Carvalho foram protagonistas e construiram os ambien-
tes institucionais onde circulavam os estudos geogréficos, politicos,
militares, educacionais, no Rio de Janeiro, a capital do Brasil daquela
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época (Conselho Nacional de Geografia, IBGE, Universidade do
Brasil, Colégio Pedro I, Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro,
Sociedade Geogréfica do Rio de Janeiro, ministérios etc.). Sua contri-
bui¢io é reconhecida como seminal para a institucionalizagio dessa
Geografia brasileira, que na época coaduna-se aos interesses estatais

relativos & organizagio do territério e constru¢io de um ideal de
nagao (BARROS, 2008).

Antonio Firmino de Proenca*

O professor Proenca integra a geragao formada pela escola
Normal de Sao Paulo, que ocupava cargos na administracio educa-
cional, bem como assessoravam autoridades educacionais. Esses
educadores produziam materiais diddticos e/ou para divulgacio de
ideias relacionadas a novas propostas de alfabetizagio. Essa geracio,
embasada pelo positivismo, propunha a “institucionalizacio do
método analitico” nas técnicas de ensino e principalmente a alfabeti-
zaglo, convergindo para uma cientificidade (e nao mais o empirismo)
nas propostas educacionais.

Arnaldo de Oliveira Barreto, Mariano de Oliveira, Erasmo

Braga, Manoel Bergstrom e Lourengo Filho sao alguns de seus
contemporineos educadores e pesquisadores.

4 PROENCA, ANTONIO FILHO. Disponivel em: http://wiki.ihgp.org.br/PROEN%C3%87A,_Ant%-
C3%B4nio_Firmino. A HISTORIA DA EDUCACAO GUARDADA NO MOSTEIRO. Documentos
resgatados por monge contam trajetéria de autor da “Cartilha Proenca”. Disponivel em:
http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,a-historia-da-educacao-guardada-no-mos-
teiro-imp-,640037. Bibliografia de e sobre Antonio Firmino de Proenca (1880-1946): UM INS-
TRUMENTO DE PESQUISA. Disponivel em: http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe5/
pdf/437.pdf. Um estudo sobre a cartilha Proenca (1926) de Antdnio Firmino de Proenca.
Disponivel http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/ric/article/view/176/162.
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Aroldo de Azevedo®

Por mais de trinta anos, Aroldo de Azevedo percorreu quase
todas as regides do Brasil, fez pesquisas de campo e publicou seus
resultados em revistas cientificas especializadas. Foi membro e presi-

dente da AGB (Associagao dos Gedgrafos Brasileiros).

Entre artigos e livros cientificos e diddticos, Aroldo de Azevedo
deixou um legado de 194 publicagoes, mas destacou-se principal-
mente nas publicagoes didaticas. Do total de suas publicagoes, trinta
titulos correspondem a livros didaticos. Desde o primeiro, publicado
em 1934, todos os livros de Aroldo de Azevedo foram editados
e comercializados pela Companhia Editora Nacional. Foram 11
milhées de exemplares impressos e comercializados.

Sua matriz tedrica originava-se da escola francesa de Geografia,
sobretudo na produgio centrada em Vidal de La Blache.
Metodologicamente, privilegiava o cardter empirico e obedecia a
uma linha de descricio e interpretagio da paisagem; andlises da
relagao entre 0 homem e meio; estudo da economia; e consideragoes
em torno da Geografia e de seu ensino (1946).

Durante o curso de Direito, teve contato com virios intelectuais
importantes de sua época como Gilson Amado, Américo Jacobina
Lacombe, Plinio Doyle, Otdvio de Faria, Santiago Dantas, Hélio
Viana, Vicente Chermont de Miranda, Antonio Carole, Clovis Paulo
da Rocha. Além disso, em sua atuagio na AGB, a partir de 1935 se
relacionou com vérios gedgrafos contemporaneos a ele, pioneiros

na constitui¢io dessa instituigao.

5 As informacdes foram extraidas de (BARBOSA, 2013; CARDOSO, 2011; BOMFIM; SOUZA
NETO, 2010).
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Hildagerd O’Relly®

Nascido no Rio de janeiro, em 05 de julho de 1917, e falecido
em 02 de marco de 2011, em Fremont, Califérnia (EUA), com 93
anos de idade, formou-se no ano de 1940 em bacharel em Geografia
e Histéria e, em 1941, em licenciatura pela Universidade do Brasil,
atual UFR] (Universidade Federal do Rio de Janeiro). Na funcio
docente, Hilgard foi um dos professores fundadores da Universidade
Catélica (PUC) no Rio de Janeiro (1941-1944), sendo também
Professor Assistente na Universidade do Brasil (1942-44).

Foi fundador e diretor (1951-1964) do Centro de Pesquisas
e Ensino da Geografia do Brasil (CPGB) e, juntamente com o
Departamento de Geografia da USE, assumiu posicio de lideranca
nos estudos da Geografia brasileira da época. Nesse mesmo periodo,
foi presidente da Unido Geografica Internacional (UGI) e lecio-
nou Geografia no Instituto Rio Branco do Ministério das Relagoes

Exteriores.

O clima de tensio vivido no pais entre os anos de 1962 e 1963,
sentido no meio académico, levou o professor a aceitar convite para

atuar fora do Brasil (Universidade da Califérnia em 1964), de onde
partiu para lecionar em vérias universidades europeias.

O livro Contribuigao ao estudo da Geografia foi relacionado
no acervo em trés universidades sob o termo de pesquisa ensino de
Geografia. Essa obra foi escrita logo no inicio de sua carreira, nio

sendo identificados outros na mesma categoria.

6 Kohlhepp, Gerd. Hilgard O'Reilly Sternberg, um Pioneiro nas Pesquisas das Questées Am-
bientais no Brasil. Espago Aberto, PPGG - UFR, Rio de Janeiro, V. 7, N.1, p. 7-21, 2017. ISSN
2237-3071. Acessado em: https://revistas.ufrj.br/index.php/EspacoAberto/article/down-
load/11941/8630. 16/10/2017. Academia Brasileira de Ciéncias. Hilgard O'reilly Stenberg,
biografia. Acessado em:http://www.abc.org.br/~hilgards 16/10/2017.
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Pierre Deffontaines’

Pierre Deffontaines nasceu na Franca na cidade de Limoges, em
21 de fevereiro de 1894, e morreu em Paris, no dia 5 de novembro
de 1978. Iniciou seu contato com o Brasil na década de 1930, com a
criagao da cadeira de Geografia na USP em 1935. Nos anos seguintes,
mesmo sem se fixar de maneira definitiva no pais, manteve contatos
regulares com o Brasil, sendo o criador da cadeira de Geografia na
UDE onde lecionou de 1936 a 1938. Foi também um dos principais
responsdveis pela criagdo da Associagao dos Gedgrafos Brasileiros, do
Conselho Nacional de Geografia e da Revista Brasileira de Geografia.
Promoveu, igualmente, a participacio do Conselho Nacional de
Geografia do Brasil no Comité Internacional de Geografia.

Teve como principal influéncia intelectual o Gedgrafo Francés
Jean Brunhes e foi um idedlogo da Geografia culturalista francesa
devido ao pensamento liberal politico e do método positivista-fun-
cionalista. Deffontaines defendia em seu discurso uma postura liberal
politica configurada pela fraternidade e pela solidariedade entre os
povos e ragas, envolvendo toda uma perspectiva culturalista por meio
da nogao dos géneros de vida.

Seu pensamento converge com a perspectiva de Gilberto Freyre
acerca da ideologia da democracia racial, que contribuiu para a
criagao da ideia de nagio brasileira e miscigenagio. Em muitas de
suas obras, discute formacio da populagao brasileira, pois, como
reprodutor das concepgdes culturalistas, via na miscigenacio e na

7 FERREIRA, Marieta de Moraes. Diario pessoal, autobiografia, e fontes orais: a trajetéria
de Pierre Deffontaines. Disponivel em: bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/anpocs/
moraes.rtf. Acesso: 17 out. 2017. BRAY, Silvio Carlos. A visdao de mundo de Pierre Deffon-
taines e a ideologia da cultura brasileira nos anos 30. Disponivel em: http://observato-
riogeograficoamericalatina.org.mx/egal3/Geografiasocioeconomica/Geografiacultural/01.
pdf. Acessado em 17 out. 2017. Proyectos de investigacion - Pierre Deffontaines: uma
carreira americana ao servico da Geografia e da Franga. Disponivel em: https://iguana.
hypotheses.org/1437. Acessado em 17 out. 2017. In memoriarn. L'oeuvre Geographique de
Pierre Deffontaines a Barcelone per J. Vila Valente. Disponivel em: www.raco.cat/index.php/
revistaGeografia/article/.../60089. Acesso:17 out. 2017.
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democracia racial um bem para o pais, apesar de deixar implicitos
os valores do branqueamento da populagio brasileira. As concep-
¢oes funcionalistas-culturalistas de Deffontaines, alicercadas nos
diferentes tipos de géneros de vida existentes na sociedade brasileira
da década de 1930, procuravam mostrar uma realidade socioespacial
harmonica e funcional, onde se delineava uma auténtica democracia
social e racial.

O que hd de aproximagio entre esses autores ¢ o fato de que
participaram como protagonistas na instalagio de uma Geografia
moderna no Brasil. Sua atuacio como intelectuais, técnicos e
professores deixou marcas que podem ser visualizadas a partir de
sua produgao destinada aos futuros professores. Nesse sentido, o
contexto no qual tais autores atuaram estava relacionado a necessi-
dade de construcio de uma unidade nacional e, de uma forma ou de
outra, seus trabalhos contribuiram também para mostrar um Brasil

visto a partir de suas territorialidades.

Exceto Hordcio Scrosoppi, cujas informagoes sdo insuficientes
para esclarecer sua posi¢ao no periodo analisado, todos os demais
ocuparam cargos publicos e exerceram a docéncia em instituigoes

de ensino tidas como referenciais.

Consideracées finais

O texto aqui apresentado buscou tecer consideragdes acerca
dos autores e seu papel na difusao de ideias que corroboravam os
pressupostos de modernizagio da sociedade brasileira no periodo
entre as décadas de 1920 e 1940. Esses autores, assim selecionados
por sua posi¢ao tanto no campo da produgio do conhecimento como
no campo politico, propuseram curriculos que denotavam o perfil
esperado de professores que levassem a cabo o conhecimento geogré-
fico a partir de duas premissas: a primeira relativa ao conhecimento
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entre os anos de 1920 e 1940
do territdrio e a segunda sob o postulado do movimento da Educacio
Nova. Ambas reiteravam a concepgao de reforcar a identidade nacio-
nal a0 mesmo tempo em que buscavam colocar o pais no cendrio
internacional como nagio moderna. Os professores, nesse caso,
tornar-se-iam os agentes da ponta, responsdveis pela transformagao

da sociedade e elevacio intelectual da nacio.
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Introducao

Oterritério brasileiro apresenta seis biomas distintos com grandes
variedades de climas e, portanto, de formagoes vegetais.
Amazdnia, Cerrado, Floresta Atlantica, Pantanal, Pampa e Caatinga.
Dentre esses, a Caatinga ¢ o0 Unico bioma exclusivamente brasi-
leiro, que engloba os estados de Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhio,
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Piaui, Sergipe ¢ o norte

de Minas Gerais. Segundo o Ministério de Meio Ambiente - MMA
(2018), a Caatinga ocupa uma drea de cerca de 844.453 quilémetros
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quadrados, o equivalente a 11% do territério nacional, e abriga
aproximadamente 27 milhées de pessoas.

A origem do seu nome Caatinga ¢ tupi e significa “mata branca’,
fazendo referéncia ao fato de apresentar, na estacao seca, rvores com
caules esbranquicados que, na auséncia de folhas, d4o o tom claro
aquela vegetacio (MMA, 2018).

A caatinga é, por vezes, retratada como sendo um bioma pobre
€ seco, no entanto, ¢ rica em biodiversidade, e de acordo com dados
do MMA (2018), abriga 178 espécies de mamiferos, 591 de aves,
177 de répteis, 79 espécies de anfibios, 241 de peixes e 221 abelhas.
Essa impressio erronea se deve provavelmente aos poucos estudos
desenvolvidos nesse bioma, o que reflete nos contetidos contidos nos
materiais diddticos, principalmente os livros escolares.

De acordo com Gabrelon e Silva (2017, p. 131) “o livro diddtico
¢ a principal referéncia que o professor tem como base para estru-
turar as aulas, isto é, 0 manual escolar pode exercer a fungio de um
documento prescrito”. No entanto, ¢ necessdrio que exista o didlogo
entre o conhecimento que estd no manual escolar e no cotidiano
do aluno. “A Geografia na escola deve estar, entéo, voltada para o
estudo de conhecimentos cotidianos trazidos pelos alunos e para

seu confronto com o saber sistematizado que estrutura o raciocinio
geografico” (CAVALCANTI, 2010, p. 129).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para
que a aprendizagem seja significativa, é necessdrio contextualizar o
conteddo proposto no curriculo com as experiéncias e vivéncias do

aluno (BRASIL, 2017, p. 12).

Contextualizar os conteddos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresentd-los, representi-los,
exemplificd-los, conectd-los e tornd-los significativos, com
base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendi-
zagens estdo situadas (BRASIL, 2017, p. 12).
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No ensino de Geografia, é de suma importincia a valorizagao do
ambiente local e o sentimento de pertencimento. Conforme Costella
(2017, p. 183), “o livro didético utilizado e compreendido como um
instrumento que possibilita a construgao do conhecimento também

influencia no processo de conscientiza¢io do aluno”.

Nesse sentido, a presente pesquisa pretende responder o seguinte
problema: Os livros diddticos de Geografia do 7° Ano adotados na
rede publica de ensino da cidade de Patos/PB fornecem subsidios
para que os alunos compreendam as caracteristicas e 0 contexto

socioambiental do Bioma Caatinga?

Portanto, o objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar como o
Bioma Caatinga é abordado nos livros didéticos de Geografia do 7°

ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino da cidade
de Patos/PB.

Metodologia

A presente pesquisa se caracteriza como bibliografica e
documental. De acordo com Gil (2008, p. 50-51), a pesquisa
bibliografica “¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, e a
pesquisa documental “vale-se de materiais que nio receberam ainda
tratamento analitico”. Neste caso, os livros de Geografia da rede
publica da cidade de Patos/PB.

No periodo de mar¢o de 2019 ocorreu a coleta e andlise
dos dados qualitativos. Para tanto, acessou-se o contetido sobre
“Caatinga” dos livros diddticos de Geografia do 7° Ano do ensino
fundamental (Anos Finais) de todas as escolas da rede publica de

ensino (municipal e estadual) do municipio de Patos, estado da
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Paraiba. Os livros foram cedidos pelas gestoras das escolas, assim
como as informagoes sobre o niimero de alunos e professores(as)
de cada uma delas. Apenas os livros de Geografia do 7° Ano do
ensino fundamental foram analisados, porque o tema estudado

estd presente apenas nessa série dos anos finais.

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. A primeira foi reali-
zada por meio de um levantamento bibliogrifico que permitiu a
apreensio tedrica e conceitual, e a segunda por meio da coleta de
dados sobre o bioma Caatinga, a partir dos seguintes critérios: a)
Vegetacao; b) Clima; ¢) Solo; d) Relevo; e) Fauna; f) Condigoes de

vida da populagio; g) Problemas ambientais.

Resultados e Discussao

Quatro colecoes de diferentes autores e editoras foram identifi-
cadas na rede publica de ensino (Quadro 1). A colegao “Geografia:
Para Viver juntos” foi adotada em toda rede municipal de ensino,

) p
que é composta por 12 escolas e ¢ utilizada por 670 alunos e 20
professores. Na rede estadual de ensino, foram adotadas trés colegoes:
“Expedicoes Geograficas”, utilizada em duas escolas por 69 alunos e
¢ g
dois professores; “Geografia: Homem & Espaco”, utilizada em duas

p g pa¢

escolas por 192 alunos e dois professores; e “Geografia: Colegao

Integralis”, utilizada em uma escola por 46 alunos ¢ um professor.

Quadro 1 - Identificagio dos livros did4ticos analisados.

Colegdo Didatica Autores Editora
Geografia: Para Viver juntos Sampaio e Medeiros (2015) SM
Geografia: Homem & Espaco Lucci e Branco (2015) Saraiva
Geografia: Colegao Integralis Garcia e Morais (2015) IBEP
Expedigbes Geograficas Adas e Adas (2015) Moderna

Fonte: PNLD de Geografia / 2015.
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Livro Geografia: Para Viver Juntos

Nesta obra, o contetido Bioma Caatinga estd presente no ultimo
capitulo, intitulado Regiao Nordeste. Destaca a Caatinga como a
vegetacdo caracteristica do Sertao nordestino, que ocupa drea de
clima semidrido do Nordeste, e tem a agricultura e a pecudria como
as principais atividades econémicas (Figura 1).

Figura 1 — Ilustragdo de uma paisagem da Caatinga e das atividades econ6émicas
encontradas no livro “Geografia: Para Viver juntos”.
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Solo pedregoso, vegetagdo rala e com varias especies catdceas, altas
temperaturas e chuvas escassas sao aspectos da sub-regido sertaneja.
Angicos(SE). Foto de 2013.

Leo Caldas/ Pulsar Imagens

A fruticultura no vale do Sdo Francisco, entre Bahia e Pernambuco, utiliza
irrigacdo e técincas modernas de cultivo. Colheita de uvas em Petrolina
(PE). Foto de 2021.

Fonte: Sampaio ¢ Medeiros (2015).
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A abordagem da Caatinga nesse manual ¢ insatisfatéria, uma
vez que aborda a vegetagio de forma superficial e a agropecudria
como as Unicas atividades econdmicas. Sendo que nio considera a
drea de Caatinga presente no norte de Minas Gerais, portanto, para
os autores esta s6 existe na regiao Nordeste. O livro também nao
considera a sua biodiversidade, a importincia dela para a popula-
¢a0 local e nem reconhece os impactos ambientais causados pelas
atividades econémicas.

Livro Geografia: Homem & Espaco

Nesse livro diddtico, a Caatinga foi identificada no quarto

capitulo, intitulado “A paisagem natural brasileira e suas transforma-
~ bl . . ’ . 4

¢oes”, no qual foi dedicado um subtépico com apenas um pardgrafo,

como observado na figura 2.

Figura 2 — Ilustragdo e conceito da Caatinga apresentado no livro
“Geografia: Homem & Espago”

Caatinga

l E um bioma exclusivo do Brasil, ocupando 11% de seu territé-
rio. Quanto a vegetacdo, suas plantas sdo xeréfitas, isto é, adaptadas
ao clima Semidrido e a pouca quantidade de dgua. Dados atuais do
MMA apontam que 16% desse bioma ja foi devastado.

Figura 24, Caatinga, em Caicd(RN), 2014.

Fonte: Lucci e Branco (2015).

De acordo com o contetido que estd presente nesta cole¢io,
percebe-se a pouca importincia que é dado ao bioma exclusivo
do nosso pais. De acordo com Sena (2011, p. 12), Caatinga é um
termo mais abrangente que envolve clima, relevo, solos, vegetagao
e fauna. As informagées contidas no manual nao permitem que
o aluno conhega e valorize o bioma Caatinga, sendo necessirio
que o professor disponha de outros recursos diddticos que facilite

o processo de ensino e aprendizagem.
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Livro Geografia: Colecao Integralis

Nessa colecio, o Bioma Caatinga nio foi destacado em nenhum
capitulo de forma efetiva. No capitulo nove, intitulado Regiao
Nordeste, no subtépico agropecudria diversificada o pardgrafo que
menciona o Sertio destaca como drea sob o dominio de clima semi4-
rido e de vegetagio de Caatinga, que se localiza no trecho conhecido

como poligono das secas.

Sao informagoes superficiais sobre o Bioma Caatinga, que s6 vai
ser destacado se o docente tiver interesse em desenvolver juntamente
com os discentes, caso contririo, passard despercebido.

Livro Geografia: Expedicoes Geograficas

Neste manual, a temdtica Caatinga estd presente em duas unida-
des. Inicialmente, na I unidade, intitulada “O territério brasileiro”,
percurso quatro, “Dominios naturais: ameagas e conservagio’, como
constam na figura 3, e na V unidade, intitulada “Regido Nordeste”,

percurso dezenove, “O Sertio”.

Figura 3 — Ilustracio da Caatinga apresentado no livro “Expedicoes Geogréficas”.

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

[ caatinga no municipio de Cabaceiras, PB (2014).

Fonte: Adas e Adas (2015).
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Ao abordar este saber, os autores apontam o desmatamento
como responsével pela perda da biodiversidade, da erosio do solo e
da desertificacio, e a irrigacdo como responsavel pela salinizagao do
solo. Pode-se observar que a falta de uma politica sustentével para o

bioma Caatinga coloca em risco a extingdo de espécies endémicas.

Na unidade V, os autores apresentam a Caatinga como vegetagao
nativa do Serto, que significa “mata branca” e se encontra bastante
modificada pela ocupagio humana, que teve inicio no século XVI

com a criagao de gado.

O que se percebe é que, mesmo presente em duas unidades desta
obra, as informagdes a respeito do bioma Caatinga sdo incipientes.
Apresenta a vegetagio como nativa do Sertdo e o desmatamento
como uma das atividades humanas que mais causam impactos
ambientais. S20 informagoes insuficientes para o discente compre-

ender e valorizar o bioma Caatinga.

Consideracoées finais

Ao analisar o saber bioma Caatinga nos livros de Geografia do 7°
Ano, disponibilizados pelo PNLD 2017 e utilizados na rede ptblica
de ensino da cidade de Patos, verificou-se a pouca importincia que

¢ dada ao tnico bioma exclusivamente brasileiro.

Os livros diddticos analisados apresentaram uma grande lacuna
quanto a apresentagao das caracteristicas gerais que definem de forma
fidedigna o bioma Caatinga. As informacoes apresentadas pelos
autores dos livros diddticos sdo incipientes e nio permitem que
este possa ser conhecido e reconhecido pelos alunos, os quais estao

inseridos nesse bioma.

Portanto, percebe-se a necessidade de utilizagio de materiais
diddticos de apoio para o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem nas escolas, a exemplo dos paradiddticos, que podem
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complementar o livro diddtico e, 20 mesmo tempo, promover o real
conhecimento e valorizacio desse bioma brasileiro tao importante.
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Introducao

objetivo do presente trabalho ¢ discutir a importincia episte-
molégica do conceito de morfologia de Johann Wolfgang von
Goethe (1749-1832) para o desenvolvimento da geomorfologia. A
hipétese é que na concepgio goetheana de dindmica, transformagio e
metamorfose da natureza, o relevo passou a ser compreendido como

resultado material da concep¢io kantiana de sistemas da natureza

(GUYER, 2005).

Goethe e adaptacao dos postulados Kantianos da Criti-
ca da Faculdade do Julgar.

O contexto histérico de Goethe, assim como da cultura alema,
é 0 da revolucio francesa, da crescente matematizacao das ciéncias, o
desprezo pela experiéncia e pela sensibilidade, assim como o conflito
entre o romantismo e o classicismo nas artes e na literatura; ou seja,

Goethe viveu uma fase de transicdo histérica e geracional.

Situado na transi¢io de duas fases geracionais (SUSSKIND,
2008, p. 72-73), ou seja, entre a tradicao da narurphilosophie ¢ a nova
geracdo de cientistas filiados ao cientificismo e ao positivismo, pois
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Goethe nao menosprezou nenhuma destas posigoes, mas chamou
a atenc¢do para a necessidade de um pensar cientifico tendo como
base uma estrutura metafisica, transcendental.

No entanto, a prépria filosofia critica kantiana gerou uma gap
entre o exame critico da razao e a realizagao da atividade cientifica
na medida em que Kant concebia a natureza como um organismo
apenas no plano transcendental, e defendia que a razao humana nao
seria capaz de realizar a andlise racional e cientifica da natureza. Muito
embora tenha revisto e reconsiderado sua posi¢ao em relagio ao princi-
pio da causalidade de Hume, Kant estava preso a sua prépria estrutura
metafisica. Assim, para ele era impossivel compatibilizar a relagao
entre a ordem empirica da natureza, que era dada pela observagao do
sujeito, com o conceito de natureza, concebida como um organismo,
uma totalidade. Ou seja, para Kant era impossivel compatibilizar a
explicagio cientifica sobre o porqué das diferenciacoes regionais das
morfologias, pois para ele a natureza era apenas uma ideia regulativa

para que a razio concebesse a sistematicidade da natureza.

Ao aproveitar as reflexdes de Kant na Critica da Faculdade do
Julgar, ou Terceira Critica, a inovagao de Goethe foi partir da premissa
de que a natureza constitui um corpo coerente e sistemdtico e, para
conhecé-la, seriam necessdrias uma epistemologia ¢ uma metodo-
logia cientifica que levasse em considera¢io que a natureza era uma

totalidade dinimica, aberta e que se definia a partir de um complexo
jogo dialético entre as polaridades (SCHIER, 1973).

Goethe e a Ciéncia da Morfologia

Ao definir a Ciéncia da Morfologia “as theory of form [Gestalt],
formation [Bildung] and transformation [Umbildung] of organic

bodies” (GOETHE, 1948-1963, v. 17, p. 115), Goethe nao apenas

reforgou a convic¢io da geragio da naturphilosophie de que os seres e
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a Terra tém uma dinimica histdrica e se relacionam como também
chamou a atengao para o papel do método na construgio conheci-
mento de um objeto natural, de suas relacdes e de seu processo de

transformagio no espaco € no tempo.

Para Goethe, o estudo da natureza necessitava de um método que
englobasse no processo de andlise ndo somente a experimentagio e a
estética, pois a observagio e a percep¢ao seriam, para ele, fundamentais
para a producio do conhecimento. Ainda segundo ele, o desenvol-
vimento da técnica abriria a possibilidade de aperfeicoamento da
percepgao, o que demonstra a ampliagio da sensibilidade (GOETHE,
1948-1963), de tal forma, que a técnica, a sensibilidade e a metafisica
permitiriam a aquisi¢io do conhecimento de uma forma qualquer da
natureza. Goethe nao negava o cardter empirico da natureza a0 mesmo
tempo em que concebia a natureza como o produto de uma reflexao

transcendental, ou seja, realizada pelo sujeito.

E neste quadro que se insere a ciéncia da morfologia de Goethe,
para quem o conceito de organismo serd um recurso heuristico,
portanto epistemoldgico, para os estudos sobre a natureza. Dentro
deste quadro, Goethe ird desenvolver uma metodologia para os
estudos sobre as morfologias, o que possibilitou com isso conectar
os estudos empiricos sobre os morfotipos e suas variagdes espaciais
a uma concep¢io metafisica de natureza. E dentro deste quadro
da ciéncia goetheana que Alexander von Humboldt ird desenvol-
ver os pressupostos metodoldgicos da Geografia da natureza e, ao
mesmo tempo, solidificar o conceito de paisagem geografica como

recurso epistemoldgico para o desenvolvimento da ciéncia geogréfica

(LENOIR, 1987; GOETHE, 2017; HUMBOLDT, 2009).

Nesse processo de construgao epistemoldgica e metodold-
gica da ciéncia da morfologia, Goethe lan¢ard mao do moderno

desenvolvimento cientifico de sua época, alids, no qual ele tem
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grande participagdo como cientista; assim como ird redefinir o
sentido da estética, da sensibilidade, da imaginacio, da teleologia
e do mecanicismo nos estudos da natureza. Em Goethe, arte e
ciéncia sdo irmas siamesas, uma vez que o estudo cientifico sobre a
natureza também seria uma reflexao estética realizada pelo cientista.
A premissa metafisica que guiava a ciéncia goetheana era a de
uma harmonia e de um processo de transformagio das formas no
cosmos. Em uma linguagem mais contemporanea, dirfamos que o
sistema Terra-Mundo, em suas multiplas conexoes, era um processo
ao infinito, o que ndo nos autoriza falar em flecha do tempo ou
em progresso como no caso da concepgio positivista.

A ciéncia da morfologia se ocuparia de estudar as mais variadas
formas, como animais, vegetais, minerais ou humanas, pois a tese
era a de que todas as formas seriam modificagoes de uma forma
primordial, uma Urformen. Para Goethe, em um trabalho cienti-
fico-artistico a percep¢io das formas empiricas exigiria a intuigao
de uma forma primordial, a qual poderia ser determinada apenas
por uma percepgao disciplinada e com o auxilio da experimentagao
cientifica. As estruturas anatdmicas de uma forma real derivavam de
um trabalho que envolveria estética e imaginagio que em interagao
construiriam um tipo ideal de forma, embora todo esse processo
estaria subjugado a um principio de julgamento, portanto filoséfico,
sobre a vida organica-inorginica (GOETHE, 1948-1963).

J& um fendmeno puro, Urphinomene, seria uma construgao
realizada pela imaginagio, uma imagem que guiaria a interpretagao
do mundo e da natureza, mas que também exigia uma percepgao
disciplinada e cultivada pelos principios norteadores da ciéncia da
morfologia. O fendmeno puro seria para Goethe nada mais que um
arquétipo que guiaria a percepgio cientifica e artistica do sujeito e,
a0 mesmo tempo, permitiria conectar o mundo empirico a uma

estrutura epistemoldgica e filoséfica.
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Essa conexio, para Goethe, seria dada pelo experimento, que
diferentemente dos céticos e dos empiristas, concebia que o experi-
mento estaria conectado a uma estrutura epistemoldgica, em que
o conceito de organismo seria um guia de reflexdo sobre a natureza
como totalidade. A forma primordial, por sua vez, enquanto
arquétipo epistemologicamente inviabilizaria a dissocia¢io entre a
descri¢ao e a histéria da natureza, rompendo assim as amarras do

julgamento especulativo no qual Kant havia inserido a histéria da
natureza (VITTE, 2016).

Tal postura epistemoldgica também seria capaz de problematizar
o sentido do empirico, que segundo Goethe, dada da influéncia de
Linneu, era concebido como fragmentdrio, cuja percep¢ao do sujeito
era limitada apenas as partes das formas; e que sem uma referéncia
heuristica, como a nogao de organismo, inviabilizava a visao de
totalidade e o ordenamento dos fendmenos, pois o empirista, ao
estar preocupado com os fragmentos, nao percebe que ele mesmo,
o empirista, fica perdido no labirinto das variagoes morfolégicas e,
consequentemente, N0 consegue construir uma estrutura explicativa

que abrange a conexio entre todos os fendmenos.

Sob o ponto de vista do método, Goethe sugeria que, guiado
por uma percep¢io domesticada na prética cientifica, com funda-
mento epistemoldgico, o sujeito deveria considerar em um primeiro
momento a importancia do papel a observagao, que permitiria
reconhecer as partes visiveis de uma morfologia, as relagdes entre as
partes e finalmente as relagoes de uma determinada morfologia com

as demais e em seu contexto natural.

Para Goethe, o primeiro passo metodoldgico seria o de consi-
derar o papel da percep¢do na pesquisa cientifica, que, segundo
Goethe, a considera¢ao do aparente como fato permitiria ao pesqui-

sador localizar o fen6meno e, somente a partir disso, iniciar a sua
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reconstrugao histérica por meio de operagdes mentais, balizadas pela
observagao e pela experimentagio. Somente a partir deste trabalho
mental, guiado pela percepgio e pela experimentago, seria possivel
pensar em uma histéria da natureza e, com isso, estariam abertas as
possibilidades de se formular hipéteses sobre a evolugao da morfo-
logia em consideragao, ou seja, sua transformagio a partir de um

morfotipo (GOETHE, 1948-1963, 1980; LENOIR, 1987).

No caso da observagao e da experimentagao, Goethe defendia
que elas proporcionariam o rompimento com as determinagées de
uma concepgao idealista de natureza, como pensava Kant e, poste-
riormente, Schelling (GOETHE, 1948-1963, 1980). Neste sentido,
a no¢ao de morfologia, para Goethe, funcionaria como uma estru-
tura heuristica, na medida em que permitiria ao sujeito conectar
a forma empirica e suas partes a uma nog¢ao de totalidade, assim
como obrigaria o sujeito a considerar como sine qua non o processo,
ou seja, a transformagio da morfologia em outras formas, o que
daria o sentido de uma histéria da natureza. Assim, a percepgao e
a experiéncia teriam a propriedade de realocar a uniio entre o real
e o ideal, pois, como as transformagdes sao objetivas com a nogao
de uma totalidade, seria possivel ao sujeito acompanhar a constante
e sucessiva metamorfose das formas, cujo processo seria dado pela

polaridade entre as forgas.

A transformagao das formas seria sempre no sentido de aumento
de complexidade no espago e no tempo, ou seja, haveria sempre um
processo de expansio e de contragao das morfologias e, em cada etapa
desse processo, haveria sempre a geracio de formas diversas e cada
vez mais complexas. Para balizar sua concepgao de transformagao,
Goethe fez uso da nogio de epigénese de Blumenbach, chegou a
alertar sobre o papel do Homem na geragao de formas da natureza,
ou seja, Goethe considerava que o0 Homem com suas atividades
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na agricultura, por exemplo, tinha a capacidade de ser entendido
como um agente gerador de novas formas. Para Goethe, a nogio de
epigénese era apenas para uso estratégico, ou seja, metodolégico, para
que a atividade perceptiva e de experimentagio, que necessariamente
deveria trabalhar com a relagio forma-processo, guiasse a percepgao
do sujeito em considerar a forma passada, em sua interagio com as
condigbes do meio como geratriz das novas morfologias.

Portanto, para Goethe, a transformag¢io de uma forma é o
produto das conexdes entre a protoforma, ou forma passada e suas
tipologias, com as condi¢oes do ambiente, mas que em ultima
instancia resultam da varia¢io de uma forma primdria, sendo esta a
referéncia intuitiva e epistemoldgica do sujeito, e que ele, ao recons-
truir a histéria da natureza, deve necessariamente chegar até ela.
Assim, a concepgio de transformagio de Goethe procurou unir o
empirismo com a ideia de fendmeno, e esse processo seria balizado

pela observacio e pela experimentagao.

Diferentemente pensava Schelling, para quem o empirismo era
superficial, e o verdadeiro estudo da natureza era especulativo; e a
dinimica da natureza e sua produtividade, no caso as morfologias,
eram dadas por um ideal chamado de Proteus. Para Goethe, ao
contrdrio, a morfologia era o real que deveria ser considerado em
uma pesquisa, e a sua percep¢ao daria ao sujeito a nogao de processo
da natureza; e este ideal, mais do que especulativo ou mistico, como
no caso de Schelling, era heuristico e poderia ser representado pela

forma primdria que se transformava.

Ao agregar ao conceito transformado de epigénese, que foi
utilizado por Goethe como recurso metodolégico, a anatomia
comparada de Blumenbach também passou a ser utilizada como
estratégia metodoldgica. Porém, um problema se colocava, o qual

seja, Goethe percebeu que o enfoque nio deve ser a forma, mas o
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conjunto de morfologias que se interagem entre si e com o ambiente.
Portanto, a ideia de morfologia deveria ser ampliada, pois a forma
em particular deveria ser compreendida a partir de suas relacoes
com outras formas, que muitas vezes eram similares e formavam

um compartimento passivel de ser delimitado.

Este problema colocou a necessidade de desenvolver a metodo-
logia de andlise na ciéncia da morfologia, na qual a analogia e a ideia
de sucessao temporal e espacial foram consideradas importantes para
Goethe realizar a comparagio entre os compartimentos morfol4gicos
e de suas morfologias em particular. E o momento em que Goethe
ird reforcar o papel da observagio, portanto, da percep¢io domesti-
cada; mas principalmente da descri¢ao, para que fossem estabelecidas
semelhancas e diferengas entre os compartimentos e suas formas.
Possibilitou, assim, definir as grandes estruturas dos compartimen-
tos e de suas formas e, com isso, conectar estas estruturas aos tipos
ideais, fato que possibilitaria ao sujeito formar uma imagem geral
[Bild] sobre os compartimentos morfoldgicos, bem como prever os
seus potenciais desenvolvimentos (RICHARDS, 2002).

Uma questao epistemoldgica se colocava para o sucesso da
metodologia desenvolvida por Goethe, que era a seguinte: partindo
da percepgao seria possivel atingir o conhecimento sobre as regulari-
dades das morfologias? Desta questao derivou o conceito de fungio,
que ja havia sido trabalhado por Kant, mas que foi potencializado
pela anatomia comparada. Mas como determinar a fungao? Para
isto, Goethe utilizou-se de Buffon, que concebia a natureza nio
como deterministica, aproveitava-se do método das probabilidades,
desenvolvendo a nogio de que, pela observagio e pela experimenta-
G0, seria possivel determinar a regularidade de um certo processo
ou mesmo de aparecimento de certas propriedades de uma dada
forma. Para Goethe, essa regularidade demonstrava a funcio das
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partes de uma forma no processo de transformacio. Com isso,
Goethe considerava que a observagio dos aspectos perceptiveis da
forma, associado as nogoes de regularidade e de fun¢ao, que quando
correlacionadas as transformagées morfoldgicas, poderiam indicar
estdgios de transformacio. Dessa forma, Goethe implementava,
sob o ponto de vista metodolégico, a possibilidade de o sujeito
acompanhar empiricamente a transformagio da forma e as conse-
quéncias dessa transformagio em todo o conjunto de morfologia
(GOETHE, 2017; RICHARDS, 2002; AMRINE, E; ZUCKE, E
L; WHEELER, H., 1987).

Entdo, a forma foi ponto de partida de Goethe para pensar uma
epistemologia e uma metodologia nos estudos da natureza, em que
o transcendente e o empirico ficariam amarrados em uma mesma
estrutura, cuja percep¢ao teve um papel fundamental nesta elaboragao.

Diferentemente de Schelling ou mesmo de Schiller, a ciéncia da
morfologia para Goethe é racional, empirica e nao deve se preocupar
com a busca do fendmeno puro, este é apenas uma estrutura episte-
moldgica. Todavia, a constru¢io metodolégica, segundo Goethe,
exige uma atitude estética por parte do sujeito. E é esta atitude
estética que baliza a epistemologia cientifica de Goethe, em que
a subjetividade e a especulagio sao consideradas estruturas funda-
mentais para a pesquisa cientifica, pois, segundo Goethe, a Ciéncia
trabalha com a natureza formal e ndo com a ideal, esta, nada mais
¢ que um recurso heuristico.

Goethe vai despertar para a estética como recurso epistemolé-
gico na ciéncia, quando de sua viagem a Itdlia que durou de 1786
a 1788, além dos contatos com Johann Joachim Winckelmann,
Carl Moritz e Friedrich Schiller. Tal qual na arte, a estética na
epistemologia cientifica de Goethe remete ao fato de que os artefa-

tos humanos ou naturais geram produtos artisticos que acabam
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exercendo a fungido de arquétipos para a sociedade. Por analo-
gia, Goethe reflete que a transformagao da natureza também gera
produtos, as morfologias, que estariam ligadas a um Urphinomene.
Este seria um ato de construgio do sujeito e permitiria religar
o empirico ao transcendental e, 20 mesmo tempo, formar uma
nogio de totalidade. Dai Goethe considerar a estética um impor-
tante recurso no estudo sobre a natureza e, durante a sua viagem
a Itdlia, percebeu que a Paisagem era o arquétipo dos pintores
italianos, pois permitia articular vérios niveis de conexdo entre
as formas orginicas e as inorginicas. A partir deste momento,
Goethe passou a considerar a paisagem como um arquétipo para
o estudo dos conjuntos morfolégicos (AMRINE, E; ZUCKE, E
[.; WHEELER, H., 1987)

Ciéncia da morfologia e a concepcao goetheana de
paisagem

Ao considerar a paisagem como arquétipo, imediatamente
Goethe foi colocado perante o problema da imagem visual, em
que as disposicdes das formas na paisagem estavam diretamente
ligadas a disposigao das cores e & questao visual. Ento, o olhar
passou a ser considerado por Goethe como um recurso metodo-
16gico importante no estudo da morfologia, que agora, inserida
no contexto da paisagem, permitiria ao cientista compatibilizar os
valores formais e os ideais de uma determinada cena, cuja observa-
¢ao e descri¢io dariam objetividade ao julgamento estético. Goethe
percebeu que a estética impulsionava sua metodologia de estudos
da morfologia a uma reflexdo sobre a qualidade visual do sujeito
e que a sensibilidade era um importante recurso que deveria fazer

parte da razdo e da andlise cientifica.
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Imediatamente, Goethe percebe que a Urpflanze, a planta
primordial organizada, é um modelo que guia a percepgao do
cientista e que ele deve estar com um olhar preparado para perceber
as variagoes e as diversidades morfoldgicas na paisagem, inclusive
onde a interferéncia humana ¢ forte, como nos jardins publicos
e privados da Itdlia, que so obras de arte e que a0 mesmo tempo
demonstram a capacidade do sujeito em organizar e produzir varia-
¢oes nas formas da natureza (GOETHE, 2017).

A paisagem como arquétipo para os estudos sobre os conjuntos
morfolégicos permitiria ao sujeito observar e perceber as varia-
¢oes das cores e suas diferentes tonalidades e, com isso, intuir um
certo ritmo da natureza. Tal ritmo seria dado pela relagao entre
os aspectos psicoldgicos do sujeito, com os quimicos e fisicos das
formas, representadas nas pinturas de paisagem pelas variagoes na
tonalidade das cores. Entao, os ritmos e as marcas na paisagem
permitem ao sujeito entender as variagdes nas formas e, a partir

disso, recorrer a arqueologia da natureza em busca das transforma-

¢oes da forma primordial (GOETHE, 2017; KENTSIS, 2009).

A paisagem, assim como o arquétipo, é uma metafora para
Goethe, uma imagem dada pela constru¢io entre imaginagio,
ciéncia e arte com fins de uma ordenagio e uma explicagao sobre
a dinAmica do mundo e da natureza em um quadro de totalidade.
Nesta estrutura, o entendimento do ritmo, que em um primeiro
momento foi realizado com utilizagio da noc¢do de regularidade
probabilistica de Buffon — e agora incrementada pela ideia da
relacdo entre cor e desenvolvimento da morfologia —, para Goethe,

o ritmo permitiria a andlise do processo de metamorfose.

Assim, Goethe passa a incluir a dimensio espacial em sua
metodologia cientifica, em que a pintura de paisagem passou a ser

considerada um recurso de investiga¢ao cientifica, e a visdo espacial,
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organizada por meio do conceito de paisagem, passou a ser vista
COmo um recurso importante para organizar a percepcao do sujeito
no ato da pesquisa cientifica. Assim, a paisagem passou a ser a
imagem representativa da ciéncia da natureza em Goethe, pois nao
somente permitia a articula¢io entre o nivel formal e o ideal da
natureza, mas inseria empiricamente a concepgio de totalidade na

pesquisa e na arte.
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Introducao

Atualmente vive-se a “era da informagio”, e as tecnologias promo-
vem alternativas que nos auxiliam aprimorar as praticas de
ensino na perspectiva da educagio inclusiva por meio de estratégias
pedagdgicas que respeitem, valorizem e promovam as potencialidades
de cada estudante. O uso de recursos tecnoldgicos evoluiu, com o
passar do tempo, e tem se apresentado como uma possibilidade a
ser estudada na educagio.

Assim, as tecnologias, principalmente as Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagio, sao todos aqueles recursos digitais que
conectam, informam e organizam as informagoes e comunicagao
dos seres humanos. E na educagio, diante das préticas inclusivas,
tém auxiliado no desenvolvimento da aprendizagem dos Estudantes
publico-alvo da Educagio Especial, dentre estes os com Deficiéncia
Visual, que é nosso sujeito de estudo nesta pesquisa. Sendo assim, a

69


mailto:jaqueline.m35@yahoo.com
http://lattes.cnpq.br/7211424093023792
https://orcid.org/0000-0003-1180-0639
mailto:docrei@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7850164594444032
https://orcid.org/0000-0003-4357-0655

Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

inclusdo, aliada as tecnologias, podem proporcionar grandes benefi-
cios na aprendizagem, pois essas tecnologias se tornam ferramentas
facilitadoras na construgao do conhecimento e no préprio processo

de inclusio, tanto digital, quanto social.

Nesse sentido, fica sob a responsabilidade do professor de
Geografia elaborar atividades em sala de aula que estimulem seus
discentes a se orientar, fazer proje¢ao de simbologias do local onde
ele estd inserido, pois, com o resultado dessa pesquisa, alcangamos o
desafio, que foi a construgio de um material diddtico que auxilia nas
metodologias de ensino de Geografia para os professores conseguirem

de fato incluir seus discentes com deficiéncia visual em sala de aula.

As tecnologias em audiodescricio e o territério
geografico

O avango de tecnologias abre um leque de possibilidades para
a melhoria de vida das pessoas com e sem deficiéncias por meio
dos recursos tecnolégicos de acessibilidade. A chamada tecnologia
assistiva tem melhorado substancialmente a vida das pessoas que dela
fazem uso. Com a audiodescri¢io como recurso tecnoldgico (tanto
para a técnica dos sujeitos para descrever/narrar diretamente e em
tempo real para quem nao enxerga, quanto para planejar, gravar,
editar e disponibilizar objetos comunicacionais em dudio) pensamos

nio ser diferente.

No entanto, percebe-se que, para as interagdes necessdrias, falta
para os sujeitos informagdo e preparagio para o seu uso pleno e
autdbnomo, o que parece comprometer, substancialmente, a interagao
e utilizagdo desses recursos, constrangendo o acesso e a compreensao
daquilo que ¢ vivenciado na midia e nos espagos publicos, restrin-

gindo sua autonomia e limita¢io de sua inclusao social.
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As redes tecnoldgicas do meio técnico-cientifico-informacional
muito vém a contribuir na modifica¢ao dos territérios, com vdrios
formatos e de diversas maneiras, toda a estrutura de redes infor-
macional e comunicacional podem trazer aspectos impactantes no
cotidiano das pessoas e seus territérios. Conforme afirma o autor
Milton Santos:

O trabalho se torna cada vez mais trabalho cientifico e se d4
também, em paralelo, a uma informatizacao do territério.
Pode-se dizer, mesmo, que o territdrio se informatiza mais,
e mais depressa, que a economia ou que a sociedade. Sem
divida, tudo se informatiza, mas no territério esse fendmeno
¢ ainda mais marcante na medida em que o trato do terri-
tério supoe o uso da informacio, que estd presente também

nos objetos (SANTOS, 1997, p. 70).

Para o autor fica evidente que é no territério que se findam e
se renovam as informagées produzidas num determinado tempo e
espago, por isso, deve-se levar em conta essa interconexio das infor-
magoes possibilitadas pelas tecnologias e quais s3o as condi¢oes de
seu uso nas formas pedagdgicas em sala de aula.

Adentra-se na reflexdo de que as tecnologias atualmente estao
dispersas e interconectadas, porém é preciso um processo de interagao
entre os sujeitos e as tecnologias para que os educadores consigam
manipular e adentrar as redes de comunicagio e informacio, sobre-
tudo, no que diz respeito as préticas metodoldgicas e pedagdgicas.

Dentre estas tecnologias, a Tecnologia Assistiva' de audiodes-
cri¢do consiste na transformagao de imagens em palavras para que

1 A respeito da Tecnologia Assistiva, no Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), institui-
do pela portaria n° 142, de 16 de novembro de 2006 prop&e o seguinte conceito para a
tecnologia assistiva: “Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e ser-
vigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2014, ndo paginado).

71



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

informagoes-chave transmitidas visualmente nio passem desperce-
bidas e possam também ser acessadas por pessoas com deficiéncia
visual (DV) total, parcial ou com baixa visao. O objetivo do recurso
¢ tornar os mais variados tipos de materiais audiovisuais (pegas de
teatro, filmes, programas de TV, espetdculos de dangca, fotografias,

mapas, diversos tipos de imagens e paisagens etc.) acessiveis a pessoas

com deficiéncia visual (FRANCO; SILVA, 2010).

Compreende-se que a audiodescrigao é uma necessidade bésica
para as pessoas com deficiéncia visual enquanto direito de acessibili-
dade igualitdria a todo esse publico. O Brasil dd seus primeiros passos
e somente nos grandes centros e capitais é possivel encontrar eventos
audiodescritos, bem como ainda é irriséria a quantidade de produtos
disponiveis no mercado nacional com este recurso (SANT ANNA,
2010).

A autora e audiodescritora Livia Motta (2008) nos remete a refle-
tir que o recurso das tecnologias em audiodescrigao atendem também
as necessidades de pessoas com dislexia, deficiéncia intelectual, defici-
éncias visuais e os idosos. O recurso tecnolégico em audiodescri¢ao
¢ um instrumento que contribui e capacita para a inclusio cultural,
social e educacional, fazendo com que as pessoas que utilizam esses
recursos sejam pessoas criticas e, para o campo das pessoas com
deficiéncia visual, preparadas para o exercicio de dominio do espago

geografico, suas paisagens, orientagdes e localizagoes.

Diz-se que ¢ um recurso tecnolégico que, por meio da audigao,
terd vista sua utilizagao tanto para a técnica dos sujeitos para descre-
ver/narrar diretamente e em tempo real para quem nio enxerga,
quanto para planejar, gravar, editar e disponibilizar objetos comuni-
cacionais em dudio. No entanto, percebe-se que, para as interagoes
necessdrias, falta para os sujeitos informagao e preparagio para o seu

uso pleno e autdnomo, o que parece comprometer, substancialmente,
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a interagio e a utilizacdo desses recursos, constrangendo o acesso e
a compreensao daquilo que é vivenciado na midia e nos espagos

publicos, restringindo sua autonomia e limitado  sua inclusao social.

Fica indispensdvel debatermos uma proposta de uma educagio
que contribua na perspectiva de refletir sobre a diversidade e as classes
sociais que marcam e se identificam em seus respectivos territdrios.
E somente por meio da educagio que vamos conseguir potencializar

a identidade territorial dos diferentes grupos sociais.

As redes tecnolégicas do meio técnico-cientifico-informacio-
nal (SANTOS, 1997) muito vém a contribuir na construcio dos
territérios. Independentemente de seus tamanhos e formas, todas
as estruturas informacionais podem trazer aspectos impactantes nos
processos educativos, pois nos territérios escolares estd ocorrendo
uma des-re-territorizagio (HAESBAERT, 2006) com a chegada
dessas novas redes tecnoldgicas no campo educacional. O territdrio
escolar estd sendo marcado pelas novas e mais diversas informagoes e
tecnologias de forma constante e dialética. Neste processo, os sujeitos
envolvidos — alunos, professores e pais — estabelecem relagoes/intera-
cionais (ELIAS, 1993) em diferentes niveis escolares, ultrapassando a
esfera local. Para que se possa garantir essa adaptagio e reformulagao
do ambiente escolar a esta nova realidade global, é necessirio um
esforgo para que esses sujeitos estejam instrumentalizados para lidar

com esses mecanismos tecnolégicos.

A partir de Norbert Elias, pode-se discorrer sobre as interagoes
existentes entre a tecnizagao € seus avangos e retrocessos Nos proces-
sos de civilizagao da humanidade. Com rela¢ao ao gedgrafo Milton
Santos, ele nos auxilia a refletirmos sobre as tecnologias na relagao

. A . . ~ < . 7
espago-tempo e sua influéncia na modificagio dos territérios, que é

onde se finda as tecnologias de forma dialética e progressiva.
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Norbert Elias (2006) nos remete a pensar a questao da identi-
dade em seu livro a “Sociedade dos Individuos”, a partir das relagoes
intra e inter, ou seja, dentro e fora dos grupos sociais, podendo ser
estas relacoes diversas: politicos, sociais e culturais. E por meio dos
sentidos, uma relagao advinda “de estar”, conforme Elias, que cada
um se interliga, de alguma maneira, as relages da balanca “nés e eu”,
e que optamos por possuir determinados vinculos sociais marcados
historicamente. Ao longo de nossas vidas nés estamos envolvidos em
diferentes grupos e dessa maneira nos comportamos de diferentes
formas, levando em conta os espagos-tempos e sujeitos sintagma-
ticos envolvidos. Sendo assim, possuimos mais de uma identidade
a partir do local em que estamos inseridos. A identidade percorre
tempos-espagos distintos com os sujeitos e pode se transformar nessas
interagdes que dependem das mediagoes as quais s3o submetidas.

Concordamos com Elias (1993) ao dizer que s criamos um fator
identitdrio na relagio com o outro individuo, sao os lacos constituintes
com outros sujeitos que nos torna universal, produzindo ou nio a civili-
zacio. Em sua obra “A Sociedade dos Individuos”, na primeira parte,
ele explicou que, a partir da balanca (nds, eu), apresentam influéncias
e recorrem aos processos de identificacio, sendo assim, mudangas
rapidas e constantes influenciardo os processos de transformagao
identitdrias dos individuos. A ideia de identidade para os sujeitos tem
de estar atrelada ao plural, pois possuimos contradiges, somos sujei-
tos instdveis e, a0 juntarmos a questdo das tecnologias, pode-se dizer
que somos até mesmo sujeitos transformadores, em que a redugao
de tempo e a aproximagio das distdncias sao os objetivos principais
do momento. Sendo assim, constituimo-nos identitariamente sob a
influéncia desse periodo histérico marcado pelas tecnologias.

Os sujeitos sdo compostos nao apenas de uma, mas de diver-
sas identidades, que podem ser de género, classe, raca, etnia,
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nacionalidade, geracio, territorialidade etc. Dependendo do terri-
torio onde se estabelecem as relagoes, uma pode predominar sobre
as outras. Somos herdeiros de uma linguagem cientifica especifica e,
também, de um modelo especifico de civilizagao que vem dos moldes
europeus. Isso tem um peso diferencial na questao dos processos
civilizatérios, principalmente nos paises colonizados, que adquiriram
a lingua e os costumes dos povos colonizadores. O individuo nao
sobrevive sem estabelecer relagdes com o outro, fato que vai se desdo-
brar na aquisi¢ao de uma identidade individualizada contextualizada
no “eu” e uma segunda e coletiva pautada nas relagdes do “nés”, que
se constitui a partir de diversos grupos e da balanca mediada pelas
relagoes de poder. Para o autor, poder é “informacio articulada e
manipulada para se ter as mudangas nas relagoes sociais”. Ele trava
uma luta por sobrevivéncia no espago, sendo ele estrategicamente
formulado para atender, conduzir, elevar, diminuir ou pautar as mais

diversas posi¢oes que um individuo possa almejar (ELIAS, 1993).

Ao pensarmos na relagio espago-tempo, percebe-se que estas
sdo coordenadas bdsicas do sistema de representagao. Logo, nossa
preocupagio é pautada na homogeneizagio promovida pela globa-
lizagao da contemporaneidade, que pode dissociar, desintegrar e
desconfigurar as identidades nacionais, regionais ou locais, quando

territorializada verticalmente.

A fase atual da histéria da Humanidade, marcada pelo que
se denomina de revolugio cientifico-técnica, é frequente-
mente chamada de periodo técnico-cientifico [...]. Em fases
anteriores, as atividades humanas dependeram da técnica e
da ciéncia. Recentemente, porém, trata-se da interdepen-
déncia da ciéncia e da técnica em todos os aspectos da vida

social, situagio que se verifica em todas as partes do mundo

e em todos os paises (SANTOS, 1994, p. 60).
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O “meio técnico-cientifico-informacional” altera as relacoes
espaciais acelerando o processo de globalizacio. Devido ao desen-
volvimento da técnica, da ciéncia e da informagcio, esse processo
produz um periodo histérico diferente de tudo que a humanidade jd
vivenciou, pois, pela primeira vez, as relagdes sociais foram unificadas
mundialmente, criando o primeiro sistema global da humanidade.
O efeito disso é o desencaixe dos antigos processos, relagoes, sujeitos,
identidades e representagoes (SANTOS, 1993). Sendo assim, em
tempos de globalizagao acentuada, como estes processos influenciam
as identidades locais? Elias (1993) nos instiga a pensar a identidade a
partir das multiplicidades de grupos identitdrios dotados de valores
envolvidos nas disputas conflitantes entre as antigas e as novas estru-
turas sociais que modificam constantemente os individuos com o
tempo. A busca de “poder” e “posi¢do” em determinadas relagoes
humanas é a peca-chave

das tensoes sociais. Ao pensarmos em identidade, refletimos
a partir das articulagdes conflitantes entre as relagoes politi-
cas, econdmicas, culturais e sociais que se apresentam no
local e no global numa determinada escala temporal. Ver-se
uma articulagio entre estas duas escalas e suas transforma-
¢oes engendram novas identidades nao fixas e, sim, instdveis
e flexiveis que vai sempre distanciar os sujeitos do nicleo
rigido de suas referéncias. Estas mudangas nas relacoes entre
individuos no espago sio pecas-chaves essenciais para consti-

tui¢do de novas identidades e relagées de pertencimento e

adaptagao (SANTOS, 1993; ELIAS, 1993).

No que concerne as relagoes sociais, segundo Elias (1993),
elas podem se transformar, recriar. Nés possuimos hdbitos e
costumes, conforme nossa regiao de origem, porém, ao longo
de nossas vidas, esse territdrio, ao sofrer mudancas, automati-

camente influencia-nos para novas relages que nos constituem
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como individuos no interior dos processos civilizadores, e isso é
transmitido por diversas geragoes liviemente.

As redes produzidas pelo meio técnico-cientifico-informacional
muito vém a contribuir na modificagao dos territérios. Essas mudan-
cas podem trazer aspectos impactantes no cotidiano das pessoas,
principalmente, mediados pelo processo de informatizagao do terri-
tério, onde se findam e se renovam as informagdes produzidas num
determinado tempo e espago, por isso, deve-se levar em conta essa

interconexio das informagoes possibilitadas pelas tecnologias.

Metodologia e praticas de acao inclusivas para o ensino
de Geografia

Faz-se uma junc¢io com alguns aspectos relevantes das tecnolo-
gias e o ensino de Geografia. Apés as atividades iniciais de pesquisa
bibliogréfica e documental, de fundamentagao tedrica, temdtica,
legal e técnica sobre tecnologias, inclusao e tecnologia assistiva, a
metodologia da pesquisa maior do mestrado em educacio da autora
(VIEIRA, 2018) prevé a organizagio do trabalho simultineo em
duas frentes temdticas, distintas, mas articuladas, sendo a primeira
jd debatida nesse artigo em formato tedrico. Posteriormente ji
adentrando na segunda fase do mestrado, a autora se desdobrou na
construgao de um material didatico inclusivo para ser utilizado por
professores nas aulas do ensino de Geografia para algumas escolas
publicas em formato de audiodescrigio textual e gravada. Pode-se
acompanhar melhor sua temdtica em seu trabalho de mestrado®.

Para o recorte desse artigo, traz-se a imagem do Mapa do Estado
do Mato Grosso do Sul, que foi Utilizado no Material didético,

2 Pesquisa referente ao Mestrado em Educagdo da autora Jaqueline Machado Vieira. Para ver
0s Mapas com Palavras: Audiodescricdo como Recurso Pedagégico no Ensino de Geografia
para a Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Visual. 200 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
- Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Grande Dourados. Dourados MS, 2018.
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criado pela autora em sua pesquisa de Mestrado. A a¢io pedagdgica,
visou o diagnéstico, elaboragio, desenvolvimento e avaliagio de
um aluno com deficiéncia visual sobre o material e a imagem do
Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul, como pode ser visto nas
imagens a seguir

Primeiramente, foi criado um protétipo analégico que serviu
como base para os professores trabalharem em sala de aula. Esse
Protétipo pode conter em seu interior diversas imagens; em nosso
caso, resolveu-se trabalhar a imagem do mapa do estado de Mato
Grosso do Sul, destacando suas cinco principais cidades, no qual
acrescentamos uma audiodescri¢ao detalhada e textual que segue em
detalhes na pesquisa da autora, defendida em 2018. Veja a seguir a
figura do material e imagem:

Figura 1 — Protdtipo escolhida pela autora para se trabalhar em sala de aula.

(:'Campo Grandel

2670801702741

Fonte: Elaborado pela autora, 2017 (acervo da pesquisa).

Trabalhamos também a representagio cartogrifica e
acreditamos ser primordial entender como o uso dessa linguagem
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é favordvel para o ensino de Geografia e para a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia visual. A representacio espacial dos mapas
dentro do ensino de Geografia é uma forma de ajudar o professor
a organizar o conhecimento ensinado e o aluno a organizar suas
ideias e os conceitos aprendidos nas aulas. As representagoes
cartogrificas desempenham papel chave para representar a
estrutura do conhecimento aos alunos em qualquer situacio,
um conhecimento que articula agdo, sentimento e pensamento

consciente, favordvel e importante para professores e educandos
dentro de uma sala de aula (OZORIO, 2011).

Vive-se bombardeado por um grande volume de informagdes,
sobretudo pela midia. Elas influenciam nossa percepcao de
espago e tempo e nossa visio de mundo; elas modificam nossa
relacdo com o real. Todo esse movimento da realidade influencia
diretamente na dinimica da escola e nos processos pedagdgicos
em sala de aula, fazendo com que os professores de Geografia
sempre estejam modificando suas linguagens e, nesse caso, com a

ajuda das tecnologias e suas metodologias de ensino-aprendizagem

(CASTELLAR; VILHENA, 2011).

Ressaltamos a importincia que se tem do ensino-aprendizagem
da cartografia em sala de aula, pois ¢é a partir desse tema que
se pode abordar os elementos geogréficos de representacio,
como a localiza¢io. Nesse sentido, fica sob a responsabilidade
do professor de Geografia elaborar atividades, sobretudo que
contenham diversas imagens, usar paisagens em sala de aula
que estimulem seus educandos a se orientar, fazer projegao de
simbologias do local onde ele estd inserido, ou até mesmo de
objetos que o cercam, além da leitura geografica dos mapas em
geral, para que possamos contextualizar espacialmente nossas
analises (ALMEIDA, 2011).
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Consideracoées finais

Foi trazida, portanto, uma reflexio necessdria para o campo
educacional que discute a importincia da Educagao Inclusiva e as
tecnologias para o ambiente escolar e as dificuldades encontradas
pelos professores por conta da sua formacio que, no geral, carece de
informagées e conhecimento sobre a questdo da inclusio por parte
das pessoas com deficiéncia.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foi apresentada a
imagem do mapa trabalhado e o material diddtico, que pode ser
reutilizdvel com outras imagens, pois jd superamos o desafio, que
foi a elaboragio de uma pesquisa experimental. O objetivo deste
trabalho, portanto, foi o de trazer a imagem do Mapa Estado do
Mato Grosso do Sul, editado pela autora, e o debate sobre como foi
nossa criagio de um Protétipo manual que contribua na inclusao
das pessoas com deficiéncia em sala de aula, ou seja, que fornega
novas metodologias de ensino para os professores expandirem o

conhecimento em sala de aula.

Concluimos, assim, que o foco principal para este artigo foi o
de trazer um recorte de nossa pesquisa de mestrado, que foi o de
construir uma metodologia de ensino-aprendizagem alternativa e
interativa para que educadores possam trabalhar em sala de aula
por meio desse material diddtico manual. A importancia se justifica
pelo fato de que os educadores carecem da utilizagao das tecnolo-
gias e de materiais diddticos no cotidiano escolar; logo, com esta
proposta, pode-se auxiliar, ampliar, inovar e qualificar a autono-
mia na comunica¢io e o acesso a informagao por parte das pessoas
com deficiéncia, em uniio com as pessoas sem deficiéncia, dando
foco para se trabalhar diversas imagens a partir da utilizagao desse
material diddtico aqui apresentando em suas respectivas aulas de
ensino aprendizagem em Geografia.
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Introducao

reflexo do processo de colonizacio da América, especialmente

da América Latina, ainda é marcante nas estruturas de poder
e nos modos de ser e saber desses paises. A concentragio de terra, as
desigualdades sociais, 0 novo coronelismo, o racismo, o machismo,
o patriarcalismo, a imposicao de ideias neoliberais e o lugar que esses
paises ocuparam e ainda ocupam no sistema-mundo atual s3o provas
que ainda sao fortes a materialidade e a subjetividade construidas
pelo eurocentrismo no periodo colonial, e que se alastram até os dias
de hoje. Com velhas ou novas roupagens, essas construgoes estao
longe de romper com a esséncia eurocéntrica.

Historicamente, desde que o Brasil iniciou seu processo de
colonizacao, sua constituicao deu-se sob as bases do colonialismo,
do patriarcado e do escravismo, sendo visto por seus colonizadores
como uma terra exética e tropical, ocupada por povos incultos e nao

dignos de um mesmo tratamento dos europeus. Posteriormente,
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passou a ser um consulado, formado por povos “sublusitanos,
mesticados de sangues afros e indios” (RIBEIRO, 1995, p. 447),
que se encontravam como proletdrios marginalizados e coman-
dados pelos portugueses. Os anseios dessas populagdes nao eram
levados em conta. O real interesse, naquele momento, era impul-
sionar o poderio maritimo europeu e garantir o enriquecimento

da metrépole que explorava — Lisboa.

Esse breve contexto apresentando a respeito da realidade brasi-
leira, compartilhado em diversos pontos com os nossos compatriotas
latino-americanos, demanda um posicionamento critico da educa-
30, uma vez que se reconhece que a sociedade nao muda somente
a partir dela, mas tampouco sem ela (FREIRE, 1996). Trata-se de
resgatar a fungio critica da escola, de colocar essa instituiio a servico
da transformacio social. Para isso, acreditamos que a perspectiva
decolonial, ao lado de uma orientagao critica e humanista, podem
contribuir muito para esse projeto de sociedade que perpassa a educa-
¢do. Assumir essa responsabilidade é um trabalho politico, assim
como todo ato pedagégico, pois o educador é por si mesmo um
politico, uma vez que assume a responsabilidade de decidir, delimitar,
executar, acordar ou discordar de ideias e interesses para efetivar um
projeto de educagio e, consequentemente, um projeto de sociedade,
como destaca Paulo Freire (2013; 2014).

A perspectiva decolonial se constitui em um importante
movimento de renovagio epistemoldgica para a renovagio critica
e utdpica das ciéncias sociais na América Latina no século XXI.
Ela vem sendo fortalecida a partir do final da década de 1990
com a formagio do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C),
formado por diversos intelectuais latino-americanos situados em
diversas universidades das Américas (BALLESTRIN, 2013). Entre

suas principais associa¢des e questionamentos, pode-se destacar: a
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critica as concepgdes dominantes de modernidade; as situagoes de
opressoes vivenciadas na América como consequéncias do colonia-
lismo; o conceito de raga com importante instrumento de dominagio
europeia; a supera¢o da colonialidade do poder, colonialidade do ser
e colonialidade do saber; a ruptura com o eurocentrismo; a busca de
uma nova civilidade e novas formas de organizacio espacial; e ainda,
a interculturalidade critica e a transculturalidade como importantes
ferramentas para um novo projeto de sociedade.

A Geografia entra em um bojo das principais disciplinas escola-
res e, assim como outras ciéncias humanas e sociais ensinadas na
escola, tem grande responsabilidade em formar integralmente o
homem, em estar a servico da radicalidade dos fatos, em desmis-
tificar preconceitos e contribuir para a quebra da colonialidade
que marcam a estrutura do poder, o modo de ser e 0 modo de
saber desses sujeitos. Outra importante funcio da Geografia na
escola é estudar e permitir que os alunos compreendam que essas
questdes possuem uma espacialidade, localizam-se, possuem uma
materialidade, uma intersubjetividade, e implicam a¢oes e reagoes
na sociedade e na natureza. Contudo, para que essa ciéncia cumpra
efetivamente esse papel no ensino nio sio pequenos os desafios a
serem superados. Nota-se que, assimcomo outros conhecimentos
cientificos, ainda ¢ forte a marca do eurocentrismo em suas bases
constitutivas e no modo de agir-pensar de muitos autores.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo analisar como a
perspectiva decolonial pode contribuir para uma educacio critica
e humanista no ensino de Geografia na Educacio Bisica, especial-
mente, por meio de uma (re)leitura dos conceitos geogréficos.
Construido a partir de pesquisa bibliogréfica na drea das ciéncias
sociais, especialmente Educacio e Geografia, o artigo ¢é fruto de
uma proposicio realizada na disciplina “Perspectivas decoloniais
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e interculturais em Educacio”, cursada na Faculdade de Educacio
da Universidade de Brasilia.

Como a decolonialidade pode contribuir para o ensino
de Geografia

O trabalho, apés algumas importantes reflexdes, propde alguns

esforcos necessdrios para descolonizar o ensino de Geografia na

Educagio Biésica ou, pelo menos, posigoes minimas para iniciar esse

processo. Nesse aspecto, identificamos alguns pontos primordiais:
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resgatar e considerar outros autores da Geografia e das
ciéncias humanas que saiam do eixo do Norte Global, le-
vando em conta produg¢des independentes de brasileiros,
latino-americanos, africanos e asiaticos;

identificar o papel que a América exerceu e exerce no
mundo, considerando que foi a partir de sua exploracao
que a Europa, especificamente a Europa Ocidental, se fez;

atribuir mais relevancia ao estudo da América nos conteu-
dos de Geografia e relaciond-la com outras tematicas como
Europa, globaliza¢ao, integragdo latino-americana, urba-
nizacao, concentracdo fundidria, histéria dos afrodescen-
dentes e valorizagdo dos povos indigenas e camponeses;

desmitificar a Europa como centro do mundo, inclusive
nos mapas e representagoes geograficas e cartograficas;

considerar no ensino de Geografia o conceito de raca
como categoria de dominagdo para analisar contetdos
como a Geografia do Brasil e a Geopolitica mundial, com
destaque, a América. Explicar como a categoria raca tem



Decolonialidade e ensino de geografia:

Uma releitura do espaco geografico

sido utilizada para justificar as razdes apresentadas para

as conquistas, novas distribui¢oes de espagos, novos ma-

pas. E ainda utilizar esse conceito para desconstruir pre-
conceitos e estereotipos;

analisar e desmitificar como o colonialismo do poder, o
colonialismo do ser e o colonialismo do saber prevalecem
na mentalidade da populagéo latino-americana e qual é o
seu papel para alimentar o sistema-mundo;

considerar o genocidio/epistemicidio dos povos indigenas,
negros e outras minorias politicas como um projeto de po-
der. Considera-lo como um contetdo basico, viabilizando,
assim, o resgate e a valorizagdo da multiplicidade cultural;

desmitificar a naturalizacio da pobreza e o desenvolvi-
mento capitalista como tnica saida a felicidade e melhoria
da qualidade de vida das nag¢des. Identificar e propor al-
ternativas “de” desenvolvimento e “a0” desenvolvimento”;

valorizar a histdria e os saberes de povos subalternados. Con-
siderar para além das questdes de classes, o género, a sexuali-
dade, a mulher, o racismo, o negro, o indio e o diferente para
uma nova re(leitura) da sociedade e do espago geografico;

trabalhar com nogoes de género e sexualidade, conside-
rando o corpo como patriménio fundamental e como fer-
ramenta de libertacao e vivéncia de uma nova experiéncia
espacial. Conhecer e se libertar das amarras impostas a cor-
poreidade é um passo importante para conhecer a si mesmo
e o mundo, portanto, para melhor conhecer a Geografia;

levar em conta o processo de exclusio e dominag¢do que
envolveu a consolidagdo do Estado-na¢ao moderno e de-
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bater formas alternativas de organizar os territdrios, de
modo a respeitar os diversos grupos, interesses e diversas
culturas desses povos;

 questionar o modelo civilizatério vigente e propor novas
possibilidades pautadas na interculturalidade e transcul-
turalidade;

« utilizar a pesquisa como principio educativo e como fer-
ramenta de efetivacao de um novo ensino de Geografia, ja
que se constitui enquanto forma de identificar problemas
e propor solugdes coletivamente justas e sustentaveis;

« propor uma nova analise do espago geografico e de seus
conceitos (lugar, territdrio, paisagem, regido, sociedade e
natureza) a partir da perspectiva decolonial (Tabela 1).

A construgdo de conceitos geogrificos vem sendo conside-
rada uma importante ferramenta para o desenvolvimento do
pensamento dos alunos (CAVALCANTT, 2012), visto que eles
possibilitam uma leitura e releitura do mundo com um viés

espacial critico, reflexivo e humanista.

Assim, ¢ fundamental que o professor domine mais que os
conteudos das diferentes especialidades da drea, é necessd-
rio que ele tenha um conceito abrangente e profundo da
Geografia e de suas finalidades formativas (CAVALCANTI,
2012, p. 156).

O resultado dessas e outras infinidades de propostas somente se
justificam se implicar uma desconstrugio e reconstrugao da Geografia
e de seu ensino na Educacio Bisica. Isso significa uma nova leitura do

espago geografico e uma nova postura diante do outro. Portanto, o
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resultado tem que ir ao encontro de um projeto maior de sociedade,
ou melhor, de sociedades, em que o saber outro, o sentir-pensar
outro, a organizacio outra e toda liberdade de criagao humana seja
respeitada. Nio se trata de forjar uma nova sociedade baseada em
velhos modelos de opressao, no qual para alguns serem felizes uma
camada seja destruida ou oprimida. O que a decolonialidade propée
¢ uma liberdade de poder, de ser e de saber, é um resgate da esséncia
humana e aproximagio de nossa natureza.
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Consideracoées finais

Consideramos que a decolonialidade tem muito a contribuir
para um projeto transformador de educagao, em especial, como
tratado nesse trabalho, para o ensino de Geografia. Trata-se de um
discurso que desconstr6i muitas das verdades nos ensinadas como
absolutas e que povoam a nossa subjetividade a servigo de um projeto

excludente de sociedade.

Nio sdo poucos os desafios para descolonizar o ensino de
Geografia, a comegar pelo contexto educativo brasileiro, que histo-
ricamente relega uma pequena importincia para a educagio em
matéria de prioridades e investimentos. Como reflexo desse contexto,
tem-se a formagao de professores, que nao se mostra suficiente e
tende a superprecarizagio com a implementacio de politicas neoli-
berais aps 1990. O ensino de Geografia somente pode ser analisado
levando em conta essas questoes particulares da ciéncia geogréfica
brasileira e mundial. A colonialidade do saber j4 foi mais presente
no pensar-fazer dos gedgrafos brasileiros, contudo, ainda estamos

longe de um rompimento significativo com essa légica.

Nesse aspecto, o que procuramos realizar nesse trabalho foi
um esforgo de reflexdo das contribui¢coes da decolonialidade para a
Geografia e propor agdes que podem contribuir para o ensino de
Geografia. Entre elas, cabe destacar a importincia de realizar novas
leituras da realidade a partir dos conceitos geograficos e do pensamento
decolonial aplicados a eles. O resultado dessas proposicoes deve ser a
transformacio de sentir-pensar-produzir o nosso espago geogréfico,
uma mudanga que leve em conta as diversas vozes, incluindo as histo-

ricamente excluidas, que considere outras formas de organizacio, de
identidades, de discussoes, imagens, de saberes e experiéncias.
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Deve-se pensar em modelos alternativos “de” e “a0” desenvolvi-
mento que reinventem o nosso modelo civilizatério, valorizando a
nossa diversidade, reduzindo as nossas desigualdades e imprimindo
um modelo de desenvolvimento sustentdvel e justo. A educagao
¢ a grande ferramenta para dar respostas a como chegar a esse
patamar. Mas, antes ou concomitante a esse processo, ela precisa
oferecer respostas concretas a sociedade. Ao acreditar que a escola
¢ uma empresa, que o aluno ¢ o cliente e que o conhecimento ¢
a mercadoria, nao ¢ possivel chegar 14. O grande desafio é incluir
nos padroes de vida digna os milhées de individuos excluidos e
sem condi¢oes bésicas para se constituirem cidadios participantes
de uma sociedade em permanente mutagio. Para isso, nds, profes-
sores e interessados por uma educagio publica de qualidade, justa,
critica, humanista e decolonial, temos que assumir como sujeitos de

histéria, condicionados, mas nao determinados, apostos a assumir

o leme do nosso futuro.
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Introducao

presente trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias

vivenciadas no dmbito da portaria n° 5.930, que regula-
menta o Decreto n° 54.452, de 10/10/13, que institui, na Secretaria
Municipal de Educacio, o Programa de Reorganizagao Curricular
e Administrativa, Ampliagao e Fortalecimento da Rede Municipal
de Ensino de Sao Paulo.

Antes de tudo, faz-se necessdrio estabelecer um breve contexto
histérico e politico para a criagio desta portaria e, posteriormente,
decreto acerca da introdugio da docéncia compartilhada nas
escolas do municipio de Sao Paulo. No ano de 2013, Fernando
Haddad assumiu a prefeitura do municipio a partir do pleito do ano
anterior. Depois de formada a equipe da SME (Secretaria Municipal
de Educacio), ela publicou o documento: Consideragoes sobre o
Curriculo e os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento dos
Alunos na Rede Municipal de Sao Paulo.

O documento almeja levantar possiveis debates acerca da
constru¢io de politicas publicas educacionais, em que procura

contextualizar os avangos da educacio no pais e, consequentemente,
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no municipio, e principalmente estabelecer prioridades norteadoras

para a gestao educacional na esfera municipal.

Apés a divulgagao do documento, no mesmo ano, por meio de
debates e mediagao com os professores em consultas on-line e nos
espacos de formacgdo dentro e fora das unidades escolares, 2 SME
publica o referido Decreto n°® 54.452, no qual constam diversas
alteracoes na Organizacio Curricular e Administrativa, da quais se
pode destacar: a institui¢io do Programa Mais Educacio e a intro-
dugio dos ciclos de aprendizagem, com duragio de trés anos cada,
denominados Ciclo de Alfabetizacio, Ciclo Interdisciplinar e Ciclo

Autoral.

Neste trabalho, procuramos aprofundar a reflexdo e a prética
sobre o Ciclo Interdisciplinar, j4 que se desenvolve um projeto de
docéncia compartilhada em uma turma de 5° ano. No entanto, vale
ressaltar que o Ciclo Interdisciplinar é composto pelos 4°, 5° e 6°
anos, tendo como finalidade fazer a aproximacio entre o Ciclo de
Alfabetizagao e o Ciclo Autoral por meio da interdisciplinaridade,

cujos objetivos pedagdgicos sao:

[...] proporcionam uma influéncia mdtua entre componen-
tes curriculares e facilita o desenvolvimento dos contetddos
por arranjos curriculares entre duas ou mais disciplinas, de
forma a provocarem uma integragio mutua, tomando como
base sistemas globais e nio compartimentados, como nas
disciplinas. A interagdo pode ocorrer pelo método, pelo
procedimento e pela organizagio do ensino (SAO PAULO,
2013, p. 78).

Feitas as devidas ressalvas sobre os objetivos pedagdgicos para o
Ciclo Interdisciplinar, vale ressaltar que outros trabalhos, como os

de Silva (2018), procuram se aprofundar nos pormenores acerca dos

100



Docéncia compartilhada e ensino de geografia:
Reflexdes e praticas na rede municipal de ensino de Sdo Paulo/SP

impactos da gestao educacional de Haddad no ensino de Geografia.

No entanto, para além do Programa Mais Educacio e da Politica de

Ciclos de Aprendizagem, foi instituida a ideia de docéncia compar-

tilhada, como se pode observar no Artigo 7°, inciso 3° do referido

decreto:

§ 3°: Nos 4°s e 5° anos do Ensino Fundamental, deverio ser
programados, respectivamente, um e dois tempos equivalen-
tes aos de horas-aula destinados a orientagio de “Projetos”,
ministradas dentro da carga hordria regular dos educandos
e em docéncia compartilhada com o Professor de Educagio
Infantil e Ensino Fundamental I (SAO PAULO, 2013).

Complementa-se no artigo 8°, pardgrafo IV os objetivos do

estabelecimento de Projetos, sdo eles:

IV — A docéncia compartilhada tem por finalidade atenuar
a passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental, por meio da institui¢do de um professor
referéncia para a classe, conectando as dreas de conhecimento
através de “Projetos”, favorecendo a intervencao didético-pe-

dagégica mais adequada a esse grupo (SAO PAULO, 2013).

E, por fim, destaca-se a composi¢ao da jornada do professor

no artigo 9°:

Os tempos destinados a orientagio de “Projetos” no Ciclo
Interdisciplinar deverao promover a integracio das dreas
visando a concretizacio dos objetivos do Ciclo, a ser definido
no Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional.
Pardgrafo Unico: Os tempos de “Projetos” poderio ser
atribuidos para compor/complementar a jornada de traba-
lho docente ou a titulo de Jornada Especial de Hora-Aula

Excedente — JEX (SAO PAULO, 2013).
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Posto isso, fazem-se necessirias algumas observacoes para a
continuidade do presente artigo, jd que algumas especificidades sao
fundamentais para entender o mecanismo de funcionamento do

projeto em si dentro das regulamentagdes estabelecidas pela SME.

A primeira delas é que trabalhario as aulas no 5° Ano do
Ciclo Interdisciplinar, a priori, os professores especialistas de Arte,
Educagio Fisica e Lingua Inglesa, bem como aulas de Enriquecimento
Curricular de Laboratério Informdtica Educativa e de Sala de Leitura,

ministradas pelo Professor designado para cada fungio.

A segunda delas é que nao existe prerrogativa regimental para o
ensino de Geografia pelo professor especialista no 5° Ano do Ciclo
Interdisciplinar, sendo este trabalhado ao longo do ano pela profes-
sora polivalente do Ensino Fundamental Anos Iniciais, ou seja, nao
existe a obrigatoriedade de implementagio do projeto de ensino de

Geografia pelo professor especialista da 4rea.

A terceira delas é que, para haver a modalidade de ensino de
Geografia nas turmas de 5° ano do Ciclo Interdisciplinar, é necessaria
uma combinacio de fatores para cada unidade escolar, como: criagao
e apresentacio do projeto por parte do professor de Geografia a
comunidade escolar, por meio dos érgaos de consulta e deliberacio,
como o Conselho de Escola; incorporagio do projeto no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da unidade escolar; e adequagio/comple-
mentagio de jornada de trabalho docente previamente estabelecida

na atribuicio de aulas no inicio do ano letivo.

Nesse sentido, os resultados que seguem procuram conciliar
reflexdes tedricas e préticas para a tentativa de implementagio de
projeto de docéncia compartilhada estabelecidas ao longo de 2018,
atendendo as especificidades e particularidades da unidade escolar

atendida, bem como da realidade do trabalho docente.
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Metodologia

Baseamos nosso trabalho diante de dois métodos de anilise: a
pesquisa-a¢io e a epistemologia da pritica docente. Segundo Tripp

(2005), a pesquisa-agao:

[...] é uma forma de investigacdo-a¢io que utiliza técnicas
de pesquisa consagradas para informar a agio que se decide
tomar para melhorar a prética. Essa condugao se distingue
da prdtica, assim como dos modelos tradicionais de pesquisa
académica, permitindo ao pesquisador mudar seu roteiro,

adequando-se as novas situagdes do objeto que estd sendo

pesquisado (TRIPD, p. 447, 2005).

Para o desenvolvimento do projeto, utilizamos os seguintes
materiais: livros paradiddticos, projetor multimidia, leitura de textos
xerocopiados, mapas temdticos, globo terrestre, quadro, giz, compu-
tador, estudo do meio, produgio de ilustragao, pesquisa na internet,

material audiovisual e telefones celulares.

Lugar e paisagem: Perspectivas de Ensino de Geografia
a partir da Cartografia

O tema aqui desenvolvido surgiu quando se teve contato
com os conceitos de Lugar e Paisagem como categoria de anilise
(LEFEBVRE, 1992; SANTOS, 2002) na graduagio e pés-graduagio
em nivel de mestrado.

Trabalhamos na perspectiva do conceito de lugar a partir de
Lopes e Vasconcellos (2006), enquanto interagoes que se estabelecem
entre sujeitos e o espaco nao reduzidos a esfera fisica, mas uma relagio
carregada de sentido e mediada pelos demais sujeitos que o ocupam.

Complementa-se a essa ideia os pressupostos de Carlos (1996)

sobre o lugar enquanto espago do cotidiano, onde se realizam o local

103



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

e o mundial, que é um tecido pelas maneiras de ser, conjunto de
afetos, as modalidades do vivido, préprios a cada habitante produ-
zindo uma multiplicidade de sentidos.

Sobre a relagio do conceito de lugar e paisagem, traz-se a contri-
buigao de Paul Claval (1999), que afirma que as criancas trazem
consigo conhecimentos, atitudes e valores observando o que hd em
sua volta e imitando os adultos enquanto portadores dos lugares,
sendo a paisagem o elemento perceptivel a partir da construgao
cultural daquele grupo.

Partindo desse pressuposto, os estudos sobre lugar e paisagem
devem ser compreendidos como um movimento inacabado de um
exercicio tedrico e prdtico de andlise dessas categorias. A ciéncia
deve acompanhar os movimentos da realidade a fim de ampliar o
didlogo entre o conceito e a praxis. Neste processo, a ciéncia inventa
e reinventa Novos CONceitos €, por sua vez, novas interpretagoes do

lugar e da paisagem.

No que diz respeito as suas representagoes, a apropriagao da
linguagem verbal e nao verbal cartogréfica é um elemento de suma
importancia, principalmente quando se trata de pensar na formagao
intelectual do individuo preparado para participar na interlocugio e
na comunicagio de sua época. Para Martinelli (1991), a Cartografia
¢ a ciéncia da representagio, que representa e investiga os elementos
espaciais e no poderd fazé-los sem o conhecimento da esséncia dos
fendmenos que estio sendo representados, nem sem o suporte das

ciéncias que os apreendem.

A Cartografia se assemelha & Geografia pela andlise do espago
e dos objetos nele contidas, embora uma priorize a representagio e
a outra, a andlise da (re)produgio e (des)organizacio desse espago.
Desconhecer a natureza social, histérica e em forma de didlogo
(contada oralmente, de geragio em geracio) das representagdes
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cartogréficas ¢ desconsiderar seu valor de interlocugio, sua importin-
cia na relagio, no processo de evolu¢ao do homem e na interpretagao

do mundo.

Durante séculos, enquanto professores procuramos, dentro
dos principios da Geografia, a melhor maneira de trabalhar com a
linguagem cartogréfica para que se efetivasse a pratica docente. Neste
trabalho, vamos mostrar a importancia do processo de comunicagao

cartogrifica para o ensino de Geografia.

A problematica envolve a formagio e a metodologia de ensino de
quem trabalha com a Cartografia na Geografia. Usualmente, quem
ensina nem sempre sabe o porqué e para quem estd ensinando. Hé
o desconhecimento por parte dos professores da importancia da
Cartografia, ou tem receio de utilizd-la no ensino na formagio em
Geografia. H4, também, certo descrédito em relagao a construgao de

plantas, maquetes e elaboragao de roteiros para trabalhos de campo.

Além disso, as renovagdes no pensamento geogrifico durante a
década de 1980 trazem consigo a heranca positivista e despolitizada
das representagdes do espago geogréfico. Sobre isso, Castellar (2005)

adverte-nos:

O desejo maior era fazer com que a disciplina perdesse o
rétulo de matéria decorativa, heranca deixada pela Geografia
Tradicional. Mas, se por um lado essas criticas existem, por
outro parece que niao foram incorporadas ao cotidiano

escolar, porque concretamente as mudancas foram pouco
significativas (CASTELLAR, 2005, p. 212).

Ou seja, a metodologia de trabalho abarca uma relagio entre o
professor e as escolas de pensamento geogrifico que, ao longo dos anos,
« »

engessa’ o processo de avango da Cartografia enquanto ferramenta

fundamental para a representagio/reinvencio do espago geogréfico.
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Na aproximagio do saber geogréfico e o pensar pedagégico,
procuramos trabalhar, neste momento, com dois autores: Lev
Vygotsky e Jean Piaget. Segundo Vygotsky (1987), a consciéncia
do individuo se origina da aio pratica e é construida pela interagao
do sujeito com o espago, sendo um atributo da relagio entre sujeito e
objeto. E fundamental a participagio do professor de Geografia nesse
quesito, pois desenvolve parcerias em que alguém recém-alfabetizado
para as coisas do mundo amplia seu universo préprio de leitura com
alguém que tem, a priori, mais conhecimento, até efetivar a relagao
individuo-sociedade.

A partir da corrente interacionista, ou seja, a teoria socio-
construtivista, o individuo se desenvolve a partir dos ambientes
essencialmente sociais, construidos historicamente. O homem se
coloca como um ser histérico, e ndo somente biolégico. O desen-
volvimento do individuo se d4 pela interagio do meio por meio do
acesso aos instrumentos fisicos (objetos) ou abstratos/simbdlicos
(crengas, valores, costumes etc.).

A fala, escrita e leitura possibilitam uma apreensio melhor da
realidade pela crianga. Esta sai de uma estrutura de pensamento
elementar — pensamento conduzido por alguém para um pensamento
superior —, capacidade maior de auto condugao e comportamento
intencional. Tem-se, como exemplo, a ideia de apresentagio de um
mapa e construcio de uma legenda (simbolos e signos) de maneira
aut6bnoma mediada pelo professor.

Como um exercicio analitico, pode-se estabelecer a relagao entre a
crian¢a e 0 mapa a partir de duas situagdes: na primeira lhe é entregue
um mapa hipsométrico no qual ela tem total liberdade para a escolha
das cores; posteriormente, em um segundo momento, o professor
lhe orienta sobre o estabelecimento de cores quentes e frias para

melhor representagio do relevo. No processo de desenvolvimento e
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aprendizagem, a crianga se desenvolve pela agio do objeto ou profes-

sor, ou, em outras palavras, Zona de Desenvolvimento Proximal.

Sobre isso, entende-se que nessa situagio o professor exerce uma
influéncia sobre a crianga onde o real (estrutura cognitiva da crianga
no momento) ¢ o potencial (“bagagem” adquirida pela crianca apés
a ZDP) transitam através do processo de ensino e aprendizagem.

O papel do professor de Geografia, conforme destaca a estudiosa
da chamada Escola de Vygotsky e pesquisadora do ensino de
Geografia, Lana de Souza Cavalcanti (1998, p. 11), é o de “prover
bases e meios de desenvolvimento e ampliagio da capacidade dos
alunos de apreensio da realidade sob o ponto de vista da espacia-
lidade, ou seja, de compreensio do papel do espago nas praticas
sociais e destas na configura¢io do espaco”, ampliando assim sua

capacidade de se situar socialmente no mundo.

Complementam-se a essa ideia os postulados de Piaget (1972),
nos quais define o desenvolvimento como um processo de equili-
brios, um sucessivo de experiéncias fisicas ou mentais, sobre o objeto
que provocando desequilibrio, que resultam em assimila¢io, acomo-
dagao e/ou assimila¢io dessas acoes em construgio do conhecimento.
Novamente o professor se torna fundamental na construgao do signi-

ficado dos conceitos de lugar e paisagem, visto que:

A aprendizagem ¢ vista como um processo de interagio social
que gera uma adaptacio das estruturas mentais do sujeito, ou
seja, ¢ um processo de tomada de consciéncia, pelo educando,

das propriedades dos objetos e das suas proprias agdes ou conhe-

cimentos aplicados aos objetos (CASTELLAR, 2005, p. 214).

A concepgao do lugar e da paisagem se materializa pelo educando
mediante a tomada de consciéncia e apropriagio dos objetos, sejam

eles por acoes ou conhecimentos prévios. Parece uma tarefa muito
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simples, mas este quesito apresenta um grande desafio no processo

de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Projeto de Docéncia Compartilhada: reflexées e praticas

A fim de descrever e analisar as impressoes sobre a realidade
que envolve a implementagio do Decreto n° 54.452, procura-
mos desenvolver, por meio de mapeamento da unidade escolar,
uma forma de amenizar os conflitos gerados a partir da ruptura
espago-temporal da transi¢io dos anos iniciais para os anos finais
do Ensino Fundamental, além de introduzir conceitos de suma
importincia para a alfabetizagio geogrifica: lugar e paisagem.

Para tanto, a unidade educacional escolhida para implantacio
do projeto foi a EMEF Dr. Fibio da Silva Prado, localizada no
bairro da Mooca, Zona Leste do municipio de Sao Paulo, perten-
cente a Diretoria Regional da Penha — DRE PENHA.

A escola conta com 3 turnos de funcionamento, 10 salas
de aula, 764 matriculados e 52 servidores. Além disso, oferece
o Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e ¢ equipada com quadra
poliesportiva, teatro, playground, sala de leitura e espagos para
oficinas, ateliés e reuniées. A escolha se deu pela facilidade de
acesso por parte do pesquisador, jd que, além de ser doutorando
no programa de Pés-Graduagio de Geografia pela UNESP de Rio
Claro, ¢ servidor ptblico municipal e leciona regularmente na
unidade escolar citada. Posto isso, faz-se necessirio informar que
o projeto de alfabetizacio geogréfica envolveu uma turma de 5°
ano do Ensino Fundamental I no periodo vespertino, com duas

horas-aula semanais, resultando em um total de 100 horas anual.

E de suma importincia ressaltar que a efetivagao do projeto ao

longo do ano nio seria possivel sem a participagao da professora
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regente da turma, jd que, para além das questdes de aproveita-
mento escolar, deu-nos um panorama sobre os pormenores da
turma, nos indicando possiveis intercorréncias que poderiam
ocorrer ao longo do processo.

Dividimos o projeto em quatro etapas para facilitar o registro
no sistema eletrdnico da Prefeitura Municipal de Sao Paulo e,
por questdes pedagdgicas, minimizar o impacto da transigao do
Ensino Fundamental I para o Ensino Fundamental II. Sao elas:
Formula¢io do pensamento abstrato a partir da ideia inicial de
lugar e paisagem; Apropriacio conceitual de Lugar e Paisagem;
Estudo do Meio e a Formulagao de Mapeamento da Unidade

Escolar e do entorno.

A primeira etapa deriva da tese elaborada por Vygotsky sobre
pensamento e palavra, jd que nos faz refletir acerca do trabalho do
professor na mediagio da aula mediante a abordagem de conceitos
especificos de sua drea de formagio, no caso, a Geografia. Hoje,
portanto, traz-se a palavra e depois o pensamento, ou seja, trabalha-
mos com os conceitos-chave da Geografia do concreto ao abstrato
levando em consideragao as demandas e pré-requisitos de cada
ano/série na forma de tratar o conhecimento de maneira racional
e pragmatica.

Ao constatar isso, procuramos ao longo desta etapa pensar
e buscar uma palavra para exprimir o sentido para ela, ou seja,
pode-se construir uma aula pautada em autores diversos que
abordam a questdo do lugar e da paisagem, mas, a priori, deve-se
em conjunto pensar no lugar e na paisagem, sem conceitud-los e

aprisiond-los nas amarras do conhecimento tradicional.

A segunda etapa procurou refinar o pensamento cientifico e
trazé-los para a pesquisa-acio por intermédio dos materiais dispo-

niveis em sala de aula: livros didéticos, diciondrios, jornais, revistas
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etc. Nesta etapa, percebe-se pela pritica uma nova interpretagio
sobre a relagio de ensino e aprendizagem em Geografia, em que se
percebe que a reflexdo dos alunos provocou mudancas na prépria
estrutura do projeto, ou seja, o aluno aprende com o professor o que
ele nao sabe, ¢ o professor, ao ensind-lo, faz com que ele reaja e lhe
ensine alguma coisa necessariamente. Logo, as representacoes dos
conceitos trabalhados foram além das expectativas esperadas para a
turma diante da dificuldade de abstracio inicial.

A terceira etapa envolveu o estudo do meio por meio do reconhe-
cimento/pertencimento dos alunos diante da escola em si, jd que para
maped-la era necessdrio desbravar todos os equipamentos. Munidos
de caderno e telefone celular, muitos deles fizeram suas apreensoes
especificas acerca do que consideravam fundamental para a constru-

¢a0 do mapa conceitual.

Vale frisar que nesta etapa as dificuldades se tornaram maiores,
jd que os alunos gostariam de mapear nio sé a escola, mas o parque
no qual a escola estava inserida. Para a realizagao do estudo do meio,
houve uma adequagio no hordrio da escola e autorizagio prévia dos
pais para a saida pedagdgica.

Por fim, como resultado dos estudos do meio, apresentamos,
na quarta e tltima etapa, a elaboragio do mapeamento do que eles
entendiam como lugares significativos para si, procurando atender

as orientacdes dadas pelo professor ao longo do ano.
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Figura 1 — Mapa temdtico de aluna do 5° ano B

Fonte: Juliana Damadi Humerez Cruz, 2018.

Para além disso, foram tracadas reflexdes acerca da prética com
uma autoavalia¢io e a confraternizagao ao término do ano letivo, o
que nos impulsionou para a necessidade de producio do presente
trabalho como forma de reconhecimento e parabenizagio para todos
aqueles que fizeram parte direta ou indiretamente dele.

Consideracoées finais

A partir do exposto, consideramos que este trabalho se efetiva e
se torna material importante para a educacio e para a Geografia no
sentido de promover uma visdo critica e, 20 mesmo tempo, reflexiva
ao trabalhar com conceitos de suma importincia — lugar e paisagem
— a partir da docéncia compartilhada.

Vale frisar que, apesar da efetivagao do projeto, a rede munici-
pal de ensino de Sao Paulo deve ampliar a integragio de outras
disciplinas na transi¢do do Ensino Fundamental I para o Ensino
Fundamental II no sentido de minimizar os impactos pedagdgicos
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que qualquer mudanga gera nas criangas. Além disso, aproximar
a docéncia compartilhada é incentivar a troca de saberes dos

professores e dos alunos.
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Introducao

presente artigo, fruto de trabalho em andamento, tem por
finalidade a andlise da proposta de mudangas na metodologia

de ensino docente, associada ao Ensino de Geografia e a utilizagao
de livros diddticos, a fim de auxiliar na nova perspectiva de trabalho
de implantagio da educagio ambiental relacionada ao Ensino
de Geografia no municipio de Corumbatai-SP. Esta perspectiva
contribui para uma nova forma de pensar e agir dos alunos, dentro
do Ensino de Geografia, numa visao teérica aliada a pritica,
ampliando a visdo e motivando mudangas de posturas nos proprios
alunos, familiares e comunidade onde estes se encontram inseridos.
Para auxiliar os trabalhos, a selecao de livros diddticos serd
fundamental, principalmente pensando na seriedade de escolha
dos contetidos, a fim de revitalizar o ensino-aprendizagem
em questdo. O papel do professor é importantissimo, pois a
prética pedagdgica consciente permite uma maior reflexdo nas
problematicas locais do municipio, tendo no livro diddtico apoio

para colocar na pritica os contetidos.
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Nas escolas municipais de Corumbatai, a educagao ambiental,
no Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), serd realizada
por meio de atividades que retratam a temdtica ambiental. As ideias
de PORTO-GONCALVES (20006) serao corroboradas neste sentido,
no qual o gedgrafo postula que o ecologismo ingénuo, propagado
pelos ecologistas da modernidade em suas obras, nos quais muitos
livros os referenciam, utiliza essa fonte, fazendo com que cada injus-

tica ambiental seja dividida equitativamente pelos alunos.

A escola vai se moldar com essa nova realidade e a formacio de
professores torna-se imprescindivel para fazer projetos inovadores na
drea pedagdgica, pois ele é o principal autor de mudangas, capaci-
tando os alunos em seu desenvolvimento sociocultural.

Para revisar uma contextualizagio de saberes e leitura do mundo,

as categorias de andlise geogréfica, Lugar e Paisagem serdo trabalhadas.

Para Callai (2005), conhecer a histéria do lugar é compreender
o lugar onde se vive, procurando assim entender o que ali acontece.
A autora, 20 mesmo tempo, diz que a Paisagem ¢é o resultado do que
ali acontece. A materializacao do ocorrido transforma em visivel,
perceptivel o acontecido. Um jogo de forgas, cujos resultados sao
concretos e visiveis, é desencadeado por meio das dinamicidades das

relagoes homem e natureza.

Sobre isso, Santos (1988, p. 62) ainda complementa e diz que
a paisagem “[...] ndo é formada apenas de volumes, mas também
de cores, movimentos, odores, sons, etc. [...] e a percep¢ao é sempre

um processo seletivo de apreensao”.

Procedimentos Metodolagicos

Para este artigo, foi realizada revisao bibliografica sobre as catego-

rias do Ensino de Geografia e Educacio Ambiental, feita a partir de
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autores: Azevedo (1999); Canali (2002); Francelin (2015); Callai
(2005); Cavalcanti (2010); Castellar (2005); Leff (2006); Santos
(1988); Silva (2011); Vesentini (1995) e Wada; S. Peluso (2003).

Em consonancia, a coleta de dados primdrios serd feita a partir
de métodos prdticos, com aulas expositivas e dispositivos did4ti-
cos, como documentdrios, filmes, musicas, confec¢io de mapas e
cartilhas, elabora¢ao de oficinas com atividades lddicas, englobando
temas transversais sobre dgua, residuos sélidos e dreas verdes, visando
fortalecer o ensino-aprendizagem, permitindo uma maior compre-
ensao e assimilacio dos problemas ambientais, por parte dos alunos,

e alavancar a conscientizacao ambiental.

Discussao

Educagdo ambiental: ferramenta de apoio aos problemas ambientais

em Corumbatai-SP

Corumbatai ¢ um municipio com uma populagio de 4.054
habitantes, tendo como base econdmica a agricultura. Nos tltimos
anos, a cidade tem apresentado problemas ambientais, como: inten-
sificacdo de cortes de drvores em dreas urbanas e rurais, devastacio
da mata ciliar as margens de cursos d'dgua e nas propriedades
rurais devido a0 uso e ocupacio da terra pela pecudria (pastagens);
intensificagio de atividades de mineragio; inadequada separagio e
acondicionamento de residuos (orgnicos e recicldveis) nas cagambas

de dreas rurais e inadequada limpeza dos materiais recicldveis.

Além disso, nas escolas municipais de Corumbatai- SB, estao
ausentes as discussoes e os debates sobre temas ambientais. Nesse
sentido, por meio de conversas, diretores de escolas confirmaram que
os projetos de Educagio Ambiental eram insuficientes no munici-

pio. Assim, atividades efetivas que promovam a divulgagao de agoes
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praticas ambientais, principalmente no que concerne a questoes e
impactos decorrentes do préprio municipio (escala local), ndo eram

trabalhadas nas escolas.

Diante deste cendrio, a prefeitura Municipal de Corumbatai,
juntamente com o Fundo Social de Solidariedade, apresentou como
demanda a implantagio de projetos no municipio que promovessem
envolvimento da populagio quanto aos problemas ambientais da
localidade, estimulando a conscientizagio. O despertar desse assunto
no municipio poderia acontecer com a criagao de atividades com

estes temas nas escolas.

Para que isto se concretize, faz se importante o papel do professor
engajado neste processo, pois sua formagio requer uma estrutura
curricular inovadora em que se estabelecam relacoes entre teoria e
prdtica, dando suporte para que se possa trabalhar coletivamente e
de forma multidisciplinar, reunindo conhecimento técnico e pedagé-
gico, permitindo uma visdo critica dentro do espago geogrifico,
em especial, na cidade de Corumbatai, promovendo discussoes e

trabalhos referentes ao meio ambiente.

Assim, as atividades de Educag¢io Ambiental em Corumbatai
serdo implantadas associadas ao Ensino de Geografia nas escolas
municipais, partindo dessas demandas e pensando em novos desafios.

Refor¢ando sobre isso, Cavalcanti (2010) destaca que

A finalidade de ensinar Geografia para criangas e jovens deve
ser justamente a de ajudd-los a formar raciocinios e concep-
¢6es mais articulados e aprofundados a respeito do espaco.
“Trata-se de possibilitar aos alunos a prdtica de pensar os
fatos e acontecimentos mediante vdrias explicagoes, depen-

dendo da conjugagio desses determinantes, entre os quais se

encontra o espacial’ (CAVALCANTI, 2010, p. 24).
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Nessas atividades, as prdticas pedagdgicas podem acarretar

mudangas de posturas, pois a temdtica tratada é uma ferramenta

em que os alunos (do Ensino Fundamental Anos Iniciais — 1° a0 5°

ano) adotam responsabilidades ambientais, tornando-se reflexivos

e criticos e, sobretudo, colaborando, motivando e conscientizando

a comunidade (familiares, vizinhos e amigos) a adotarem posturas

adequadas a partir de problemdticas ambientais do seu cotidiano.
Sobre isso, para Leff (2009),

[...] uma educacio capaz de gerar uma consciéncia e capaci-
dades proprias para que as populagdes possam apropriar-se
de seu ambiente como uma fonte de riqueza econémica,
de prazer estético e de novos sentidos de civiliza¢ao; de um
novo mundo onde todos os individuos, as comunidades e as

nagoes vivam irmanados em lagos de solidariedade e harmo-
nia com a natureza (LEFE 2009, p. 252).

Os alunos, ao dialogarem e debaterem problemas socioambien-
tais vivenciados por eles no espago geografico, mais precisamente no
seu bairro ou no municipio como um todo, podem colaborar em
acdes transformadoras da realidade local, sendo a Geografia associada
a Educagao Ambiental nas escolas municipais de Corumbatai muito

importante.

A escola cabe uma parcela de contribui¢io nessas novas
buscas. Sendo um espaco privilegiado de informacio, de
transmissdo e produgio de conhecimentos, de criativi-
dade, de possibilidades. Deve-se trabalhar na perspectiva da
superagio de visoes distorcidas, ingénuas, reducionistas das

novas geragoes [...] (AZEVEDO, 1999, p. 68).

Uma melhor abordagem multidisciplinar e interdisciplinar a
respeito dessa aprendizagem geografica direcionada a parte ambiental

¢ permitida para que os alunos observem, descrevam e analisem as
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modifica¢oes no espago geografico e as relacionem com a relagio

homem e natureza. Francelin (2015, p. 41) relata que

O enfoque geogréfico ao meio ambiente ultrapassa os limites
das relagoes fisicas e bioldgicas, pois estas estao intrinseca-
mente atreladas as relagbes humanas envolvidas em seus
aspectos sociais e culturais. Diante deste cendrio de diver-
sidade de saberes, o Ensino de Geografia se beneficia da
transversalidade, quando consegue atrelar os contetidos
disciplinares especificos do seu componente curricular aos

de outras disciplinas escolares.

O Ensino de Geografia tende a se fortalecer no municipio de
Corumbatai, a partir da Educa¢do Ambiental, pois este considera
uma boa parte dos conceitos relacionados a0 meio ambiente, pois
sua degradagio estd ligada aos aspectos geogrificos, na construgao
do espaco pelo homem no Ensino de Geografia, a partir de uma
leitura do espago geogréfico. Vesentini (1995) confirma essa questao

ambiental ao dizer que

O Ensino de Geografia no século XXI, portanto, deve
ensinar, ou melhor, deixar o aluno descobrir o mundo em
que vivemos com especial aten¢do para a globalizagao, e as
escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questao
ambiental e as relagbes sociedade-natureza [...], deve reali-
zar constantemente estudos do meio [...] e devem levar

o educando a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens

(VESENTINI, 1995, p. 16).

Resultados

A pesquisa se encontra em fase inicial do Doutorado, com
revisoes bibliogréficas e realizacdo de atividades préticas. Portanto,

dentro dos resultados pode-se considerar algumas informagdes
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importantes e relevantes neste contexto, dentre elas destaca-se a
relagao de pertinéncia entre os livros diddticos e outros materiais
diddticos com o contetido que serd trabalhado, verificando se a
bagagem cultural dos alunos e suas vivéncias estao sendo conside-
radas pelos docentes ao aplicar esse contetido.

Os professores, em seu processo formativo, irdo preparar-se
para educar os alunos para o exercicio da cidadania, sendo que
a disciplina de Geografia, neste caso especifico, ird propor livros
diddticos que possam contribuir para o convivio em sociedade e

formar cidadaos eticamente corretos.

Os métodos tedricos pautados nas categorias de andlise de lugar
e paisagem, e que estao sendo trabalhados para contextualizagao dos
saberes e a compreensio da leitura do mundo da vida, darao enfoque
a aprendizagem no ensino da Geografia, proporcionando aos alunos
uma melhor leitura e descricio, reunindo conhecimentos dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Segundo defende Wada e Peluso
(2003, p. 63), “[...] hd necessidade de se pensar uma educagio voltada
para a vivéncia e a prética cotidiana do educando como forma de

corre¢do continua do comportamento internalizado”.

Ao professor caberd a responsabilidade, de forma consciente,
das problemdticas ambientais, trabalhando seu potencial, bem
como suas limitagoes, e poderd escolher o melhor material didético,
com contetido adequado, visando a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, transformando os alunos em sujeitos criti-

cos, inserindo-os na problemdtica contemporanea geogréfica.

Em rela¢io aos métodos priticos contemplados, e que serdo
trabalhados em etapas, pode-se relatar que os dispositivos did4ti-
cos, como documentdrios, filmes, musicas, slides e exercicios
prédticos com os alunos — como a confec¢io de mapas, maquetes
e cartilhas — serdo utilizados na aplica¢io de aulas teéricas e
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expositivas que trabalhem o meio ambiente e as categorias de
andlise lugar e paisagem.

Para que haja anilise e identificacio dos impactos ambientais
presentes no lugar, as atividades de campo em 4rea rural e urbana
permitirao aos alunos fazer uma observagio, relacionando-os com
conhecimento teérico trabalhado em sala de aula. A construcio
de uma andlise pautada na educagio socioambiental permitird
aos alunos, mediante esses trabalhos de campo, construir debates
em equipe, bem como ilustrar na prética os videos ou documen-
tirios que foram transmitidos em sala de aula, fazendo-se uma

reflexdo dos problemas de polui¢io ou impactos no municipio de
Corumbatai-SP.

A Educagao Ambiental nas escolas, elaborada e aplicada por
meio de oficinas visando a formagao de gestores, professores e
alunos, contard com atividades lddicas, como apresentagées teatrais
e exposicoes aos familiares dos alunos e comunidade, tratando
de temas dentro do contexto geografico que envolvem a relagao
homem e natureza e, sobretudo, dard incentivo a conscientizagao

sobre posturas frente aos problemas ambientais do municipio de
Corumbatai-SP.

Os temas transversais, como preservagao de dreas verdes, mata
ciliar e cursos d’4dgua, residuos sélidos urbanos e rurais, coleta
seletiva, técnicas de compostagem e reflorestamento da cidade,

estardo envolvidos nas aulas tedricas, préticas e oficinas.

A preservagao de dreas verdes, mata ciliar e cursos d'4gua,
trabalhados em documentérios com os alunos sobre a importincia
da dgua e elementos que evidenciam sua escassez em regides nao
previstas, permitird refletir sobre a disponibilidade e qualidade
dos recursos hidricos da localidade que faz parte do cotidiano dos
alunos: o rio Corumbatai, bacia hidrogréfica que corta e abastece
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toda a cidade e outros municipios vizinhos. A recuperagio da mata
ciliar do rio Corumbatai é de grande importincia, e os alunos
poderdo entender o beneficio dessa vegetacio para a protegao das
dguas e do solo, abrigo e alimentos para a fauna e melhoria da
qualidade do ar.

A questao do lixo em Corumbatai, a ser trabalhada com os
alunos relatando sobre os residuos sélidos urbanos e rurais e sobre a
coleta seletiva, numa abordagem direcionada no eixo consumismo,
desperdicio e a politica dos 3Rs (Reduzir, Reutilizar e Reciclar),
permitird uma importancia da coleta seletiva para o ambiente e os
beneficios sociais, principalmente em termos de Economia Soliddria.
A forma adequada de limpeza dos materiais antes do processo de
separagio do recicldvel na drea urbana do municipio e a conscientiza-
¢ao sobre a importincia da separago correta dos residuos organicos

e recicldveis serdo aprendizados constantes para os alunos.

A criagdo da oficina de fabrica¢io de sabao com dleo usado,
pensando no descarte correto e reuso de residuos liquidos, ensinard
aos alunos todos os procedimentos de fabricagao de sabao a partir
do dleo, fazendo experimentos préticos utilizando-se desse material,
usado e coletado nas residéncias dos alunos. A atividade vai integrar
teoria e pratica, possibilitando somar conhecimento dentro do tem
atransversal de meio ambiente e incitando uma maior responsabili-
dade socioambiental. Nas oficinas, serdo explicadas as consequéncias
provocadas no ambiente pelo descarte irregular desse residuo liquido
nas tubulagdes, que ocasiona entupimentos de galerias de esgoto em
drea urbana e chegam aos rios, formando uma camada espessa sobre
as dguas, impedindo a passagem de luz solar, ocasionando a morte
de peixes, algas e comprometendo a fauna marinha.

Dentro do tema, técnicas de compostagem serdo desenvol-

vidas na escola, juntamente com os alunos, com a construgao de
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composteiras organicas, feitas a partir de pallets de madeira reutili-
zéveis, tendo por finalidade mostrar uma opgao de destino para os
residuos orginicos gerados nas residéncias, como restos de alimentos,
restos de podas de drvores, estercos de animais, mediante préticas
educativas que integram saberes escolares e saberes cientificos. As
agoes iniciarao na escola, utilizando restos orginicos provenientes da
merenda escolar, folhas e galhos secos do jardim da escola, permi-
tindo a divulgacdo de préticas sustentdveis e novos conhecimentos.
Os alunos poderao, a partir desse aprendizado, construirem sua
prépria “Composteira Caseira’, o que fortalecerd o interesse dos
alunos pela investigagio em iniciagao cientifica, compreendendo
conceitos de destino e tratamento de residuos orginicos domiciliares
tanto em drea urbana quanto rural.

Do “reflorestamento da cidade”, serd exposta a importancia da
vegetacio arborea para a cidade de Corumbatai, no que concerne ao
equilibrio do clima (e microclima urbano), polui¢io sonora, reten¢ao
de dgua (evitando enchentes e inundagbes), proporcionando sombra

a veiculos e pedestres, além dos efeitos & paisagem urbana.

Ademais, serdo considerados também contetidos geogréficos e
ambientais assuntos como crescimento urbano, desenvolvimento
econdmico, desigualdade social, degradagao ambiental e desenvolvi-
mento sustentdvel. Assim, a partir de tais temas, o objetivo é construir,
no pensamento dos alunos, uma visdo interdisciplinar dentro da
Geografia. Segundo Canali (2002),a ciéncia geografica sempre esteve
direcionada ao meio ambiente voltada & questao ambiental, compre-
endendo a relagdo sociedade e natureza e as relagoes que interferem
nessa ligacio entre sociedade e meio de vivéncia. Dessa forma, ¢
importante evidenciar esses temas de estudo no ambiente escolar.

O Ensino de Geografia por meio da atividade de Educacio
Ambiental faz com que os alunos possam compreender melhor as
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relagoes homem e natureza, pois eles demonstram envolvimento
e interesse nas mudangas de posturas, colaboragao e incentivo as

familias e comunidade sobre os problemas ambientais da cidade.

A consciéncia ambiental despertada aos alunos no Ensino
Fundamental Anos Iniciais — (1° ao 5° ano) traz bons resultados
nas préticas de preservagio ambiental. Isso possibilita aprimorar
atividades e oficinas no Centro de Educacio Ambiental do munici-
pio, onde funciona uma biblioteca, utilizando dispositivos diddticos

direcionados a temas direcionados ao meio ambiente.

O Centro de Educagio Ambiental possibilitard um aprendizado
mais concreto aos alunos, com atividades de campo associando teoria
e prdtica, fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, permite mudangas de atitudes nos alunos e familiares, traba-

lhando problemas ambientais atuais ¢ impedindo que eles se repitam.

Consideracées finais

Por meio do Ensino de Geografia, pode-se compreender o
meio ambiente de forma global e, portanto, para que as aulas de
Educa¢ao Ambiental tenham um aproveitamento esperado por parte
dos alunos, os professores precisam passar por cursos de formagao
especificos sobre o assunto, além de estabelecer parcerias entre docen-
tes (do ensino fundamental) discutindo conceitos e partilhando
métodos e desenvolvimento destes em sala de aula.

A aplicagao de atividades préticas e utiliza¢ao de dispositi-
vos diddticos, seja por intermédio de documentdrios, filmes,
musicas, confecgao de mapas e cartilhas, elaboragio de oficinas
com atividades lidicas aplicadas pelo professor junto aos alunos,
englobando temas transversais sobre dgua, residuos sélidos e dreas

verdes, fortalecem o ensino-aprendizagem, permitindo uma maior
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compreensio e assimilagdo dos problemas ambientais por parte
dos alunos dentro do espago geogréfico.

O livro didético também ¢ uma escolha do coletivo e pode
conter principalmente as questoes bésicas que embasam os conceitos

de Geografia e sua aplicabilidade na educagao ambiental.

As escolas ou a secretaria de educagio precisam ofertar cursos
de aprimoramento do saber geografico para que as aulas de educa-
¢ao ambiental tenham o médximo de aproveitamento por parte dos
alunos. Os professores e gestores precisam se aprofundar nos concei-
tos e fundamentos da Geografia como ciéncia e assim ficar mais

seguros para sua aplicabilidade em sala de aula.

Os professores precisam sempre procurar novas metodolo-
gias, aproveitando o livro diddtico também como um recurso
para repassar sua teoria e procurar sempre alid-la ao cotidiano
do aluno, a partir de préticas didrias de sua vivéncia, para que a
educa¢io ambiental se torne muito importante tanto dentro da

escola, mas principalmente fora dela.
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Introducao

livro diddtico é um material pedagdgico especifico e impor-

tantissimo no processo de ensinar e aprender (LAJOLO,
1996). Por esse motivo, na Educagao Bisica, eles se configuram
como os principais recursos a mediagio dos conhecimentos escolares
(CARVALHO SOBRINHO; LEITE, 2016). Logo, evidencia-se
a importancia do instrumento, tanto para a pratica do professor
quanto para a vida escolar dos estudantes, destacando que, em
fungao da realidade socioeconémica da maioria da popula¢io brasi-
leira, os livros diddticos muitas vezes se apresentam como o Gnico
material com o qual estes sujeitos tém contato durante o processo
de escolarizacao.

Além disso, defende-se que eles redinem os conhecimentos/
contetdos que foram produzidos no percurso histérico da humani-
dade e, por isso, ndo devem ser negligenciados ou mal utilizados,
dada a sua condigio de fonte cultural mais acessivel e imediata no
Ambito escolar.

Sobre o assunto, Tonini (2011, p. 145) enfatiza que “em todas

as partes do mundo, milhoes de estudantes, todos os dias, nas mais
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diversas sociedades, entram em sala de aula com livros diddti-
cos, desde a institucionalizacio da escola, pelo menos hd alguns
séculos”. E um dos recursos mais universais na cultura escolar.
Dai a necessidade de se refletir sobre a relevincia e as formas de
utilizagao adequadas desse recurso pedagégico. Dentre os vérios
materiais escolares existentes, os livros diddticos sio ferramentas

basilares a aprendizagem do educando.

Ao considerar a relevincia do LD na Educaciao Bdsica e a
necessidade da utilizagio adequada por meio do professor critico-
reflexivo, este trabalho buscou pensar sobre questoes fundamentais
que perpassam a educagio brasileira. Tal como defende Silva (2017a),
o olhar critico e reflexivo do professor é essencial a fim de que os
contetdos em geral, e os de Geografia em particular, tornem-se mais
significativos para as realidades dos estudantes, visto que, por meio
das préticas de ensino desafiadoras e problematizadoras das propostas
colocadas pelo livro didético, é possivel construir a cidadania e

contribuir para a emancipagio do individuo enquanto sujeito social.

Fundamentado nessas questdes iniciais, procuramos estabelecer
um didlogo entre a perspectiva de trabalho do professor critico-
reflexivo e a mediagio educativa por meio do livro didético. Tal
conexio se justifica por considerar que o docente é o principal
mediador no processo de ensinar-aprender: é o elo entre o estudante e o
contetido/livro diddtico. Na visio de Silva (2017a, p. 31, acréscimos),
ainda que, em muitos casos, o livro assuma centralidade no processo
educativo, ao professor cabe “refletir sobre as informacoes, as teorias
metodoldgicas e as concepgoes embutidas ali. Daif a importancia da

aptidao/qualificacdo e da criatividade do professor”.

E nesse sentido que consideramos adequada a perspectiva
critica no ensino, ja que a prdtica pedagdgica, sob seus pressupostos,
deve assumir um papel transformador no processo de construgao de
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conhecimento, isto é, sua natureza deve convergir para a formagao
de um sujeito critico, reflexivo e propositivo, assim como também

¢ o professor critico.

Freire (1996) argumentou que, mesmo passando por variadas
modificacoes pelos drgaos e programas governamentais que os
adéquam, por indicagio e avaliagio de professores, avaliadores
e consumidores, o livro diddtico constitui um instrumento
inacabado e em constantes alteragdes, segundo os interesses e
as transformacoes que acontecem na sociedade. Esses interesses,
quando nio analisados criticamente e ressignificados pela prética
docente, podem ser reproduzidos e contribuir para a formagio que
convém a classe hegemonica, o que ndo estd vinculado a formagao

critica-reflexiva do individuo.

Segundo Bittencourt (1997), o livro diddtico pode servir como
um mediador entre a proposta oficial expressa nos programas
curriculares e o conhecimento escolar a ser ensinado em sala
de aula. Logo, nio deve ser definidor da prética docente, nem
tampouco o curriculo escolar (SILVA, 2017a), pois se define como
suporte e meio para o processo de ensino-aprendizagem.

E importante observar que o livro diddtico nao é o tnico
instrumento utilizado no processo de ensino-aprendizagem na
escola, mas é “[...] um dos suportes mais importantes no cotidiano
escolar e é, sem ddvida, o mais utilizado e solicitado em sala de
aula [...] E ainda um instrumento de agao constante e que ainda
encontramos muitos professores que o transformam em um mero
compéndio de informagdes, ou seja, utilizam-no com um fim, e
nio como um meio, no processo de aprendizagem” (CASTELLAR;
VILHENA, 2010, p. 137).

Nesse contexto, é valioso frisar que é preferivel que o professor

opte pela perspectiva critico-reflexiva na escolha do livro diddtico,
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assim como na relagio que serd travada entre o LD e o estudante
sob a sua condugio, pois, a nosso ver, é nessa perspectiva que “o
pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor” (LAJOLO,
1996, p. 8). Por fim, endossamos a ideia de Silva (2017a, p. 32),
ao pontuar que o professor deve desenvolver “prdticas que levem o
estudante a exercitar a sua capacidade de reflexao e criticidade, que
provoquem os seus sentidos, que contribuam significativamente

para a sua formagao enquanto cidadio critico e participativo”.

A Educacao e os Livros Didaticos: possibilidade de
ressignificar a pratica docente?

Procuramos tecer reflexoes que problematizam o periodo atual,
que ¢ confuso e confusamente percebido. Por isso, nao se pode
deixar de fazer rela¢io do tema deste trabalho com a produgio,
a circulagio e a apropriagio dos conhecimentos na educacio em
geral e na Geografia em particular. Destacamos que a intengio ¢
abordar os eixos temdticos de forma que o leitor adapte em contextos
educacionais gerais e traga também para os contextos particulares de

cada componente curricular, como ¢ o caso da Geografia.

Ao se pensar a educagio e a sociedade, é preciso levar em conta
a existéncia de trés tendéncias filoséficas-politicas, a saber: educacio
como redencio, educacio como reprodugio e educagio como um
meio de transformagao da sociedade. No primeiro caso, trata-se de
um modelo de educagio no critica, enquanto a segunda tendéncia
adota um modelo critico-reprodutivista, de maneira que ambas
partem de concepgoes pedagdgicas liberais que nio tém o intuito
de criticar o sistema capitalista vigente, e nem mesmo de criticar a
exploragio do homem pelo homem. A terceira tendéncia procura
entender a educagio como media¢io de um projeto maior, um

projeto social, porquanto nio enquadra a educagio em um patamar
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de conservacio, sendo uma tendéncia critica-progressista que faz

severas oposicoes ao sistema capitalista (LUCKESI, 1994).

Cumpre destacar que, conforme o escopo deste trabalho,
optamos pela perspectiva educacional que considera a educagio
como um meio de transformacio social. Sob essa 6tica, compreen-
de-se que o livro didético se firma como instrumento de formagao
voltado para a autonomia do sujeito e para o compromisso com este,
com vistas a0 rompimento das condi¢des subalternas impostas no

bojo da sociedade capitalista.

Libaneo (1994) assevera que a educagio é um processo que

contribui para a mudanga social, dado que:

[...] corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e
inter-relagdes que convergem para a formacio de tragos de
personalidade social e do cardter, implicando uma concep-
¢ao de mundo, ideais, valores, modos de agir, que se tradu-
zem em convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, principios
de ac¢do frente a situacoes reais e desafios da vida pritica

(LIBANEO, 1994, p. 22).

Relacionado a isso, de acordo com Saviani (2008), pode-se enten-
der que a reflexao sobre o cardter politico da educagio é sindnimo
de pensar no cardter dual da escola: como um dos principais instru-
mentos colocados a disposi¢ao da ideologia dominante, por um
lado, e como um elemento de emancipa¢io do educando, por outro.
Numa perspectiva critica, a escola deve ser um lugar de embates
contra a légica dominante que explora as massas populares. Assim,
o papel do professor deve ser o de promover o desenvolvimento do
senso critico e reflexivo do estudante acerca das contradigdes que

permeiam a vida social, e de instrumentalizd-lo a lutar contra elas

(CARVALHO SOBRINHO; SILVA; VALERIO, 2019).
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Para que o estudante desenvolva a capacidade de reflexao,
imanente ao préprio ser humano, é necessirio que o professor,
devido ao papel politico que possui, propicie espagos para isso, a
partir da critica e da reflexdo de sua prépria pratica. Na visao de
Borges (2002, p. 210), “a reflexdo critica é emancipatdria, porque
liberta as visoes acriticas, os hdbitos, as tradicdes e os costumes nio
questionados, as formas de coercio e de dominagao que tais praticas
supoem o autoengano dos professores”. Reiteramos a relevincia
do professor critico-reflexivo nesse processo, cujas caracteristicas,
para Libaneo (2002), s3o:

Fazer e pensar, a relagdo teoria e prdtica; agente numa
realidade social construida; Preocupagio com a apreensio
das contradicées; Atitude e acgio criticas frente a0 mundo
capitalista e sua atuagdo; Apreensio tedrico-pratica do
real; Reflexividade de cunho sociocritico e emancipatério

(LIBANEO, 2002, p. 63).

Faz-se ainda oportuno destacar a importincia da atuagio
docente na andlise, na avaliacio e, mais uma vez, na utilizagao do
livro diddtico em sala de aula. Embora reconhecamos o aperfei-
¢oamento e a melhoria significativa da qualidade dos contetidos
presentes nesses materiais, é preciso apontar que ainda se nota a forte
presenga da inculcacio ideoldgica de que os livros sao possuidores.
Segundo Gutiérrez (1988),

[...] manter o controle da escola ¢ assegurar a transmissao
ideolégica, na medida em que gracas ao cardter persuasivo,
insistente e repetitivo da comunicacio educativa, torna-se
possivel a interioriza¢io de ideias e modos de agir e de pensar.
Desde os professores até o desenvolvimento curricular, desde
a selecdo dos livros de texto e até as metodologias utilizadas,
toda a prética pedagdgica, enfim, estd impregnada e saturada

da ideologia dominante (GUTIERREZ, 1988, p- 25).
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Por isso, é importante e necessirio que os livros diddticos,
como material que retine o conhecimento escolar sistematizado,
sejam analisados pelos professores e pesquisadores, e que sua
utilizagdo nao se volte para a reproducio do sistema vigente,
mas que seus conteudos sejam ressignificados, tendo em vista o
empoderamento, a emancipagio e transformagio do estudante

e, consequentemente, da sociedade.

Evidencia-se, assim, que, uma vez que “a educagio é um ato
politico” (SAVIANI, 2008, p. 81), nio se fazendo neutra ou desin-
teressada de um contexto social, o papel e/ou préticas de ensino do
professor também o sdo. Sua agdo deve ir além do livro diddtico
como manual ou curriculo a ser cumprido, devendo, ao contrério,
apoiar-se neste para que o estudante seja capaz de desnudar, desve-
lar e transformar as nuances contraditérias do meio social em que
vive. Para tanto, é preciso que o professor assuma um compromisso

sociopolitico a partir do processo educativo que desenvolve.

O professor critico-reflexivo, neste contexto, possui condiges de
transformar o livro diddtico — para além de seu cardter mercadolégico
e ideolégico — numa ferramenta de formagao comprometida com a
justica, transformagao social, democracia, libertagaio (CARVALHO
SOBRINHO; SILVA; VALERIO, 2019). O livro diddtico, enquanto
grande referencial na sala de aula para estudantes e professores,

permite isso, a depender, sobretudo, da sua forma de utilizagao.

Numa sociedade capitalista, os livros diddticos nio podem
ser meras mercadorias, mas instrumentos de qualificacio e
capacitagdo do estudante para o enfrentamento das situagoes
de desigualdades que tal modo de produgio encerra. Logo, nao
podem servir como ferramentas ideoldégicas & mercé dos interes-

ses da classe dominante, mas ao empoderamento do oprimido.
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Sobre isso, Saviani (2008, p. 45) é contundente ao destacar que
os “contetidos significativos se tornam instrumentos da critica e
da transformacio social, visto que o dominio da cultura é indis-

pensdvel para a participacio politica das massas”.

A luz disto, levando em consideragao o fato de o professor
mediar o processo entre os saberes contidos nos livros e os cotidianos
dos sujeitos escolares, faz-se mister destacar que o posicionamento
desse profissional é o de provocar a reflexdo pela problematizagio
dos fatos e contetidos apresentados nos LDs. Concordamos que nao
existe neutralidade no modo como so estruturados e abordados os
contetidos em tais materiais, pois hd, em tudo, intencionalidade — os
livros estdo permeados pelas visdes de mundo de quem os projetou
(indubitavelmente, seus propdsitos nio sio os da classe dominada,
mas da opressora). Diante disso, o professor cumpre uma posigao
elementar no processo de formagio politica do estudante frente a

sociedade capitalista: seu compromisso deve voltar-se ao social.

Vesentini (2008) alerta sobre o papel, muitas vezes exercido pela
escola e pelo educador, de reproduzir a ideologia dominante e de
inculcar na consciéncia das novas geracoes as ideias e os valores que
respaldam a manutengao da dominagio social e das relagdes de poder
dai decorrentes. Como dito, o livro diddtico pode se aliar as perspec-
tivas dominantes ideologizadas ou ao processo de emancipacio do
estudante. Para que atenda a esse ltimo propdsito, investimentos
em politicas publicas sao necessdrios, notadamente, no 4mago da
formagao (inicial e continuada) do professor e em suas condigoes
de trabalho. Além disso, ¢ necessirio que o professor se reconhega
enquanto principal pega da transformacio social, pois, na sua condi-
¢do de mediador, é capaz de propiciar espagos de criticidade, reflexdo,

problematizagio e construgio de pensamentos que fundam a agio
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cidada, e, consequentemente, a materializacio de novos projetos e

novas organizagoes sociais.

A nossa intencio é, assim, contribuir para o pensamento no
que tange a educacio e 2 utilizacio do livro diddtico no espago
escolar, ao tecer algumas consideragoes necessdrias ao desvelamento
da implica¢do das ideologias dominantes (quando reproduzidas) no
processo de construgio social. Desse modo, realizamos, na préxima
se¢ao, uma reflexdo acerca da relevincia do professor critico-refle-
xivo e da contribui¢io dos atributos dessa perspectiva para o uso do
livro diddtico no ensino basico como ferramenta de emancipagio e

transformacao da sociedade.

O professor critico-reflexivo e sua contribuicao para a
utilizacao do livro didatico

A discussdo sobre a questio do professor critico-reflexivo
permeia debates levantados por virios pesquisadores, inclusive os
que se dedicam a Geografia Escolar, que almejam um processo de
ensino-aprendizagem voltado para a compreensio e intervengao
social, frente s proficuas relagdes de poder movidas pela sociedade
capitalista. Acreditamos que as préticas de ensino, ancoradas na
perspectiva critica, fornecem elementos te6rico-metodolégicos para
o alcance de tais propédsitos no Ambito da Educagio Bdsica, por
se fundarem na prética educativa questionadora, reflexiva, critica
e emancipadora, ou, em outras palavras, aquelas que se situam

como pedagogias articuladas com a prdtica social transformadora

(BATISTA; LIMA, 2012).

A formagio critica e reflexiva requer um professor critico-refle-
xivo (LIBANEO, 2002; CONTRERAS, 2002). A prépria pratica

pedagdgica, por sua natureza, exige tal perspectiva por parte do
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educador, devido aos processos de contradigoes que permeiam a

educacio escolarizada num todo.

Nesse contexto, ser um professor critico-reflexivo é se voltar para
o entendimento e superagio das mazelas sociais no bojo da hegemonia
do capital. Ter um posicionamento docente com esse fim, sobretudo
no contexto em que a escola é interceptada por forcas controladoras
diversas, nio é uma tarefa facil e se constitui como um dos desafios
a serem superados pelo préprio professor, enquanto sujeito decisivo
no processo de formacio cidadi do estudante. Entretanto, dar o
primeiro passo, assumindo o compromisso politico com a sociedade,
¢ o caminho. E por que nio comegar pela problematizagio e reflexao

dos fatos/fendmenos contidos nos LDs?

Segundo Bruini (2017), a concepgao de um professor critico-
reflexivo tem como suporte a pedagogia libertadora de Paulo Freire
jd na década de 1970. Essa premissa, de acordo com a mesma
autora, estd atrelada a uma formacio critica que “deve conduzir
ao desenvolvimento de cidados que sejam capazes de analisar suas
realidades social, histérica e cultural, criando possibilidades para
transformd-la, conduzindo estudantes e professores a uma maior

autonomia e emancipagao’ (BRUINI, 2017, s.p).

Na visdo da autora,

[...] o professor critico-reflexivo possui como uma de suas
grandes caracteristicas a preocupagio com as consequéncias
éticas e morais de suas agoes na prética social. Um educa-
dor transformador critico insere a escolarizacio diretamente
na esfera politica e vice-versa. Dessa forma, ele concebe
os estudantes como agentes criticos, o conhecimento se
torna problematizador, o didlogo critico e afirmativo e os

argumentos, a favor de um mundo melhor para todas as

pessoas (BRUINI, 2017, s.p).
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O professor critico-reflexivo é capaz de se colocar em um

processo permanente de forma¢io para uma melhor atuagio na

prética social, a partir da reflexdo tanto dele mesmo quanto do

estudante. Paulo Freire (1979), ao discorrer sobre esse prisma,

adverte que é por meio da experiéncia nas relagdbes com mundo
que 0 homem desenvolve sua agao-reflexio.

Nesse sentido, advogamos que o professor critico-reflexivo é
capaz de realizar a educa¢io como um meio de transformagio da
sociedade. Ao desenvolver o processo de agao-reflexdo, seja da propria
prética (no caso do professor), seja da realidade social em que se
insere (no caso do estudante), as contradi¢oes saio desmascaradas e
outras formas de trabalho ou de organizacio social se revelam. Para
tanto, o livro diddtico, como o recurso pedagdgico mais acessivel ao
estudante e ao professor, nao deve se configurar como um manual
(com verdades absolutas e questoes inquestiondveis) ou curriculo a
ser cumprido, mas contribuir para a formagio sélida, emancipadora
e transformadora da sociedade. De tal maneira, o professor tem a
possibilidade de refletir sobre a sua pratica docente no que se refere
a utilizagao do livro diddtico, tendo em vista a formagao cidada

(CARVALHO SOBRINHO; SILVA; VALERIO, 2019).

Se a cidadania se aprende, como evidenciou Santos (2014),
ou se ela “se constitui de préticas resultantes de um processo de
formacao intencional, de uma construcio”, como defende Silva
(2017b, p. 69), nao vislumbramos outro caminho para os nossos
devaneios, sendo a prética de ensino do professor critico-reflexivo

na formacio de cidadaos.

Consideracoées finais

Evidenciou-se, mediante as reflexes, que o livro diddtico é

um importante instrumento pedagdgico na Educacio Bdésica, que
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desempenha papel fundamental na busca pela formagio cidada e
reflexiva. Entretanto, por intermédio dos problemas caracteristicos
desse instrumento, ¢ a atuagio do professor critico-reflexivo que
emerge como uma possibilidade de ressignificar a utilizagao dele
nas atividades pedagdgicas. Assim, destacamos a necessidade que
a Geografia Escolar tem de conduzir e contribuir com a formagao

desse docente em Geografia.

Ao tecer reflexoes sobre a educacio em uma sociedade capitalista,
como ¢ o caso do Brasil, ndo se pode negligenciar a fun¢do do profes-
sor critico-reflexivo na utilizagao do livro diddtico, bem como em
vdrios outros contextos de praticas pedagégicas. Assim, apreende-se
que o professor critico-reflexivo é aquele que faz reflexdes acerca da
sua prépria pratica, e é capaz de criticd-la, de modo a aproximar o
seu trabalho enquanto mediador da prética social, contribuindo para
a libertagdo dos dominados. Nesse sentido, ¢ um professor que nao
apenas “passa conhecimentos”, mas os constrdi por meio do didlogo
com seus educandos, para que, juntos, busquem a autonomia no
processo de constru¢io dos conhecimentos.

Evidenciamos que, a partir da literatura e da experiéncia como
professor /pesquisador, essas reflexdes podem contribuir para os
docentes das diversas dreas do conhecimento, na medida em que
abordam aspectos que julgamos pertinentes para o debate educa-

cional em geral.
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Introducao

partir do projeto de iniciagao cientifica intitulado “Andlise da
xpansdo urbana na zona sul de Ilhéus e as condigoes de balnea-
bilidade das praias: fragilidades e potencialidades”, juntamente com o
projeto de extensao “O Ensino de Geografia Fisica na Escola”, elabo-
ramos uma proposta diddtico-pedagdgica direcionada ao Ensino de
Geografia na educagido bdsica. Tanto o projeto de iniciagdo cienti-
fica quanto o de extensao sao fortalecidos por agoes desenvolvidas
junto ao Laboratério de Ensino de Geografia e Histéria— LAHIGE/
UESC. O objetivo principal é proporcionar maior capacitagio e
preparagao tedrico-pedagdgica aos alunos licenciandos, ex-alunos e
profissionais jd atuantes no ensino, sobretudo na educacgio bédsica,
acerca dos contetdos voltados a andlise do espago geogréfico, sem
negligenciar a importincia dos aspectos fisico-naturais da Geografia.
Atualmente, vérios trabalhos enfatizam o modo como se pode
buscar desenvolver atividades integradoras pensando estratégias
pedagdgicas para o ensino de tudo que envolva a Geografia Fisica
integrando as prdticas socioambientais. Suertegaray e Nunes (2001),
Pontuschka (1992), Souza (1996), entre outros ressaltam a preocu-
pagdo com uma andlise mais diddtica no que se refere a construgio
do conhecimento no 4mbito escolar sobre os aspectos fisicos da
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Geografia, num viés que permita a capacitagio do aluno com um
olhar critico-social na andlise do espaco geogréfico, enfatizando a
importancia do ensino de Geografia na formagio do cidadao e na
construgio do raciocinio geografico e do pensamento espacial.

Neste trabalho, buscou-se pensar agoes complementares para a
formagao do aluno, sobretudo, para diminuir a distincia existente
entre a teoria e pritica no ensino de Geografia fisica e construir no
Ambito escolar valores socioambientais a partir do cotidiano do aluno.
Entender que, por meio do estudo da Geografia fisica, especialmente,
pode-se ir além da compreensao dos aspectos fisicos, pois evidenciamos
a importincia e o entendimento da paisagem local. Dessa forma, é
possivel esmiugar as complexas relagdes que permeiam as alteracoes
socioambientais de um determinado espago. Para tanto, é importante
que esse conhecimento seja passado, desde cedo, no 4mbito escolar.

A presente proposta busca um olhar mais apurado sobre os
aspectos fisico-naturais locais, a partir do cotidiano do aluno, valori-
zando, antes de tudo, o conhecimento empirico deste, trabalhando
as questoes da expansio urbana na zona sul de Ilhéus/BA, aliadas
a conceitos e/ou expressoes geogréficas a partir da realidade local,
delineando-se propostas de agoes com énfase ao entendimento socio-
ambiental. Nessa perspectiva, pensar como os trabalhos de campo e
o ensino de Geografia podem proporcionar o conhecer, e valorizar
a cidade é fundamental.

Nesse sentido, a proposta é desenvolver novas praticas que
auxiliem no processo ensino-aprendizagem da Geografia local,
mostrando a relago intrinseca entre os aspectos geogréficos viven-
ciados na realidade do aluno e no seu cotidiano para a preservagao
do meio ambiente e qualidade de vida. Para tanto, elaborou-se uma
proposta de roteiro de campo denominado “itinerarios geograficos”
com orientagdes sobre contedidos que podem ser trabalhados a

partir dessa realidade local.
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Percurso metodoldgico

O municipio de Ilhéus-Bahia apresenta uma 4rea de 1.841
Km? e estd localizado na Regiao Nordeste, sul do estado da Bahia.
Limita-se a0 norte com os municipios de Aurelino Leal, Urucuca e
Itacaré, ao sul com Una, a oeste com Itajuipe e Coroaci, a nordeste
com Itapitanga, a sudoeste com Itabuna e Buerarema, e a Leste com
0 Oceano Atlantico. A presente proposta foi pensada, sobretudo,

envolvendo a zona sul de Ilhéus, em destaque na Figura 1.

Figura 1- Mapa de localizagio do Municipio de Ilhéus/Bahia.
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Fonte: Adaptacio dos dados Basemap e Bahia—SEI, 2017.

A proposta foi elaborada ponderando os principais aspectos
histéricos, econdmicos e socioambientais que contemplam a 4rea
de estudo. Para elaboragio e préitica do roteiro de campo “itinerdrios
geogréficos”, propoem-se a utilizagdo de mapas temdticos que deem

subsidio ao ensino dos aspectos fisicos e humanos do lugar. Além
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destes, a utilizagao de imagens com alta resolugio do Google Earth,
fotos antigas e atuais que possam ser adaptadas a escala de trabalho e
roteiro de campo. A intengio é localizar o aluno no meio em que vive,

fazendo com que ele perceba que faz parte da paisagem observada.

Ante o exposto, o processo metodolégico para a construgio da
proposta diddtico-pedagdgica foi ancorado nos relatérios finais de
iniciacdo cientifica e de extensdo, bem como na andlise da literatura
referente 3 abordagem das tematicas fisico-naturais para o ensino de
Geografia. A elaboracio do roteiro “itinerdrio geografico” teve como
apoio metodologias propostas com énfase na temdtica “Estudo do
meio como possibilidade metodolégica no ensino de Geografia”, de
contato direto com sua realidade, de Lopes e Pontuschka (2009) e
Silva (2018). Entende-se que as praticas de campo permitem conhecer
melhor o lugar, aproximando a teoria e pritica, possibilitando

sentir-se como um sujeito histdrico do lugar onde vive.

Na elaboragio do roteiro “itinerdrio geografico”, duas perguntas
sistematizaram a sua elaboracio e andlise: Como eu reconheco a
paisagem do lugar onde vivo? Qual a importincia dos rios e das praias
para a cidade e bairro? A partir dessas perguntas, relacionando as
caracteristicas fisico-naturais e urbanas, pensou-se o roteiro a mostrar
em campo como se dd essa inter-relagio e a importincia de cuidar
do meio onde se vive,além do quanto a beleza cénica da zona sul
de Ilhéus ¢ importante para a economia local e dos impactos da
expansio urbana sobre os rios e praias locais.

O estudo do meio no ambito das tematicas fisico-
naturais: valorizando a relacao espaco/sujeito

No momento em que o mundo busca refletir sobre os processos
de alteracio da paisagem e as principais consequéncias da interferén-
cia humana, ¢ de fundamental importancia entender os problemas
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e potencialidades ambientais em contraponto com a urbanizagio.

A preocupacio com as questoes ambientais se amplia e ganha
relevincia incorporando-se nos contetidos escolares, sendo a escola
instrumento que dinamiza e capacita a compreensao e articula os
processos cognitivos com o contexto da vida no dia a dia(SUER-
TEGARAY, 2005; Tristao, 2002). Por outro lado, por ser o local de
formagao do cidadio, é onde o aluno comeca compreender a nogao
de direitos e deveres, percebendo dessa forma como se insere no
contexto local e/ou da sociedade. Nesta perspectiva, Jacobi (2003)
diz que cada pessoa se torna um ator corresponsdvel na defesa da

qualidade de vida.

As condicoes fisicas e ambientais devem ser contextualizadas no
ambito das relagoes fisicas e humanas de maneira menos abstrata
possivel para facilitar a compreensdo da natureza em suas multiplas
relagdes, valorizando o lugar e o conhecimento empirico do aluno,
pois as experiéncias possibilitam uma aproximagao da Geografia local
e sua compreensio num Ambito maior. Isso é de grande importincia,
pois a tecnociéncia reestrutura as praticas humanas, colocando em
evidéncia a necessidade de reavaliar as categorias tempo e espago
(Suertegaray; Nunes, 2001).

No entanto, observa-se que a maior dificuldade no ensino de
Geografia se deve muitas vezes ao fato de que professores de outras
dreas sao deslocados para lecionar Geografia, além da caréncia de
contetidos nos livros diddticos e da falta de estrutura nas escolas
para a realizacao de aulas praticas em laboratério e de campo. Tais
deficiéncias reforcam a importincia do ensino de modo integrado,
permitindo ao aluno entender melhor o espago em que vive e a desen-
volver uma consciéncia socioambiental a partir do seu cotidiano,

valorizando a relagio espago/sujeito.

Nessa perspectiva, busca-se elaborar agdes que permitam ao aluno
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entender os processos fisicos em constante movimento, enquanto
sujeitos capazes de transformar o ambiente em que vivem. Hoje,
IThéus, com expressiva beleza natural e riqueza histérica, que apés
a crise do cacau tenta se firmar como cidade turistica e passa a
atrair novos empreendimentos, recebendo moradores do interior,
de outros estados e regides, delineia novos tragados urbanos. A
grande corrida por novas moradias e investimentos na extensao sul
de Ilhéus é motivada pela qualidade de vida que a planicie costeira
oferece. Porém, a prépria urbanizagio pode oferecer uma ameaga

a qualidade ambiental.

Com essa abordagem, desenvolveu-se a proposta pedagdgica
para o ensino de Geografia na escola, aproximando teoria e prdtica
de campo por meio de roteiros que permitam ensinar a Geografia
local valorizando o meio onde vive e, assim, permitindo conhecer e
entender o seu lugar a partir das suas caracteristicas fisicas e socio-

ambientais observadas 772 loco na paisagem do seu cotidiano.

Uma proposta pedagégica: conhecendo a Geografia do
lugar

A proposta pedagdgica em questdo visa mostrar a importincia
dos materiais e recursos utilizados no ensino da Geografia fisica,
ensino fundamental e médio, que deem énfase & Geografia local,
valorizando as experiéncias e vivéncias do aluno. Nessa perspectiva, as
aulas de campo constituem um caminho possivel, contextualizando
a realidade do lugar. Todavia, é preciso destacar que “este procedi-
mento, como se sabe, ndo é exclusivo da pesquisa em Geografia, dele
se apossam as mais diferentes dreas do conhecimento, sejam classifi-

cadas como exatas e da terra ou social”, salienta Suertegaray (2002).

Utilizar-se de materiais lidicos, valorizando a vivéncia do aluno,
associando a teoria do livro diddtico com a pratica da observagio em
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campo implica em aulas mais dindmicas e interativas. Essa metodolo-
gia permite maior participagio e interagdo entre alunos e professores
na construcio da aprendizagem dentro de uma perspectiva socio-
ambiental. Desse pressuposto, a importancia de instigar o aluno a
conhecer e a valorizar o lugar norteou a organizagio das atividades de
campo do “Itinerdrio geografico”, orientando os alunos da seguinte

maneira:

- Primeiramente, elaborar em sala um desenho da paisagem
que representa o seu lugar, ressaltando o que acha “feio” e o

que acha “bonito” na paisagem contemplada;

- Pesquisar com sua familia e/ou comunidade como foi no
passado a paisagem do lugar onde vive e representd-la em

desenho;

- Em sala de aula, antecedendo ao campo, o professor expor
as principais caracteristicas fisicas e problemdticas socioam-
bientais, passiveis de observagao no campo, contemplando o

conhecimento empirico e cotidiano do aluno sobre o lugar;

- Apresentar em sala e discutir atividades que comporao as
praticas de campo (contetddos dos aspectos fisico-naturais
a ser trabalhado e materiais utilizados, tais como mapas e

croquis da hidrografia, relevo, vegetacio e diferentes usos);

- Elaborar o roteiro de campo e orientar os alunos de como
estes irdo construir seus proprios registros para, apds o
campo, socializar com os colegas tais informacoes e trocas

de experiéncias;

- Em campo, em cada ponto a ser visitado, instigar o aluno

a observar e analisar o seu meio e os diferentes usos que os
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cercam. Paralelamente, explicitar como o arcabougo fisico
que os envolve condicionam determinados usos e, nessa
inter-relagao, quais sdo os principais problemas socioam-
bientais, acompanhados de mapas para localizar o aluno.
Em pontos estratégicos, finalmente, oportunizar observagoes
da paisagem local e trocas de conhecimento sobre o que jd

ouviram sobre o lugar, sua histéria e seus moradores.

No retorno de campo, a sistematizagio dos dados em sala deverd
envolver a elaboracio de relatérios simples, trocas de experiéncias,
ilustragoes, fotografias e discussoes de como o que foi visto em campo
ajuda a entender as caracteristicas fisico-naturais e os problemas

socioambientais da zona sul de Ilhéus.

A valorizacao do cotidiano do aluno

A elaboragio de um roteiro reconhecendo as especificidades dos
processos naturais ¢ humanos do lugar, em suas diferentes formas
de abordagem, permite um ensino reflexivo sobre as questoes socio-
ambientais valorizando o espago local de maneira interdisciplinar,
mais atrativa, na escola e fora dela. Permite pensar formas de supera-
¢ao do conhecimento fragmentado e desarticulado da realidade,
contribuindo assim para o uso racional dos recursos naturais e valori-
zagdo da vida. O aluno, ao entender o meio em que vive como
resposta desses processos, implica em uma nova forma de organi-
zagao social, ou seja, sujeitos mais conscienciosos dos seus direitos
e deveres, e assim serd possivel a construcio de uma sociedade mais

justa e consciente e, consequentemente, um planeta mais sauddvel

(FIALHO, 2014; JACOBI 2003).

Com tais praticas de campo, propdem-se direcionar os estudos

das temdticas fisico-naturais e discutir o funcionamento do espago,
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por meio das mudangas ocorridas na paisagem, e analisar sob uma
dtica interdisciplinar a atuagio dos fendmenos fisicos em intera-
¢ao com elementos humanos, além de auxiliar na percep¢io de
diferentes ambientes envolvendo condicoes atuais e pretéritas do
meio ambiente natural e construido.

O municipio de Ilhéus-Bahia e, em destaque, a zona sul da
cidade, do ponto de vista fisico e natural, representa uma das dreas
mais favorecidas do Estado, numa sub-regido tropical imida, cujo
clima representa um dos elementos fundamentais na defini¢ao do
quadro natural em consonancia as condi¢es de relevo, tipos de solo,
diversidade vegetal e a rede hidrografica. Tais caracteristicas favore-
cem variadas potencialidades, que por sua vez propiciam diferentes
usos/ocupagdes e condigdes socioambientais. No entanto, como jd
mencionamos no processo acelerado da expansio urbana sentido
sul, preocupa principalmente no que ser refere a alteracio da paisa-
gem em si e quanto a balneabilidade das praias, fator crucial para se
manter o turismo local. Dai a importincia de conhecer e valorizar

o lugar, ou ainda, conhecer para valorizar o meio onde vive.

Com esse intuito, o roteiro de campo “itinerdrios geografi-
cos” busca contemplar pontos a serem visitados que valorizam as
caracteristicas fisicas e humanas do lugar, assim como, por meio de
imagens, construir ou “reconstruir” a paisagem de outrora, mostrar
ao aluno o que estd ou nio ambientalmente em equilibrio, como
o homem altera a paisagem, cria e destr6i formas e, sobretudo, de
que maneira nos inserimos nesse contexto. Tais abordagens devem
ser contempladas mediante contetidos geograficos que permitam ao

aluno entender a paisagem como sendo integradora.

Apresenta-se a seguir (Quadro 1) os principais locais sugeridos
para visitagao no roteiro de campo “itinerdrios geograficos”, proposto

as escolas locais. O roteiro foi pensado de maneira a no agregar
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elevado custo para a escola, sendo possivel sua realizagio em um

turno — manha ou tarde. Trata-se de um roteiro de carater interdisci-

plinar, possivel de ser executado em parcerias com outros professores

da mesma escola envolvendo outras disciplinas, tais como ciéncias,

histéria, matemadtica, quimica e fisica. O Quadro 1 apresenta os locais

sugeridos para visitagdo e sua localiza¢io, assim como sugestoes de

contetdos tedricos que podem ser contemplados em sala de aula e

as observagoes como préticas de campo, em complementaridade ao

conteddo j4 trabalhado.

Quadro 1 — Sugestio de locais de visitagdo de um roteiro de campo interdisciplinar

para alunos da educagio bésica.

5 minutos até as
dreas de maior
expressdo de erosao

com os indices de
chuva e erosio.

.. , o -
Itinerdrio . Contetdos tedricos Observagoes e
X Localizagao -
Geogrifico trabalhados em sala | priticas de campo
Margens da
c Rodovia Ilhéus Ciclo das 4guas; B
Areas de . cas ag A percolagao da
— Olivenga, valorizando a s .
desmatamento _ i . . dgua; questdes
P nio precisando importincia da .
para construgio . B relacionadas ao
. necessariamente vegetagio; as . ,
de moradias em A relevo, infiltracio e
. deslocar-se no caracteristicas do B >
condominios erosdo; ocupagio das
1 entorno ou relevo e solo em .
de médio e alto L . encostas e riscos de
B interior dos diferentes usos e .
padrio. . , deslizamentos.
empreendimentos ocupagoes.
em obra.
Observar in loco
. das 4reas com e sem
Pontos préximos
N _ L cobertura vegetal;
as margens da A agio antrépica ;
< A N contextualizar
Rodovia, com e a importincia L
c . , historicamente a
Areas de uma caminhada de da preservagio das . .
, 1 B retirada de material
vogorocas e nivel médio, por encostas e vegetagio
. . . do local para
ravinas aproximadamente natural, sua relagio

clevagio do aterro
durante a construgio
da Rodovia Ilhéus —
Olivenca hd mais de
40 anos.
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Antigo lixao do
Curupupe

Acesso nas margens
da Rodovia
Ilhéus — Olivenga,
préximo a Pousada
do Mar e Morro
dos Navegantes.

Problemas com
descarte de lixo ao ar
livre, recicldveis, nio

recicldveis e organicos.

Mostrar os riscos do
chorume ao percolar
no solo, podendo
atingir o nivel do
lencol, cursos de
4guas no entorno e
as praias.

Desembocadura
do Rio Cururupe
no mar, com
uma caminhada
na praia para

Acesso préximo a
Ponte sobre o Rio
Cururupe.

Hidrografia local,
a urbanizagio e
seus problemas

Observar o encontro
das dguas do rio
com o mar; de que
maneira os dejetos
e materiais sélidos
carregados pelo
rio chegam até a
praia; qualidade e
preservagio da praia.
Numa caminhada
em trechos curtos
pela praia, instigar os

socioambientais.
encerrar as

atividades

alunos a pensarem:
“Quem gosta de
estar, correr e/ou

brincar numa praia

suja?”

Como o turista
imagina/espera

encontrar as praias

de Ilhéus?

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Durante o roteiro de campo, instigar o aluno a observar e analisar
o seu meio, a paisagem e suas diferenciagoes fisicas e humanas que
os cercam e, nessa inter-relacio, quais sao os principais problemas
socioambientais. Utilizando-se de mapas, localizar o aluno, incen-
tivando a registros fotograficos e escritos do que mais chama sua

atengio na paisagem local.

Ao final do roteiro, aproveitar para realizar uma curta caminhada
pela praia e, parece pertinente oportunizar, uma “roda de conversa’
em um ponto estratégico de observacoes do seu entorno, sendo
uma boa oportunidade para troca de conhecimento sobre o que

os alunos jd ouviram sobre o lugar, sua histéria, seus moradores
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e 0 que imaginam para o futuro. Instigi-los a pensar hipéteses de
como essa paisagem ird ser modificada e o que poderd mudar no

cotidiano das pessoas.

No retorno de campo, a sistematizagio dos dados em sala envolve
a elaboragio de relatérios simples, e cada aluno deve expressar como
caracteriza a paisagem que ele conheceu, expondo suas experién-
cias em forma de relatos curtos, ilustrando com os seus registros de
campo, mapas, croquis e fotografias. De posse desse material, mostrar
como a vida de cada cidadao influencia na alteragao da paisagem e
como suas consequéncias influenciam na vida da populacio local.
Incluindo o turismo nessa andlise, entendendo como uma atividade
econdmica que se apropria e depende da beleza cénica do lugar, em
contrapartida, depende também do seu equilibrio para sua conti-
nuidade enquanto interesse e desenvolvimento socioeconémico da
zona sul de Ilhéus.

Consideracoées finais

A organizacio da proposta e construgio de um roteiro de
campo denominado “itinerdrios geograficos” ressalta a impor-
tincia que esse conhecimento perpasse desde cedo, no 4mbito
escolar, buscando-se valorizar o ensino de Geografia a partir
do estudo do meio, do lugar onde se vive, sem negligenciar o
cotidiano do aluno. O objetivo central foi de construir uma
relagao dialdgica entre pluralidades/multiplicidades e singulari-
dade do espaco enquanto produ¢io humana.

A meta principal dessa proposta ¢ propiciar melhor capacitagao
em prdticas pedagdgicas para o aprofundamento do conhecimento
dos aspectos fisicos no ensino de Geografia e educa¢io ambiental
em escolas do ensino fundamental e médio, com vistas a valorizacao
da Geografia local. Insistimos no ponto de que essa proposta tem
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como imperativo um ensino de Geografia contextualizado com a
realidade cotidiana do aluno.

Portanto, o que se espera é que os participantes desenvolvam
senso critico sobre os temas em questio e se sintam instigados e
preparados a novas pesquisas e praticas pedagégicas.Com isso, urge
a criagdo de mecanismos que viabilizem a inclusdo dos alunos as
realidades locais, valorizando o seu lugar.

As praticas adotadas pela escola, assim como aquelas contempla-
das nos livros didéticos, nem sempre condizem com o contetido das
disciplinas, valorizando a Geografia do local. Assim, essa proposta
visa, para além da Geografia, instigar o aluno a pensar a alteracio da
paisagem dentro de uma escala temporal possivel de trabalhar com
alunos da educagio bésica. Busca-se mostrar, por meio de imagens,
fotos antigas, somando-se as praticas de campo, como o homem
altera o meio onde vive, o seu lugar.

A extensio sul de Ilhéus, em processo acelerado de expansio,
evidencia problemas relacionados a conflitos de usos, principalmente
associados a processos erosivos, alteragio da morfologia do relevo,
qualidade balnear e recuo da vegetagao natural dando espago aos
empreendimentos imobilidrios, especialmente. As consequéncias
dessas interven¢oes ainda sao pouco conhecidas, no entanto, inevi-
tavelmente denotam problemas que interferem na sustentabilidade

local em termos fisico-ambientais, econdmicos e sociais.
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Introducao

ste artigo, fruto da tese de Doutorado intitulada “O papel do

Ensino de Geografia no fortalecimento da Educagao do Campo
e na (re)construgio do Territério camponés local”, desenvolvida
no Programa de Pés-Graduacio em Geografia da Universidade de
Brasilia — P6sGea/UnB, propde-se a apresentar parte dos resultados
obtidos a partir da pesquisa. A investiga¢io foi realizada no contexto
da Escola Familia Agricola de Natalindia — EFAN, localizada no
noroeste de Minas Gerais, e buscou compreender como se d4 a
contribui¢io do Ensino de Geografia para a Educagio do Campo
e a (re)producio do territério camponés local, por meio da consi-
deragdo dos aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos de
sua formacdo. Nossa suposicio foi de que o Ensino de Geografia
contribui para a formagio dos sujeitos e auxilia no fortalecimento
da sua identidade e do seu territdrio.

No geral, a pesquisa foi desenvolvida a partir dos objetivos e
principios da pesquisa qualitativa e se utilizou de andlise documen-

tal, entrevistas com liderancas locais e membros da comunidade
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escolar, momentos de agao coletiva e observagdes pessoais a fim de
compreender como se deu a construgio do territério (camponés
e educativo) local e determinar se o Ensino de Geografia foi/é
importante nesse processo. As ideias apresentadas até o momento
objetivaram evidenciar que a temdtica Educagio do Campo/Ensino
de Geografia, proposta neste artigo e na pesquisa, merece uma
andlise mais aprofundada, principalmente pela possibilidade de
realizagio de uma agdo concreta e efetiva nos territérios campo-
neses. Além disso, buscou-se contribuir para a estruturagio de
um arcabougo tedrico consistente que auxilie novos pesquisadores
desta temdtica, pois verificamos que seus referenciais tedricos sao
ainda incipientes, existindo apenas casos pontuais e em diferentes

perspectivas tedricas e empiricas.

Assim, tanto a pesquisa como o artigo buscam, por um lado,
contribuir para a articulagao entre a Educagio do Campo e as relagoes
construidas no cotidiano dos espagos em que ela se apresenta e desen-
volve e, por outro, analisar a contribui¢io do Ensino da Geografia
para as préticas pedagdgicas e a materializagio da Educacio do

Campo no territério brasileiro.

O Ensino de Geografia no Contexto da Educacdo do
Campo

Consideramos que os saberes escolares referentes ao Ensino de
Geografia sao fruto de uma cultura que foi elaborada cientificamente
e é considerada relevante na formacao dos alunos (CAVALCANTT,
2012). Se partirmos do pressuposto de que em cada momento
histérico houve uma contrapartida relativa a produgao cientifica da
Geografia, as especificidades que caracterizam o contexto contem-
porineo atestam ainda mais a necessidade de valorizagao dessa

drea do conhecimento, 40 mesmo tempo em que Novos elementos
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demandam compreensao e respostas aos recentes questionamentos
(LEITE, 2018, no prelo).

A relagio entre Geografia cientifica e Geografia escolar é antiga
e se estabelece em um contexto amplo que, conforme afirma Leite
(2012, 2018, no prelo), diz respeito, por um lado, a0 modo como
a Educagao e a Geografia vao sendo incorporadas ao processo de
estruturacio do Estado brasileiro, mas também ao modo pelo qual
se constroem as referéncias identitdrias a partir dos conhecimen-
tos geograficos. Assim, é possivel estabelecermos relagdes entre as
concepedes pedagdgicas em cada periodo da histéria, as linhas de
pensamento predominantes na produgio cientifica em Geografia e
os respectivos desdobramentos na Geografia escolar (LEITE, 2012,
2018, no prelo).

Nos primérdios da educagio brasileira, de acordo Leite,

[...] nio existia uma ciéncia geogréﬁca, nem tampouco
uma Geografia escolar, mas existiam saberes considerados
geogrificos, que permeavam alguns contetidos e atividades.
Do mesmo modo, nio existia uma Geografia cientifica, mas
havia conhecimentos geogrificos sendo produzidos, em
consonancia com as necessidades de ocupagao do territé-
rio [...]. Importante ressaltar que na periodizagio sobre a
implantacio da educagdo no Brasil, proposta por Saviani, a
Geografia ainda nao havia se estabelecido como um conheci-
mento formal, no sentido de ser sistematizada como ciéncia,
fato que s6 viria ocorrer anos mais tarde (1870) (LEITE,
2018, p. 4, no prelo).

Atualmente, em seu interior, essa Geografia nio é homogé-
nea, pois nela coexistem diferentes perspectivas que, muitas vezes,
analisam os mesmos fendmenos de maneira bastante diversa.
Assim, apesar das reflexdes e perspectivas de redefini¢do do seu

objeto se pautarem por um ensino critico e reflexivo, o Ensino de
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Geografia desenvolvido nas escolas ainda se encontra atrelado a
uma perspectiva tedrica e a uma prética pedagdgica tradicional,

de fundamentagio positivista.

Na perspectiva de romper com esse ensino tradicional,
Cavalcanti (1998) afirma que as formulagoes interacionistas e
socioconstrutivistas (piagetianas e vygotskyanas) sio fundamentais
para a compreensdo diddtica e metodoldgica de disciplinas especi-
ficas. Porém, é ainda mais importante indicar principios, atitudes,
procedimentos para a prdtica de ensino que possam contribuir, nos
momentos de aula, para os elementos mais diretos do processo de
aprendizagem, que sdo o professor, o aluno e o préprio saber. Devido
a isso, Cavalcanti (1998) delineia o que chama de A¢des Diddticas
Construtivistas, as quais considera de extrema importincia para a
construgio de conceitos geogréficos e/ou o confronto de represen-
tacOes sociais e conhecimentos cientificos, sendo fundamentais na
composi¢io de uma proposta para o Ensino de Geografia que seja
de fato significativo para os sujeitos envolvidos.

Para possibilitar uma compreensao diddtica, essas agoes foram
separadas entre si, mas se relacionam e interdependem uma das
outras durante todo o processo educativo. Sao elas: considerar a
vivéncia dos alunos como dimensio do conhecimento; estabelecer
situages de interagao e cooperagio entre os alunos; contar com a
intervencdo do professor no processo de aprendizagem; apresentar
informagcdes, conceitos e exercitar a memorizacio de dados; manter
relagdo dialégica com os alunos e entre os alunos; promover autorre-
flexao e sociorreflexao dos alunos; acompanhar e controlar resultados
da construcio de conhecimentos (CAVALCANTI, 1998).

E nesse contexto que se compreende que essa Geografia, que se
(re)constr6i em diferentes realidades, precisa estar vinculada com a

realidade dos sujeitos, pois, seja académica ou escolar, a Geografia
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realizou grandes contribui¢des tedricas, conceituais e priticas
que permitem a compreensio e agio sobre fendmenos que fazem
parte da realidade dos sujeitos. Essa compreensio e a¢do podem
se fortalecer se alicercadas nos conceitos e categorias de andlise do
conhecimento geografico, dentre as quais se pode destacar duas que
sao fundamentais para essa pesquisa, quais sejam, lugar e territério.
Quando se reflete acerca das categorias aliadas ao ensino, pode-se
observar que estas sao de fundamental importincia para o processo
de ensino-aprendizagem do contetido geografico.

Entende-se que o estudo do lugar, por exemplo, pode significar
a construgio de valores de identidade e pertencimento mediante a
valorizagao dos sujeitos e das realidades e especificidades locais. Nessa
perspectiva, pode-se estabelecer uma acio contra a l6gica dominante,
que prega homogeneizar os lugares transformando-os em espagos
de (re)produgio das relagdes capitalistas. Assim, a compreensio da
totalidade do espago geografico parte do entendimento de um deter-
minado local, com os conhecimentos construidos a partir da vivéncia
prépria da comunidade.

J4 o estudo do territério, tanto material como imaterial, pode
auxiliar na compreensao das préticas sociais das atuais configuragoes
territoriais como resultado do conflito de interesses e de relacoes de
poder. Conforme afirma Callai (2015), compreender o territdrio
enquanto resultado das agoes humanas, “mas que nao tem fungio
estdtica, pelo contrdrio, interfere nas proprias relagoes e praticas
sociais” (CALLAI 2001, p. 138). Assim, os sujeitos (re)conhecem
no territdrio suas histérias e vislumbram possibilidades de mudanca.

Tais caracteristicas evidenciam o potencial da ciéncia geogréfica
e, em especial, do Ensino de Geografia e da Geografia escolar no
tocante ao enfrentamento das questoes postas pela Educagio do

Campo e sua materializacdo. Essa relacio, por um lado, pode auxiliar
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no processo de fortalecimento da Educac¢io do Campo enquanto
territrio imaterial e da (agri)cultura camponesa enquanto territ6-
rio material e, por outro, fortalecer a Geografia enquanto ciéncia
e no ensino, (re)construindo seus conceitos e contetido a partir da
prépria realidade.

Nessa perspectiva, o Ensino de Geografia em Escolas do Campo
deve conduzir os alunos 2 compreensao das relagoes estabelecidas
no campo nos diferentes periodos e do fato de que as atuais carac-
teristicas e estruturas do espago brasileiro sao frutos de um processo
histdrico, de forma a se considerar o campo como um territério
marcado pela expressio de um povo que o (re)constréi cotidiana-
mente, por meio de lutas relativas a reafirmacio de sua identidade
camponesa. Pela afirmagio de Vesentini (1992) relativa ao Ensino
de Geografia nas escolas, de um modo geral, pode-se inferir o poten-
cial para as particularidades presentes na perspectiva escolar desse

conhecimento, no contexto da Educacio do Campo:

Consiste em uma Geografia escolar ligada a realidade do
educando, onde este sinta que, através desse estudo, passou a
refletir e compreender melhor o mundo em que vive — desde
a escala planetdria até a nacional e a local, podendo entao se
posicionar conscientemente a essa realidade histérica com
suas contradicoes, conflitos e mudancas (VESENTINI,
1992, p. 89).

E nesse contexto que o Ensino de Geografia pode auxiliar no
fortalecimento de um projeto politico de Educagao do Campo que
dialogue com a realidade social. E nessa perspectiva, também, que o
Ensino de Geografia assume um importante papel, pois é por meio

da educagio contextualizada com essa realidade.
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0 Caminho Trilhado

Esta investigagio de base qualitativa foi realizada por meio
da andlise documental do Projeto Politico Pedagbgico da EFAN,
do Curriculo Bédsico Comum (CBC), produzido pela SEE/MG,
bem como do didrio de campo, que registrou as observagdes de
aulas, atividades extraclasse desenvolvidas, sentimentos e impres-
soes. Além disso, também foram adotados como procedimentos
de pesquisa: entrevista semiestruturada com o professor da disci-
plina de Geografia, o coordenador pedagégico, a supervisora do
Ensino Médio e duas liderancas da comunidade; e grupo focal,
aqui denominado de roda de conversa, com os alunos do 3° ano
do Ensino Médio. Além disso, participamos de outros momentos
de formacio, a partir do convite da institui¢io. Essas a¢des foram
realizadas durante dois anos, a partir de agendamento prévio ou por
solicitagao da prépria escola. A duracio desses momentos variou

entre um e cinco dias de insercio na escola.

Durante todos os momentos da pesquisa, buscamos atentar-
mo-nos a dindmica da EFAN. Sendo assim, foi de fundamental
importincia a construgio de um didrio de campo, no qual foram
registrados todos os comentdrios, sentimentos, indagagc’)es, pensa-
mentos ¢ impressdes. O didrio também foi utilizado no decorrer
deste trabalho como um instrumento de investigagdo e, nesse
sentido, constituiu-se como um dos principais documentos-base

da andlise documental e da pesquisa no geral.

Dessa forma, durante a andlise das informagoes empiricas
produzidas, buscamos relacionar as teorias adotadas aos elementos
levantados durante o processo de sua constru¢io, considerando
todos os momentos de que participamos, previstos ou nio, na

investigacao. Assim, essa etapa constituiu-se de um constante ir e
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vir, e, a partir da revisita as concepg¢oes tedricas escolhidas, quando
necessdrio, percursos eram adequados. As informagdes empiricas
foram sistematizadas em quadros, a partir de andlise dos critérios
vinculados aos objetivos de pesquisa, e posteriormente cruzados
para fins de confronto ou complementagio. A anilise das infor-
magoes, portanto, foi pautada pela necessidade de entendimento
das relagdes e contradigoes presentes entre o que foi observado e

os elementos fundamentais e constituintes dos sujeitos analisados.

Resultados e Discussoes

Neste item, orientamo-nos pela andlise das quatro questoes
centrais, que foram levantadas nos diferentes momentos ja citados
anteriormente, a saber: a importancia do Ensino de Geografia
para a formagao dos sujeitos da EFAN; os principais contetidos
trabalhados no desenvolvimento da disciplina no 3° Ano do Ensino
Médio; a metodologia e as principais ferramentas pedagdgicas
utilizadas; a vinculagio entre a Geografia e seus contetidos com a
realidade local da escola e das comunidades que constituem a base
e estruturam a EFAN.

Ficou claro que a disciplina da Geografia é considerada
elemento de extrema importincia para o curriculo dos alunos
que estudam na EFAN. Nas diversas agoes que sdo realizadas e
no dia a dia da construc¢io dos contetidos, hd o entendimento
de que a ciéncia geografica, de maneira geral, e o Ensino de
Geografia, em especifico, debrugam-se sobre diversos temas que
estao diretamente ligados a realidade dos sujeitos e da comunidade
local e, em conjunto com outras disciplinas, tais como Histéria
e Sociologia, elas sao compreendidas e citadas como primordiais
para o resgate das raizes identitdrias e culturais camponesas, para

o conhecimento de todo o percurso histérico dos seus sujeitos e,
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consequentemente, para a compreensio e agao sobre a realidade
atual, isto é, para a transformagio da realidade historicamente

imposta a0 campo € a0s Seus Sujeitos.

A partir do momento em que o aluno conhece suas raizes histéri-
cas, os mo(vi)mentos de luta do povo do campo por satde, educagio,
moradia, terra, entre outros, ele passa a valorizar a sua prépria hist6-
ria, a orgulhar-se dela e, assim, a agir criticamente e a buscar uma
melhoria nas condigbes atuais impostas ao campo. Nos assentamen-
tos Mangal, Mamoneiras e Saco do Rio Preto, comunidades em que
estd estabelecida a EFAN, a luta por melhorias acontece desde a
primeira ocupagio, e, até os dias de hoje, as demandas das comuni-
dades, seja por educacio de qualidade, como ¢ o caso especifico das
nossas reflexoes, seja pela infraestrutura bésica, como a manutengao

das vias de acesso, ainda nao foram atendidas.

Nesse aspecto, portanto, o Ensino de Geografia, quando
aliado aos principios e objetivos da Educagio do Campo, auxilia
no empoderamento dos jovens camponeses. Na EFAN, percebe-se
que esse processo tem se fortalecido em todas as agoes desenvolvidas,
seja em sala de aula, seja nas misticas, eventos e trabalhos praticos. De
fato, todas as disciplinas, nao somente a Geografia, buscam abordar
as questoes ligadas a0 campo e aos seus sujeitos, de maneira a valorizi-
los em toda a sua esséncia. Essa valoriza¢io tem inicio na selecio das
atividades, em sua maioria coletivas, nas musicas escolhidas para as
misticas e momentos de lazer, nos temas de pesquisa e palestras e nos
eventos de luta — participagio em reunioes da assembleia legislativa
de Minas Gerais, por exemplo. O trabalho coletivo dos diferentes
monitores e suas disciplinas busca a integragao dos contetidos a partir
de uma abordagem mais ampla e profunda e, assim, possibilita uma

constru¢ao do conhecimento no conjunto dos diferentes olhares.
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Pode-se tomar como exemplo um contetido bastante importante
para os alunos da EFAN, o Cerrado. Encrustada no meio do cerrado
no Noroeste de Minas Gerais, a EFAN busca resgatar e valorizar
todos os elementos culturais, sociais, econdmicos e ambientais desse
Dominio Morfoclimdtico'. Para isso, as diversas atividades abordam
os conhecimentos, costumes e aspectos culturais do povo Geraizeiro
e, especificamente nas disciplinas, trata-se: da formagao e integragao
do territério — Histéria; do uso, formacio e ocupagio — Geografia;
dos solos do Cerrado — Solos (disciplina da parte técnica); da produ-
a0 e extrativismo — préticas agricolas; da produgio e preservagao
ambiental — Agroecologia; da fauna e flora — Biologia; de cronicas e
poesias — Portugués; entre outros temas e disciplinas.

A partir da defini¢ao do tema geral, de um planejamento de
conteudos e atividades realizadas em conjunto com a coordena-
¢ao e supervisao pedagdgica, as disciplinas desenvolvem suas agoes
tedricas e praticas de maneira simultinea e aliam o Tempo Escola e
o Tempo Comunidade para a construgio do conhecimento a partir
da realidade dos préprios alunos. O acompanhamento periédico
realizado junto as familias permite, também, que os conhecimentos
praticos relativos & produgao nos cerrados, bem como a sua preser-
vagdo, possam ser aplicados junto as comunidades. Nesse sentido,
a Pedagogia da Alternincia aponta para uma nova relagio entre

trabalho e educa¢io, que tenha por base a cooperagio e a autogestio

(RIBEIRO, 2008).

Ao falar especificamente do trabalho disciplinar, cabe destacar,
ainda, a dimensao da transdisciplinaridade das a¢6es desenvolvidas
na EFAN. As observa¢oes das atividades/a¢oes préticas revelaram

que esta se efetiva desde os momentos de elaboragao das propostas

1 Conceito construido pelo gedgrafo brasileiro Aziz Nacib Ab'Saber (1970) que, a partir da
definicdo das caracteristicas climaticas, hidrolégicas, pedolégicas e geomorfolégicas das
regides, classificou o territério brasileiro em seis grandes Dominios Morfoclimaticos, sendo
eles: Amazonico, Cerrado, Caatinga, Mares de Morros Florestados, Araucarias e Pradarias.
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educativas até os periodos de avaliagio. Os estudantes tém autonomia
para fazer proposicoes e participam da gestdo dos aspectos relacio-
nados a institui¢ao, inclusive financeiros. Assim, o cotidiano escolar
se estabelece como um espago/tempo de formagio e construgio de
conhecimentos.

Esse trabalho coletivo, a divisao de tarefas, a autonomia na
definigio e execucio das atividades e a atribuigao de responsabilida-
des agregam-se ao contetdo especifico trabalhado pelas disciplinas
e trazem aos alunos um processo completo de formagio que contri-
bui, efetivamente, para a constru¢io do conhecimento critico e
reflexivo do jovem estudante da EFAN. Nesse sentido, a Geografia
ganha destaque, pois grande parte dos seus conteidos perpassa as
outras disciplinas e dialoga, no mais das vezes, com a realidade

vivenciada por alunos.

Sob esse viés, a Geografia pode ser entendida como um campo
multidisciplinar, pois é configurada por uma multiplicidade de temas
e problemas complexos a serem operados (SUERTEGARAY, 2003),
assim como apresenta, em sua particularidade enquanto ciéncia,
diversas possibilidades de constru¢ao e andlise. Assim, a disciplina se
fortalece a partir dos processos de construgao e reflexao, bem como
na autogestao, na organizagao do trabalho pedagdgico e na convi-

véncia. O trabalho da EFAN se desenvolve a partir dessa perspectiva.

Consideracées finais

Dessa forma, ¢ preciso compreender que a discussao aqui empre-
endida partiu da no¢do da intrinseca relagio entre a Geografia e a
Educa¢io do Campo, que pode ser pensada de diferentes formas.
Primeiramente, pela imprescindibilidade de um ensino que esteja
contextualizado com as necessidades, anseios e desejos dos sujeitos
do campo e que permita, assim, a compreensio critica dos seus

171



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

tempos e espagos; de uma Educagao do Campo que, a partir de suas
concepgoes, principios e préticas, fortalega as histérias, as identidades
e os territdrios camponeses, e que seja desenvolvida em um trabalho
conjunto com os contetidos e conceitos da ciéncia geogréfica; por
fim, de um Ensino de Geografia escolar que se (re)construa na relagio
com fatos e sujeitos reais, no contato com vivéncias e experiéncias das
mais diversas, que pressuponha um didlogo entre o conhecimento

cientifico e o conhecimento comunitario.

Entende-se, portanto, que a temdtica que motivou nossas
reflexoes é extremamente atual e complexa. O entendimento aqui
apresentado deixa claro que o Ensino de Geografia, na relagio com a
Educagio do Campo, busca um movimento de luta pela valorizacio
da agricultura camponesa e da agroecologia; a valorizagio dos conhe-
cimentos, vivéncias e experiéncias das comunidades e dos sujeitos
do campo; o fortalecimento dos sujeitos, das suas identidades e dos
seus territorios. Trata-se de uma perspectiva de desenvolvimento e
de educacgio contra-hegeménica, de rompimento com uma visao
dominante que sempre negou aos sujeitos do campo o papel de
protagonistas das suas préprias historias. Assim, embora cientes de
que hd, ainda, muito a avancar, percorrem-se caminhos nesta inves-
tigagao contrdrios a perspectiva hegemonica, tao presente em nossa
sociedade. Dai a complexidade da questao.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o Ensino de Geografia,
enquanto construgio realizada junto aos sujeitos, por meio de proces-
sos que prezam pela autonomia, empoderamento e valorizagao das
especificidades e dos sujeitos locais, teve papel fundamental no forta-
lecimento e na construgao da Educagio do Campo, e contribuiu,
principalmente, para a materializago de processos que valorizam os
tempos e espacos do campo e dos sujeitos camponeses. Nesse sentido,
essa relagio se estabeleceu enquanto uma via de mao dupla, na qual,
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de um lado, a Educagio do Campo se fortalece como uma perspectiva
de educagio contra-hegemonica, que busca romper com a perspectiva
historicamente estabelecida pelos processos educacionais desumani-
zadores e excludentes destinados ao campo e, por outro, possibilita
a Geografia a (re)construgio dos seus conceitos e contetido a partir
das realidades locais, algo tao importante e necessdrio na atualidade.

Por fim, esperamos ampliar e fortalecer os caminhos para as
reflexoes sobre a relagio entre o Ensino de Geografia e Educagio do
Campo, além de ampliar o didlogo sobre a importancia da contextu-
alizagio e da valorizagio das realidades locais nos diferentes processos

de ensino. Entende-se que, dessa forma, todos saem fortalecidos.
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Introducao

A;luestéo do ensino de Geografia apresenta-se hoje revigo-
ada no pensamento contemporaneo. Caracterizando-se por
novas e diferentes abordagens, traz em seu bojo a preocupacio
fundamental com a anilise critica da realidade socioespacial mais
ampla. Neste trabalho, apresenta-se um recorte de como ¢é vista
a articulagio entre o ensino de Geografia e a andlise da realidade
caleidoscépica do viver na cidade por diferentes classes sociais.
Ao trilhar esse caminho, chama-se a atengdo para o fato de que
nao se evidencia a pertinente questio socioespacial em si, nossa
proposta é tratar o tema tomando como ponto de partida a vida
na cidade, destacando a luta pela moradia na produgio do urbano
na perspectiva da educagio geogrifica.

Trata-se de um processo complexo e diverso, no qual estd
presente o entendimento do processo de produgio e reprodugio
do espaco urbano, determinado pelo modo de produgao capitalista.
Isso significa que a produgio do espago se dd de forma coletiva, mas
a sua apropriacio, amitde, dé-se de modo privado. Essa reflexdo é
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norteada por uma premissa fundamental, ou seja, pelo reconheci-
mento de que o processo em tela é parte de um artificio mais amplo,
pois se dd de modo conflituoso e contraditério, abrigando, por isso,
no seu interior, inimeras contradi¢oes, mas nem sempre tais questoes
estao presentes no cotidiano da sala de aula.

O objetivo desse trabalho é debater o papel do ensino de
Geografia no que se refere as condicoes desiguais de acesso a moradia
e examinar de maneira epidérmica a luta pelo direito a vida urbana na
cidade capitalista. Para tanto, faz-se necessdrio adentrar na discussao
do direito a cidade e mergulhar em um conhecimento interdiscipli-

nar para definir, alhures, a espacialidade dos fendmenos urbanos.

A questio deflagradora desse movimento é: “De que forma
o ensino de Geografia pode contribuir para o entendimento da
realidade socioespacial nas cidades capitalistas?”. Desse modo, a
sala de aula pode ser o lécus para esse exercicio. No interior desse
tema, privilegia-se a pesquisa qualitativa. Buscamos nas contribui-
coes de Castellar (2015), Cavalcanti (2010ab), Straforini (2001),
Carlos (2007), Harvey (2008), Rodrigues (2007), Corréa (1993),
Gottdiener (1985) e Lacoste (2003) respaldo tedrico para a nossa
andlise, cujo intuito é despertar nos alunos as bases necessdrias para

se construir ética e criticidade.

Ademais, aduzimos que o ensino de Geografia, grosso modo, é
o esforco empregado para imprimir sentido &s apeténcias da prépria
Geografia. Figuradamente, o ensino de Geografia d4 voz a ciéncia
geogréfica no sentido de fazer o conhecimento do espago que ¢
produzido socialmente, mas apropriado privadamente, tornar-se o
ponto estratégico para que o sujeito, nesse caso o aluno, entenda

seu papel nesse processo.
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Ensino de Geografia e educacdo geografica: caminhos
possiveis na busca pela cidadania

Para Callai e Moraes (2017, p. 82), “A educag¢do geogrifica
pode ser o caminho para educar para a cidadania por meio da
Geografia escolar”. Na atualidade, a educagio geogréfica apresenta-
-se como um ponto central para refletir acerca das transformagoes

observadas na cidade.

Educagao geogrifica e educacio para a formacio cidada por
meio do estudo da cidade se constitui no desafio de construir
a argumentagao de para que ensinar Geografia num mundo
em que tudo ¢é rdpido e que o interesse maior tem sido, na
escola, fazer um ensino pragmdtico de modo a responder as
exigéncias postas por um mundo que tem a sua sustentacio

maior no mercado (CALLAI; MORAES, 2017, p. 83).

O horizonte posto estd, entdo, na superagio do pragmatismo
no ensino. Para tanto, articular saber e pritica ¢ vital, pois garante

a autossustenta¢io da prépria educagio geografica.

Assim, a educagao geogréfica pode se estabelecer como um
dos caminhos para estudar Geografia de modo que oportu-
nize aos estudantes construirem as bases de contetido para

interpretagao do mundo (CALLAIL; MORAES, 2017, p. 84).

E nesse ponto que o ensino de Geografia tem um papel
determinante, pois se constitui um caminho possivel para pensar/

interpretar o mundo.

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as
¢ q
paisagens que podemos ver sao resultado da vida em socie-

dade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satis-
fagao das suas necessidades (CALLAI, 2005, p. 228-229).
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Para a construcio de um raciocinio reflexivo sob essa dtica, sio
enfatizadas algumas ferramentas que compreendem desde a autono-
mia do professor ao senso critico, passando pela criatividade em
sala de aula. Essa triade ¢ rota inevitdvel para o éxito da sua prética
pedagégica. De acordo com Monteiro et al. (2010, p. 119),

O conceito de sujeito autdnomo, portanto, envolve a ideia
de responsabilidade social, pois requer compromisso daque-
les que participam do processo decisério com questoes que
vao além de seus préprios interesses. Por isso, longe de ser
um empreendimento individual, a atitude autbnoma neces-
sita estar vinculada a uma sensibilidade capaz de entender

o outro e com disposi¢do para a busca do consenso social.

E preciso estar aberto s criticas, livre das amarras de proje-
tos politicos pedagdgicos engessados e romper com a interpretagao
escoldstica da realidade. Essa é uma postura extremamente dificil
— e importante. A saida pode ser a “criatividade ativa’, pois penso
concordando com Callai (2005), ao citar Marques (1993), e Rego
(2000), que,

[...] para romper com a prdtica tradicional da sala de aula,
nio adianta apenas a vontade do professor. E preciso que
haja concepgoes tedrico-metodoldgicas capazes de permitir
o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o
mundo da vida e reconhecer a sua dinamicidade, superando
0 que estd posto como verdade absoluta. E preciso trabalhar
com a possibilidade de encontrar formas de compreender
o mundo, produzindo um conhecimento que ¢ legitimo
(CALLAL 2005, p. 231 apud MARQUES, 1993; REGO,
2000, p. 8).

Reafirmamos que romper com a pratica tradicional da sala de
aula é um primeiro passo, todavia, seu ritmo ainda é lento. Em

mais de vinte anos atuando no magistério superior no curso de
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licenciatura em Geografia na 4rea de ensino de Geografia, notamos
que o processo de renovagio do ensino é complexo e desigual.

Tal afirmagio nio se trata, em hipdtese alguma, de discus-
sao de gabinete, sem vinculo com a realidade. Ao contrério, tal
assertiva resulta da experiéncia como professora da disciplina
Estdgio Curricular. Ao passar por vérias escolas, constatamos que
na maioria o ensino continua fundamentado em aula expositiva
e provas, e no caso da Geografia, o ensino em muitos casos estd

reduzido a mera localizagio dos fenémenos. H4 vinte anos Pedro

Demo (1999, p. 43) disse:

nossas instituicdes educacionais continuam tecnicamente
instrucionistas, nas quais o aluno é levado a absorver conhe-
cimento como uma esponja, tendo a sua frente um profes-
sor que oferece conhecimentos acabados, tao acabados que

precisam ser copiados e reproduzidos nas provas.

Apesar de passados vinte anos da citagio acima, esse quadro
ainda persiste nas escolas, tanto da rede privada quanto da rede
publica. De acordo com Cavalcanti (2010Db, p. 1), isso ocorre porque,
“em razao das indmeras dificuldades que enfrentam no trabalho,
alguns professores se sentem inseguros e se fecham em uma atitude
conservadora: optam por manter os rituais rotineiros e repetitivos

da sala de aula, desistindo de experimentar caminhos novos”.

Straforini (2001, p. 6) ainda acrescenta que “no ensino de
Geografia esse fato é marcante, pois a sua pritica pedagdgica estd
estruturada de forma a apresentar o mundo fragmentado e hierar-
quizado, [...] como espagos/coisas estanques e sem relacoes entre
si”. Apresentar os conteidos geogrificos de forma estanque sem
valor educativo pode gerar deformagdes irreversiveis. Um dos efeitos
colaterais ¢ uma aprendizagem desfigurada, impossivel de dar conta
da realidade. Serd que esse é um diagndstico que nos leva a conclusao

179



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

de que a culpa ¢ do professor? O caminho é outro. Alguns professores
se deixam abater pelas dificuldades, enquanto,

Outros pautam seu trabalho pelo desejo permanente de
promover a aprendizagem significativa dos contetidos que
ensinam, envolvendo seus alunos e articulando intencio-
nalmente seus projetos profissionais a projetos sociais mais

amplos. Estes tltimos nio buscam simplesmente recursos
técnicos, receitas para um bom ensino [...] (CAVALCANTI,
2010b, p. 1).

“E preciso dar conta da velocidade e complexidade das mudan-
¢as que se impoem ao espago geogréifico e todo planeta nesse fim
de século [...]” (OLIVA, 1999, p. 45). Com base nessa premissa,
evidencia-se como fundamental que os professores vejam e pensem
a realidade e os processos nela envolvidos como exercicio para a
liberdade de pensar um projeto coletivo de ensino, e tal agao exige
libertar-se de alguns rangos autoritdrios. A educagio geogréfica pode
ser a grande oportunidade para fazermos as escolhas corretas e, assim,
termos um ensino de Geografia pautado na ética e na criticidade,

isso é o que se quer e se almeja.

Das condicoes desiguais, acesso a moradia e a
precariedade do habitar

Nos dias atuais, o estudo das “condi¢des desiguais, o acesso a
moradia e a precariedade do habitar” tem sido objeto dos mais varia-
dos campos do saber das ciéncias humanas e sociais. Vdrios teéricos
tém se debrucado sobre esse tema: Arantes (2000), Azevedo (1977),
Rodrigues (2007), Botelho (2007), Boulos (2012), Rolnik (2015),
Carlos (2007) entre outros.

A ideia central deste texto reside em abordar de forma sistémica
e integrada a questao do direito & moradia — um direito humano do
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individuo, garantido desde 1948, com a Declaragio Universal dos
Direitos Humanos, assegurado na Constitui¢iao Federal de 1988,
art. 6° caput. O direito 2 moradia também ¢é tema de legislagoes
posteriores, com destaque para o Estatuto da Cidade de 2001.

Destarte, vale lembrar que esta mesma Constitui¢io Federal de
1988 assegura o direito a propriedade privada, mas é importante
atentar para o complemento a seguir: “desde que esta cumpra uma
funcao social”. Isso quer dizer que os iméveis que se encontram
permanentemente desocupados nio cumprem nenhuma fungio
social, logo, sdo ilegais (BOULOS, 2012). Sim, a moradia é um
direito assegurado pela lei.

Mas, se é assim, por que milhares de pessoas nao tém moradia
em nosso pais? De acordo com Rodrigues (2007), a resposta para
tal inquietagio ¢ a “desigualdade socioespacial”. Essa mesma autora
ainda afirma que a desigualdade socioespacial potencializa nao
s6 a problemadtica habitacional, mas também define as condigoes

desiguais de acesso a moradia.

“A tese que se quer demonstrar é que, através da segregacio
socioespacial, a classe alta controla e produz o espago urbano, de
acordo com seus interesses” (NEGRI, 2008, p. 130). Sendo assim,
restam aos trabalhadores “as mobilizacoes e lutas de movimentos
populares urbanos” (RODRIGUES, 2007, p. 78),pois sé por meio
da luta podem “alterar a desigualdade espacial, tornando-a possi-
bilidade de mudanca com o direito a ter direitos, um deles o de
usufruir, na cidade, da riqueza produzida” (RODRIGUES, 2007,
p- 78). Ademais,

A desigualdade socioespacial e a precariedade para a reprodu-
a0 da vida sio produtos do modo de produgio e, a0 mesmo
tempo, sao condigao de permanéncia nas mesmas condi¢oes

precdrias. O processo de expansao capitalista produzindo
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“cidade”, incorporando o espago produzido pelos traba-
lhadores faz prevalecer o valor de troca sobre o valor de
uso. E contra esse processo que trabalhadores consideram

fundamental se organizar na luta pelo Direito a Cidade

(RODRIGUES, 2007, p. 78)

Considerando a realidade social que nasce a nossa volta, as condi-
coes desiguais de acesso 2 moradia podem ser o ponto de partida
de uma andlise mais profunda para se entender a complexidade
da desigualdade socioespacial. A ideia, ao construir essa narrativa,
¢ pensar a l6gica da producio capitalista do espago urbano e do
acesso a moradia nesse mesmo espaco pela populagio de baixa renda.
Propde-se refletir sobre as formas e contetido da apropriacio e da
propriedade, entender geograficamente a realidade objetiva, descons-

truir o discurso de cidade-ideal para compreender a cidade-real.

Nesse sentido, ¢ relevante a contribui¢ao que a educagio
geografica pode imputar ao entendimento desse movimento,
disso tem-se plena convic¢io. Se a realidade desigual é o grande
“mote” que move as pesquisas da Geografia, especialmente da
Geografia urbana, numa perspectiva critica na atualidade, deve-se
nos apropriar desse conhecimento para transpor o mero discurso
didético sobre desigualdade socioespacial e aprofundar essa discus-

sao por meio do exercicio da critica.

Ao longo do século XX, principalmente, varias cidades expan-
diram sua malha urbana, verticalizaram parte de suas edificacoes,
ampliaram o nimero de loteamentos, condominios fechados de
médio e alto padrio, além de conjuntos habitacionais populares, a
exemplo do projeto “Minha Casa Minha Vida”. Mas, apesar disso,
a falta cronica de moradia e as habitagoes precdrias permanecem.
Levar para dentro da sala de aula as questoes candentes, presentes

neste texto e na propria cidade é um caminho, pois, qualquer visao
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um pouco mais dialética vai aceitar que a resposta para tal impasse

¢ a contraface do modo de produgio vigente.

A vida nas cidades capitalistas significa, em tltima anilise,
viver as contradi¢oes que nascem do préprio modelo que sustenta
a sociedade. Implica no aniquilamento de direitos. A superagio
dessa realidade nio se dard sem luta e resisténcia. Antes, porém,
faz-se necessdria a constru¢io de uma consciéncia urbana, ou seja, a
construgio pedagégica da realidade do viver na cidade pelas diferen-

tes classes sociais.

Milhées de familias ndo tém onde morar e outros tantos milhoes
vivem em casas muito precdrias. Raquel Rolnik (2015), relatora
especial da Organizacio das Nagoes Unidas para o Direito 8 Moradia,
esclarece que o Direito 2 moradia estd diretamente ligado a um
modelo de organizagio de sociedade e de territério que nega para a
maior parte das pessoas do mundo com poucos recursos econdmicos
e financeiros, o direito de conseguir se inserir dentro desse territdrio

de uma forma adequada.

Diante dos nossos olhos, tem-se o espectro do espago urbano,
da cidade e da prépria sociedade urbana. Afinal, o espago urbano
¢ também o 16cus da reprodugio das relagoes sociais que envolvem
vérias dimensées da vida humana. Na busca pelo entendimento
dessa realidade na cidade capitalista, Harvey (2012, p. 74) d4 um

passo a frente e diz:

A questao de que tipo de cidade queremos nao pode ser
divorciada do tipo de lagos sociais, relagio com a natureza,
estilos de vida, tecnologias e valores estéticos desejamos. O
direito a cidade estd muito longe da liberdade individual de
acesso a recursos urbanos: é o direito de mudar a nés mesmos

pela mudanca da cidade.
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Neste movimento de decodificacao da cidade, os alunos
experimentam nio s a comunica¢ao com seu préprio espago de
vivéncia, mas o processo criativo na produg¢io do conhecimento

sobre a sua realidade.

Um dos lugares mais privilegiados para se discutir o direito a
cidade é a sala de aula e, por extensao, a escola, o l6cus mais substan-
cial do que seria, afinal de contas, a educagio geografica. De acordo
com Cavalcanti (2010Db, p. 4), “a essa altura, pode-se questionar se os
professores tém acompanhado as contribui¢oes da Geografia acadé-
mica, pautando seu trabalho na constru¢io de referéncias conceituais

mediadoras do pensamento geogréfico atual”, ou nio.

Consideracées finais

Intentamos aqui uma reflexdo teérica frente as nossas inquieta-
¢oes intelectuais a respeito sobre “o modo como se ensina Geografia”.
Arrazoamos as possibilidades em sala de aula para a superagio do
ensino pautado na ingestao de ideias. Trilhar esse caminho nos levou
a conclusao de que a educago geogrifica como pratica pedagégica
pode possibilitar um olhar mais atento sobre a realidade deflagra-

damente desigual da sociedade contemporinea.

O entendimento da prépria realidade deve ser seu um caminho
perseguido pelo professor, o que implica apresentar para o aluno a
cidade, seu lugar; significa ajudd-lo a decifrar o movimento do espago
urbano, enquanto l6cus da reprodugio das relagdes sociais que envol-
vem vidrias dimensoes da vida humana. Ainda sugere apreendé-lo,

considerando as relacoes que se estabelecem nele e com ele.

Com base nessa premissa, reafirmamos que é fundamental que
professores e alunos se envolvam num projeto coletivo de ensino,

pautado no exercicio da autonomia e da critica, para tanto se faz
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necessario se libertar de alguns rangos autoritdrios. Asseveramos que é
preciso estar aberto as criticas, livre das amarras de projetos politicos
pedagdgicos engessados e romper com a interpretagio escoldstica da
realidade. Essa é uma postura extremamente dificil — mas funda-
mental para avancar em direcio a reflexio e a criticidade, o que
sugere a superagio da nog¢ao de aluno expectador. Este ¢ talvez o

nosso maior desafio.
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Introducao
Q necessidade de um ensino de Geografia contextualizado com a

ealidade socioespacial dos alunos faz com que o estudo sobre as
cidades seja uma significativa oportunidade para a formagao cidada
ao abordar a complexidade da produgio do espago urbano. Nesse
sentido, a abordagem da Geografia Urbana no Ensino Médio pode
representar um importante momento para a construgio da cidadania
por permitir discussoes sobre a dinimica socioespacial das cidades.
Considerando que a maior parte dos alunos vive em cidades,
o estudo do espago urbano pode contribuir para o desenvolvi-
mento de préticas pedagdgicas contextualizadas que favorecam
uma compreensio critica sobre a necessidade de democratizagao
do espago urbano. Assim, a abordagem de questoes relativas ao
Estatuto da Cidade (2001) pode contribuir para uma formagao
cidada ao reconhecer a importincia da participacio da sociedade
para uma gestdo democrdtica das cidades.
Tendo em vista que grande parte dos professores do Ensino
Médio utiliza o livro diddtico como principal recurso diddtico em
suas aulas, o presente trabalho analisa como a tematica relacionada

a0 Estatuto da Cidade estd presente em cinco colegoes de livros
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diddticos de Geografia para o Ensino Médio, aprovadas Programa
Nacional do Livro diddtico — PNLD 2018.

Sabendo-se da amplitude temdtica relacionada ao Estatuto da
Cidade, o trabalho faz uma andlise qualitativa para verificar como
s20 abordados nos livros diddticos os seguintes temas: planejamento

municipal; plano diretor; gestdao democritica da cidade.

As discussoes em torno de uma gestio democrética da cidade
ganharam for¢a com a promulgacio do Estatuto da Cidade (2001),
que prevé uma série de instrumentos que visam a participagio da
sociedade em planos, programas e projetos de desenvolvimento
urbano. Nesse contexto, faz-se necessdria a ado¢io de uma aborda-
gem no ensino da cidade que valorize a participagao da populagio em

diversas formas de representacio previstas nas legislacbes municipais.

Por meio de uma abordagem critica, buscou-se verificar nos
livros diddticos a existéncia de textos, fotografias, ilustragoes ou ativi-
dades que tratam da tematica relacionada ao Estatuto da Cidade.
Destaca-se que a pesquisa qualitativa ndo teve por objetivo fazer
qualquer classificagio das obras analisadas, mas verificar como a

referida tematica é abordada nos livros did4ticos.

Espera-se assim que o estudo da temdtica urbana, presente no
Estatuto da Cidade, possibilite ao aluno do Ensino Médio uma
formagio que contemple uma visao critica de seu papel como
cidaddo em busca de alternativas e solugoes para a vida cotidiana

em sociedade.

A Geografia Urbana para a formacao cidada

A importancia do estudo da cidade na Geografia Escolar, vislum-
brando uma formacio para a cidadania, vem sendo pesquisada por
diversos autores, como Callai (2018); Cavalcanti (2012); Cavalcanti,
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Silva e Souza (2014); Deon e Callai (2018). Nesse contexto, espera-se
que o presente trabalho favoreca discussoes sobre uma Geografia
Escolar que valorizem a participacio social na gestao das cidades e

contribua para a produgao de espagos urbanos mais democrticos.

Ao tratar da relagao entre o ensino de cidade e cidadania,

Cavalcanti ez al. (2014, p. 12) consideram que:

Essa relagao é de interdependéncia entre esses dois termos,
pois se acredita que a possibilidade de ler a cidade de forma
mais abrangente depende, em um primeiro momento, da
forma como a cidade é ensinada em sala de aula € como se
utiliza de seus elementos e contradigoes para a construgio de

uma postura critica e criativa nos ambientes escolares.

Desse modo, observa-se que o estudo da cidade pode favorecer
aos alunos uma formagio que contemple visao critica de seu papel
como cidado, em busca de alternativas e solugoes para os problemas
socioespaciais urbanos. £ importante que os alunos compreendam a
cidade como um produto da sociedade, que como tal carrega consigo

as contradicdes existentes no modo de produgio capitalista.

Como um importante agente que participa do processo de
produgio do espago urbano, o poder piblico pode ampliar o processo
de participagio da sociedade nas politicas publicas de planejamento
e gestdo urbanos por meio de uma formagio cidada pela sociedade.
Nesse sentido, Cavalcanti ez al. (2014, p. 15) salientam ser neces-
sario que

os gestores tenham clareza a respeito das leis que gerem o espago
urbano e que haja cada vez mais uma consciéncia da necessidade
de formagio de cidadaos esclarecidos, para que possam participar

dos projetos de planejamento e gestdo urbana, e assim, nas

decisdes com respeito aos destinos da cidade.
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Assim, para se pensar uma gestao urbana efetivamente democré-
tica, torna-se necessario um processo de formagio para a cidadania
dos diversos agentes envolvidos na producio do espaco urbano. E

nesse sentido, o potencial formativo das cidades ¢ ressaltado por

Cavalcanti (2012, p. 74):

A cidade é educadora: ela educa, ela forma valores, compor-
tamentos; ela informa com sua espacialidade, com seus
sinais, com suas imagens, com sua escrita. Ela também ¢ um
contetdo a ser apreendido por seus habitantes. No entanto,
as possibilidades de leitura mais abrangente da cidade depen-

dem de uma formagio do cidadao.

Na Geografia Escolar, a formagio para a cidadania deve capacitar
o aluno a fazer uma leitura critica do espago urbano. Nesse contexto,
“ser cidadio ¢ exercer o direito de morar, de produzir e de circular
na cidade; ¢ exercer o direito a criar seu direito a cidade, é cumprir
o dever de garantir o direito coletivo a cidade” (CAVALCANTI,
2012, p. 74).

Contribuindo para o entendimento da cidade, como um conte-
do a ser apreendido pelos alunos com vistas a formacao de cidadaos,
Callai (2018, p. 119) ressalta o que se pretende: “ser um cidadao que
conhece a sua cidade, que compreende os fendmenos ali presentes e
que interpreta a realidade de seu cotidiano de modo a problematizar

as questoes, produzindo o seu conhecimento”.

Ao estudar a cidade, é importante que os alunos identifiquem
as contradicoes presentes no planejamento e na gestao do espago
urbano. O livro diddtico pode contribuir nesse processo ao favorecer
discussoes que permitam aos alunos pensar criticamente sobre como

ocorre a producio do espaco em sua cidade.
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Metodologia

Para a realizagio da pesquisa, foram selecionadas cinco colecoes
de livros diddticos de Geografia para o Ensino Médio aprovadas
no Programa Nacional do Livro Didético - PNLD 2018. Tendo
em vista que o referido programa teve 14 cole¢des aprovadas, a
escolha das cinco cole¢oes ocorreu de modo aleatério, levando em
consideragdo a disponibilidade dos exemplares fisicos pelo autor.
Dentre os trés volumes de cada colegdo, procedeu-se a busca pelos
capitulos que tratavam da temdtica urbana, sendo selecionados os
cinco exemplares (quadro 1).

Quadro 1 — Livros diddticos selecionados para anilise.

Editora Livro Autores
FTD Geografia em Rede — vol. 2 Edllsor} A.dao Can.dldo, d? Silva;

Laércio Furquim Janior.
Geografia: Leituras e Arno Aloisio Goettems;

LEYA _ A T

Interagio — vol. 2 Antonio Luis Joia.
Conexoes - Estudos de Lygia Terra;

MODERNA | Geografia Geral e do Brasil Regina Aratjo;

—vol. 2 Raul Borges Guimaries.

Territério e Sociedad. Elian Alabi Lucci;
SARAIVA errorio ¢ (.)Clc ade no Anselmo Lazaro Branco;
Mundo Globalizado — vol. 3 .

Cldudio Mendonga.

Fliavio Manzatto de Souza;
André Baldraia;
Bianca Carvalho Vieira;
Fernando dos Santos Sampaio;
Ivone Silveira Sucena.

Ser Protagonista: Geografia

M —vol. 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por meio de uma abordagem critica de andlise, buscou-se
verificar nos livros a existéncia de itens, fotografias, ilustragdes ou
atividades que tratassem das temdticas presentes no Estatuto das
Cidades, em especial sobre o planejamento municipal, o plano
diretor e a gestdo democrdtica das cidades. Destaca-se que a pesquisa
qualitativa ndo teve por objetivo fazer qualquer classificagao das
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obras analisadas, mas verificar como é a abordagem sobre o Estatuto

das Cidades nos livros did4ticos.

A abordagem da temitica do planejamento urbano e da gestao
democritica das cidades, presentes no Estatuto da Cidade, pode
favorecer a formacio de cidadaos envolvidos na busca de uma cidade
para todos, na qual a participacio da sociedade contribua para um
planejamento urbano com justica social e com uma gestao urbana

efetivamente democratica.

Deve-se salientar que somente a presen¢a de uma abordagem
urbana satisfatdria nos livros diddticos nao basta para que a formagao
cidada se efetive no processo educativo, tendo em vista a relevincia do
papel do professor como mediador na construgao do conhecimento.
Nesse contexto, concordamos com Cavalcanti ez 2/. (2014) quando
afirmam que a relagio entre o ensino da cidade e cidadania depende
da forma como a temdtica urbana é trabalhada na sala de aula e de
como as contradigoes urbanas sio utilizadas para uma formagao

critica no ambiente escolar.

Resultados e discussao

A anilise revelou que a temdtica relacionada ao Estatuto da
Cidade é pouco abordada nos livros diddticos de Geografia voltados
a0 Ensino Médio. Na maior parte deles, a temdtica associada ao
planejamento municipal, ao plano diretor e & gestao democrdtica das
cidades ocorre de modo superficial. Ademais, os livros ndo abordam
a temdtica do Estatuto da Cidade de modo a valorizar a participagao
da sociedade no planejamento municipal. Entretanto, observa-se que
os livros das Editoras Leya e Moderna foram aqueles que abordaram
a temdtica do Estatuto das Cidades com maior densidade, como ser

visto ao longo deste tépico.
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P 909!

O livro da editora Leya inicia o capitulo intitulado “Urbanizagio
no Brasil e no mundo” com a proposta de discussao de uma charge
(figura 1) para se estabelecer as relagoes entre cidade, planejamento

e meio ambiente.

Figura 1 — Charge para discussio (GOETTEMS; JOIA, 2016, p. 76).

et

N\

EM  INTELISENCIA , NRO ERA BEM ISSOGUE EU TINHA
EM MENTE. ”

Observa-se que a interpretagio da charge pode favorecer relevan-
tes discussoes acerca do desenvolvimento cientifico e os problemas
associados a vida cotidiana nas cidades. A prépria questao de um
planejamento inclusivo, que nao tenha como primazia a sociedade
do automével, pode ser uma temdtica a ser discutida, contribuindo

assim para uma formagao cidada.

O livro da editora Leya também aborda a evolugao histdrica
do urbanismo ao longo do século XIX, tratando do modelo de
cidades-jardins proposto pelo urbanista inglés Ebenezer Howard, e
do século XX, com a influéncia do urbanismo funcionalista de Le

Corbusier na construgio de Brasilia.
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As discussoes sobre urbanismo ainda estao presentes em um
texto complementar sobre requalificacio urbana seguido de questoes
de interagao com os alunos, como a seguinte: “Vocé ji viu algum

tipo de renovagio urbana na cidade do municipio onde vocé mora?”

(GOETTEMS; JOIA, 2016, p. 103).

No livro da editora Leya ainda hd trés tpicos com breves discus-
soes dos seguintes temas: Estatuto da Cidade; Plano Diretor; Agao
Popular e A¢ao Civil Piblica. Observa-se ainda um texto comple-
mentar sobre as diretrizes do Estatuto da Cidade e outro sobre
uma acio popular que quer barrar a construgao de shopping em
drea verde do Recife. Ressalta-se que, apds o tltimo texto, existe
a seguinte questdo: “No municipio em que vocés vivem, que drea
poderia ser transformada em um parque publico? Quais seriam os

beneficios ou possiveis conflitos que resultam desse tipo de inicia-

tiva?” (GOETTEMS; JOIA, 2016, p. 126).

Por meio desses apontamentos, foi possivel perceber uma aproxi-
magio do livro da editora Leya com uma maior contextualizagao
das questdes presentes no Estatuto da Cidade, como o planejamento
municipal, o plano diretor e a gestao democratica das cidades. Ainda
assim, seria relevante tornar mais explicitas as distintas formas de
participagio da sociedade nos instrumentos de planejamento urbano,
como nas audiéncias puablicas para elaboracio/revisio do plano

diretor ou assembleias de orcamento participativo.

O livro da editora Moderna aborda a questao do Estatuto da
Cidade e do Plano Diretor por meio de um excerto da revisao do
Plano Diretor de Curitiba:

O Plano Diretor deve ser discutido com toda a sociedade
antes de sua transformacio em lei. A participagio de todos
os cidadaos ¢ fundamental em todas as etapas de elaboragio,

implementa¢io, monitoramento e fiscaliza¢do do Plano
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Diretor. E importante conhecer e discutir democraticamente
as posicoes de cada segmento social, buscando que, ao final,
prevalecam as propostas que representam os interesses da
maioria da popula¢io e a concretiza¢io do compromisso
com a constru¢do de cidades mais justas! (Revisio 2014 do

Plano Diretor de Curitiba 2pud TERRA ez al., 2016, p. 159).

Ao final do texto complementar, o livro da editora Moderna traz
a seguinte questao: “De que forma a populacio pode participar e
fiscalizar o Plano Diretor da cidade?” (TERRA ez al., 2016, p. 159).
Ademais, o livro possui um capitulo intitulado “Direito a cidade”, no
qual apresenta os desafios de viver na cidade, bem como os diferentes

processos relacionados aos agentes de produgio da cidade.

Observa-se que, de modo sucinto, o livro da editora Moderna
contextualiza a temdtica relacionada ao Estatuto da Cidade e proble-
matiza a questao urbana de modo a estimular os alunos a pensarem
em seu papel como cidadaos que se inserem no processo de produgio

do espago urbano.

O livro da editora Saraiva faz um amplo e detalhado histérico
da evolugio do urbanismo desde a Revolugio Industrial, passando
pelas intervengoes urbanas realizadas por Haussmann em Paris, no
século XIX, bem como pelas cidades-jardins do urbanismo cultura-
lista de Ebenezer Howard. Ao retratar o urbanismo do século XX,
o livro também traz o legado de Le Corbusier e dd o exemplo do

zoneamento funcionalista com a construcio de Brasilia.

Ao tratar do planejamento urbano nos paises em desenvolvi-
mento, o livro da editora Saraiva aborda o conceito da gentrificagao,
e ja na parte que trata da urbanizacio brasileira apresenta um
pequeno texto para discussdo sobre o Plano Diretor e a Lei de

Zoneamento (fig. 2).
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Figura 2 — Texto sobre Plano Diretor (LUCCI ez al., 2016, p. 119).

LEITURA E DISCL

Plano Diretor e Lei de Zoneamento

“No Brasil, o Estatuto da Cidade, aprovado pelo
Congresso Nacional em junho de 2001, obriga o
Plano Diretor a estabelecer planos ndo apenas para
o espago urbano, mas para todo o territério do muni-
cipio, incluindo, portanto, o espago rural, O Estatuto,
dessa maneira, considera algo que é consequéncia do
processo de urbanizagio e jd vem se manifestando
de forma mais intensa desde os anos 1960 — a forte
integragdo entre o espago urbano e o rural.

Assim, o Plano Diretor ¢ uma lei municipal,
obrigatéria para municipios com mais de 20 mil
habitantes, e que cria um sistema de planejamento

e gestdo do municipio, determinando as politicas
publicas a serem desenvolvidas em um prazo de
dez anos em todas as dreas da administragdo. Os
projetos dos outros prefeitos, nesse prazo, terio
de estar de acordo com o plano.

H4, também, no dmbito municipal e direcio-
nada para o espago urbano, a Lei de Zoneamento
(uso e ocupacio do solo), que define o tipo de uso
(residencial, comercial, misto) e o tamanho da
construgdo permitidos em um terreno. No caso
das grandes cidades, o Plano Diretor normalmente
é implementado com base em planos regionais.”

Folha de S.Paulo, 24 ago. 2002. p. C-3.

E

| 1. Comente a importéncia de o Plano Diretor estabelecer normas para o espago rural e o urbano.

| 2. Procure conhecer o Plano Diretor do municipio onde vocé vive e as principais determinagdes estabelecidas
nele. Discuta-as com os colegas e o professor.

Observa-se que o referido texto contextualiza a temdtica do
Plano Diretor por meio de questionamentos dirigidos aos alunos,
mas nio faz mencio sobre a importincia da participagio social na
elaborac¢io do referido plano e nao aborda também a importancia de
uma gestao democrética da cidade. Ademais, o livro nao menciona
o Estatuto da Cidade como uma referéncia para as politicas ptblicas
de planejamento no pais.

O livro da editora FTD cita brevemente o Estatuto da Cidade
ao tratar da questdo habitacional: “Mesmo tendo em sua legislagao
o Estatuto da Cidade, que estipula que toda cidade com mais de 25
mil habitantes tenha um Plano Diretor para orientar o crescimento
urbano, ainda hd um elevado déficit habitacional no pais (SILVA;
FURQUIM JUNIOR, 2016, p. 40). Além de nio contextualizar o
Estatuto da Cidade e o planejamento municipal, o livro comete um
equivoco no quantitativo minimo para elaboragio do Plano Diretor,
que se fez necessdrio para cidades com mais de 20 mil habitantes.

O livro da editora SM aborda sucintamente a tematica do

Estatuto da Cidade ao tratar dos movimentos sociais pela moradia:
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“O Estatuto da Cidade prevé que os iméveis que nio estio cumprindo
a fungio social, ou seja, que nio sao usados de maneira produtiva ou
para fins habitacionais, sao passiveis de ser desapropriados” (SOUZA
et al., 2016, p. 251). Assim, o livro também nio contextualiza o
referido estatuto e nio aborda o instrumento do plano diretor e de

uma gestao democratica das cidades.

Destaca-se assim que a maior parte dos livros diddticos anali-
sados nao contextualiza adequadamente o Estatuto da Cidade nem
aborda as multiplas possibilidades de trabalho com os temas relacio-
nados ao planejamento municipal, ao plano diretor e com a gestao

democridtica do espago urbano.

Consideracoées finais

A temdtica do Estatuto da Cidade nos livros diddticos pode
contribuir para uma formagao cidada capaz de pensar a produgao
do espaco de modo critico e comprometido com a democratizagao
do espago urbano. A valorizacio da dimensao politica presente no
Estatuto das Cidades pode contribuir para o entendimento da cidade
como um produto social em disputa por diversos agentes e repleto

de contradicoes socioespaciais.

Entretanto, observa-se que, nos livros diddticos analisados, a
temdtica do Estatuto da Cidade é tratada de modo pouco aprofun-
dado, no que se refere as multiplas possibilidades de abordagem do
planejamento municipal, do plano diretor e de uma gestao democri-
tica das cidades. A abordagem relacionada ao Estatuto da Cidade
pode suscitar relevantes discussoes em defesa da democratizagao do
espago urbano por meio de um planejamento urbano que favoreca

a participacio da sociedade em suas politicas piblicas.
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Destaca-se que muitos outros temas relacionados a Geografia
Urbana sob a perspectiva critica foram abordados nos livros, mas
que nio foram analisados no presente trabalho por nao estarem
diretamente vinculados ao recorte temdtico do Estatuto da Cidade.

Espera-se que novos trabalhos sejam desenvolvidos para se verifi-
car como a temdtica do Estatuto da Cidade pode ser trabalhada
na sala de aula, de modo a favorecer discussoes que coloquem o
planejamento e gestao urbanos como elementos relevantes para uma
formagao critica e consciente dos alunos.
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Introducao

No sentido de contribuir para a compreensio de alguns aspectos
importantes da formagio pedagdgica e do campo profissional
docente do gedgrafo, apresentamos resultados parciais de pesquisa
que tem como objetivo identificar e compreender quais orientagoes
metodoldgicas receberam os primeiros professores de Geografia para
atuar na escola paulista, entre os anos de 1934 e 1960.

A investigagdo de fundo histérico, documental e bibliogréfica
revela aspectos do curriculo do primeiro curso de formacio de profes-
sores secunddrios de Geografia, oferecido na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de Sao Paulo (USP) e em
seu Instituto de Educa¢o. Buscou-se analisar em que medida o curso
contribuiu para promover a reflexao sobre a relagdo teoria e prética
pedagégica no ensino de Geografia, dicotomia ainda presentes nos
dias de hoje no processo de formagao do professor de Geografia.

Discussao

A formagio de professores para a drea de humanidades iniciou-se

em nivel superior, no Brasil, na década de 1930 na Universidade
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de Sao Paulo. O decreto n. 6.283, de 25 de janeiro de 1934, criou
a USP e regulamentou seus oito institutos oficiais, dentre eles a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que abrigou o entao curso
de Geografia e Hist6ria. Matricularam-se naquele curso, no ano de
1934, 24 seletos alunos, dos quais oito foram diplomados em 1936'.

O primeiro modelo de formagio correspondeu aos trés anos
dedicados aos estudos apresentados pelas disciplinas de contetido
especifico do bacharelado, cursadas nos anos de 1934, 1935 e 1936,
mais um ano dedicado para a formagao do licenciado, que foi ofere-
cido concomitantemente no ano de 1936. Esse modelo de formagao
docente ficou conhecido como “trés mais um”, como nos lembra

Tanuri (2000) em “Histéria da formagio de professores”.

Nos relatos dos ex-alunos Aroldo de Azevedo e Joao Dias da
Silveira (1949), o curso tinha a caracteristica de seguir nas linhas

mestras a orientagio francesa.

Entretanto, aproveitando intimeras vézes os ensinamentos
dos autores ingleses e norte-americanos e introduzindo
sua orientagdo prépria, os professores e assistentes do
Departamento tém procurado orientar o ensino no sentido
de atender plenamente os reclamos da Geografia brasileira,

naquilo que apresenta de particular e de original (p. 80).

A organizacio curricular do curso previa as seguintes atividades,
a saber: aulas tedricas; aulas de semindrio; realizacao de excursoes;
e pesquisas. Essa formacio técnica, projetada para ser oferecida em
trés anos, era complementada com a formagao pedagdgica. Naquele
momento, as Faculdades de Filosofia e Ciéncias se constituiram

enquanto /dcus de formagao de professores secunddrios.

1 Os primeiros licenciados em Geografia e Histéria pela FFCL da USP, em 1936 foram, a saber:
Antonio de Paula Assis; Nelson Camargo; Rezende Sampaio Garcia; Astrogildo Rodrigues
de Mello; José Orlandi; Euripedes Simdo de Paula; Affonso Antonio Rocco; e Jodo Dias da
Silveira (USP [1935; 1936]).
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Neste sentido, Cacete (2003) enfatiza que até a década de 1930
a formacio do magistério secunddrio era inexistente, dada as carac-
teristicas do sistema publico de ensino, que mantinha um niimero
bastante restrito de escolas. Na falta de formacio docente em nivel
superior, “Os professores da escola secunddria eram recrutados entre
aqueles que dispunham de uma cultura geral e possufam conheci-
mentos especificos relativos & matéria que pretendiam lecionar [...]”

(CACETE, 2003, p. 21).

Quando o sistema de ensino comegou a se ampliar, mediante
necessidade do “[...] estabelecimento de uma economia urbano-
industrial [...]” (lbid., p. 13), surgiram urgéncias em relagao a
organizacio do ensino publico para escolarizagio da populagao.

A chamada “reforma Francisco Campos”, de 1931, ja tinha dado
maior organicidade para o ensino secundirio e cardter de univer-
salidade ao ensino superior. Buscava-se a pesquisa cientifica e a
introdugao dos estudos pedagdgicos como condi¢io para a formagio
docente, compunha-se assim o ineditismo da reforma, que tentou

se concretizar com a criagao da Universidade de Sao Paulo.

Com o Cédigo de Educacio de 1933, o Decreto n. 5.844, e
a reforma realizada por Fernando de Azevedo, a Escola Normal da
Capital “Caetano de Campos” se tornou o Instituto de Educagio
Cacetano, que, por sua vez, deveria oferecer a formagao pedagdgica aos
candidatos a professores para a escola secunddria, além da formagao
dos professores primdrios e cursos de especializacio para diretores
e inspetores de ensino. Em 1934, o Instituto foi incorporado pela

USP até 1938, quando se deu a criagao da Secgao de Educagio da
FFCL da USP (TANURI, 2000).

Cacete (2014) destaca que as Faculdades de Filosofia sofreram
criticas quanto ao formato de formagao docente, que mantinham
até os de 1960, especialmente, referentes ao fato de nao conciliar
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a formacao do professor e do pesquisador; pela inadequagao na
preparagio do professor que trazia deficiéncia na prdtica docente; e

pela precariedade na fixagao do profissional a docéncia.

Sobre a dicotomia “conhecimentos especificos” e “procedimen-
tos didaticos-pedagdgicos”, Saviani (2009) aponta que os Institutos
de Educagao imprimiram o papel de incorporarem as disciplinas
pedagdgicas para firmi-las enquanto conhecimentos de cardter
cientifico. O cardter cientifico inicialmente proposto considerava
uma dimensio de pesquisa aos processos formativos necessirios a

aproximagio com a realidade das escolas e seus curriculos.

Por estes motivos, Cacete (2015) relata que a partir de entdo
se intensificou a discussao acerca da articulacio entre a formacio
do bacharel e o professor de Geografia, jd que estava caracterizada

especialmente por um

[...] aglomerado de disciplinas isoladas, desvinculadas do
campo de atuagio profissional dos professores. A acentu-
acio tedrica dos cursos de formagio de professores, em
detrimento daquilo que se entendia por “pritica”, susten-
tava outra critica recorrente. Acreditava-se que o professor
aprendia o seu exercicio pedagdgico tao somente na pritica
da sala de aula. Dito de outro modo, a base tedrica desses
cursos nao tomaria a pritica como referéncia para formula-

¢ao tedrica (CACETE, 2015, p. 5).

Na andlise de Cacete, os cursos de formacio docente herdaram
um paradigma positivista da racionalidade técnica instrumental,
segundo o qual os professorandos deveriam ser instrumentalizados
por meio de saberes envolvendo técnicas e procedimentos metodo-

l6gicos para depois aplicd-los no campo profissional.

Saviani (2009) aponta ainda que a histéria da formagao docente
em nosso pais aponta para dois modelos possiveis:
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a) modelo dos contetdos culturais-cognitivos: para este
modelo a formacdo do professor se esgota na cultura geral
e no dominio especifico da drea de conhecimento corres-
pondente a disciplina que ird lecionar; b) modelo pedagé-
gico-diddtico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formagao do professor propriamente dita s6
se completa com o efetivo preparo pedagégico (SAVIANI,
2009, p. 148-149).

Assim, eis a questio sobre o curso que analisamos: havia uma
reflexdo da importincia da relagio teoria e prética pedagdgica na
formagio docente em Geografia? Os documentos que analisamos
apontam tanto para as caracteristicas que se aproximam do modelo
que valoriza a cultura geral e 0 conhecimento especifico, quanto ao
preparo diddtico-pedagégico do professor.

Ainda que a dicotomia “conhecimentos especificos” e “proce-
dimentos didaticos-pedagdgicos” estivesse presente na organizagao
curricular, percebem-se tentativas de indissociar aquilo que carac-
teriza a funcio docente como a articulagao entre a forma (como)
e o conteudo (o que ensinar), a exemplo da proposta da oferecida
por Aroldo de Azevedo (1946) na disciplina Geografia do Brasil.
O professor distribuia atividades de planejamento, elaboragio e
aplicacdo e aulas de Geografia entre os alunos que ainda estavam
na formacio técnica.

Outro aspecto que favoreceu a reflexio da relagio teoria e pratica
foi o fato de a estrutura do curso da USP contar com a colaboracio
de professores que ja tinham contato direto com a escola secundiria,
seja no Brasil ou no exterior, a exemplo de Pierre Monbeig e Aziz
Ab’Saber. A professora Amélia Americano Domingues de Castro nos
relatou (MELLO, 2017) que ela prépria, como nio tinha experiéncia
diddtica antes de ingressar na USP e por sugestao de seus professores,
procurou emprego em uma escola secunddria, onde trabalhou por
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determinado tempo, com o objetivo de conhecer o seu cotidiano
J
para entdo favorecer a formacgio docente de seus futuros alunos da

disciplina de Didatica. E assim ela o fez.

Metodologia

Com a devida cautela, a pesquisa busca identificar as orien-
tagdes metodoldgicas destinadas aos professores do tipo “novo”,
“moderno”, “cientifico” e “contextualizado” para o recorte delimi-

tado na investigacao.

Procuramos delinear os nexos entre permanéncias, rupturas e
disputas pelo monopdlio cientifico do discurso pedagdgico, marca-
dos pela presenca e atuagao de diferentes sujeitos pelo monopdlio
em disputa das orientacoes pedagdgicas relativas a atuagio docente

em Geografia, entre os anos de 1930 a 1960.

Assim, as fontes documentais sdo classificadas por meio de
procedimentos de identifica¢do, reunio e organiza¢io de documen-
tos. Para a sistematizacio e andlise, foram definidos dois critérios
relacionados aos conceitos chaves da pesquisa, a saber: “arte de dizer”
e “arte de fazer”. Na primeira etapa, as fontes foram demarcadas
pela relagao com a “arte de dizer” contidas: 1) nos programas de
ensino do(s) curso(s) analisado(s); 2) na legislacio de ensino; 3)
nos textos de cardter metodoldgico e cientifico. Na segunda etapa,
foram considerados os documentos referentes a faceta da “arte de
fazer”, entre eles: 1) os depoimentos de professores e ex-alunos da
FFCL da USP, com destaque a entrevista concedida pela professora
Amélia Americano Domingues de Castro, os documentos pessoais
dos professores e os planos de ensino; 2) registros de cardter historico
(incluindo inventdrios e fotografias); 3) relatos de experiéncia dos

professores, publicados em formato de artigos.
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Resultados

No periodo de 1936 a 1960, formaram-se 384 professores de
Geografia [e Histéria], dentre eles nomes ilustres que se projetaram
no cendrio nacional, como José Orlandi e Joao Dias de Silveira
(da turma de 1936); Ary Franga (turma de 1938); Aroldo Edgard
de Azevedo e Maria Conceicio Vicente de Carvalho (da turma de
1939); Amélia Americano Franco de Castro (turma de 1940); e Aziz
Nacib Ab’Saber(turma de 1945).

Na década de 1930, o ndmero de professores com forma-
¢do especializada em Geografia [e Hist6ria] na década foi timido,
totalizando 41 docentes. Na década de 1940, houve um aumento
considerdvel e ndmero de professores formados foi de 132 para
alcangar um fluxo maior na década de 1950, de 211 formandos®.

Com relagio a modalidade bacharelado do curso de Geografia
e Histéria, o nimero de formandos foi de 476 no mesmo periodo.
Dessa forma, 92 alunos nio optaram pela licenciatura. A propor¢io
foi de 80,67% para as duas modalidades e 19,33% unicamente para
o bacharelado. Quanto ao género, dos 476 alunos formados nas duas

modalidades (1936 a 1960), 68,9% eram mulheres.

Nota-se a expressividade do ndmero de mulheres no campo.
Algumas tiveram reconhecimento e mérito académico, a exemplo
de Maria Conceigao Vicente de Carvalho, que se tornou a primeira
gedgrafa a doutorar-se pela USP, e Amélia Americano Domingues
de Castro, que se tornou representante da disciplina de Diddtica do
curso de formacio docente da USP.

As primeiras impressoes apontam para o papel fundamen-
tal que o curso da USP desempenhou na organizacio interna da
Diddtica da Geografia no estado de Sao Paulo e no Brasil, ji que

2 Para a contagem dos formandos por décadas, organizamos os dados da seguinte forma,
a saber: de 1936 a 1939, década de 1930; de 1940 a 1949, década de 1940; e, de 1950 a
1960, década de 1950, j& que a pesquisa considera o ano de 1936 como inicio e 1960 como
término do periodo de analise.
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suas orienta¢des metodoldgicas abarcaram um conjunto de ideias,
processos, formas e contetidos fundamentados nos pressupostos
psicolégicos da aprendizagem (a inovagao educacional que redesco-
briu a crianga), validados cientificamente pela Pedagogia cientifica,
incluindo a Psicologia da Educagio.

O curso da USP fomentou debates que contribuiram para
regular a ordem das préticas pedagégicas em Geografia em nosso
pais, algumas delas ainda presentes na ordem do dia.

Sobre as orientagdes metodoldgicas recebidas pelos professores
no curso da USD, elas estavam contidas nos textos indicados nas
bibliografias das disciplinas pedagdgicas, especialmente contendo
plano de li¢oes, sugestoes de uso de recursos e atividades diddticas
como mapas, fotografias, gravuras, excursoes geograficas e descrigio.
Na fusdo dos estudos oriundos da entao nascente Geografia brasileira,
os textos reforcam uma forma de ensinar seu contetido nas escolas,

coerentemente articuladas aos preceitos da Escola nova.

Na andlise de Pereira (1989), a orientacio diddtica assumida
no curso da USP pode ser caracterizada como eclética, ji que o
préprio Aroldo de Azevedo (p. 25) “I...] admite (sic) que, sobre a base
francesa, o0 Departamento de Geografia da USP tinha incorporado
contribui¢ées de outras fontes, principalmente oriundas dos EUA,
Alemanha e Inglaterra [...]".

Na perspectiva do projeto de formagio docente do idedrio
escolanovista, a Diddtica passou a valorizar as questdes de ordem
pratica-técnica e ajudaria a superar as questoes internas da escola.
Dessa forma, a énfase muda para o ensinar bem, atendendo a influ-
éncia da Pedagogia Nova. Neste novo cendrio, teoria e pratica sao
justapostas, “O ensino é concebido como um processo de pesquisa,

partindo do pressuposto de que os assuntos de que tratam o ensino

sao problemas” (VEIGA, 1995, p. 31).
210



Formagao de professores de geografia na USP para o ensino
dario da escola paulista (1934-1960)

Dentre os fundamentos do curriculo para a formagio docente,
constavam nas bibliografias das disciplinas textos de autores como
John Dewey (1859-1952); William Heard Kilpatrick (1871-1965);
Maria Montessori (1870-1952); Ovide Decroly (1871-1932);
Edouard Claparede (1873-1940); Adolpho Ferriére (1879-1960);
Moisei Pistrak (1888-1940); e Anton Makarenko (1888-1939).
Dentre os brasileiros, destacaram-se nos programas de ensino autores
como Joao Augusto de Toledo (1879-1941); Antonio Firmino de
Proenca (1880-1946); Delgado de Carvalho (1884-1980); Fernando
de Azevedo (1894-1974); e Lourenco Filho (1897-1970).

Dewey contribuiu de forma marcante para a divulgagao dos
principios escolanovistas, cuja nogdo central era o conceito de
experiéncia, que seria a educagio pela agdo da crianga. Assim, a
escola centrada na criancga (aluno) deveria favorecer a um espago
para o desenvolvimento de seus interesses. “Por isso, vida-ex-
periéncia-aprendizagem nao se separam, e a funcio da escola ¢
possibilitar a reconstrugio continuada que a crianga faz da experi-
éncia” (ARANHA, 2006, p. 261).

Foi Anisio Teixeira (1900-1971) o responsdvel pela difusao das
ideias de Dewey no Brasil. Adepto de uma “escola progressista”,
acreditava que o aluno deveria ter uma postura cientifica para que
aprendesse por si mesmo. Assim, “[...] A escola deveria ser o lugar
da elaboragio de projetos, que exigem reflexio, intensa atividade

participativa e que levem & conquista progressiva da autonomia e da
responsabilidade do educando” (ARANHA, 2006, p. 334).

A partir deste principio, a Diddtica da Geografia propds a
substitui¢io das licdes de memorizagao e copia por atividades como
as excursoes escolares e a observagao 7 loco, a0 menos no curso

de formagao docente.
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Consideracoées finais

O modelo de formac¢io docente adotado a época pela USP
contribuiu para a constitui¢io do campo profissional docente em
Geografia. Certamente, essa matriz, caracterizada pela orientagio
escolanovista, teve inimeras varigveis, cujas versoes sao preciso ainda
investigar para compreendermos o presente e as multiplas angustias

da formacio inicial na drea.

Assim, entender como a formac¢io docente foi pensada no
passado recente, de forma académica e sistematizada entre o
otimismo pedagdgico e o patriotismo nacionalista, pode nos
auxiliar na compreensao de que nao se mudam préticas e concep-

¢Oes em curto prazo.

Formar o homem cultural, o homem econ6mico, o homem
politico, 0 homem espiritual é um exercicio de autonomia. Com
relagao a isso, pode-se ainda investigar o que aqueles primeiros
professores despertaram nas geracoes de hoje? Como um profes-
sor de Geografia pode/pode se formar para atender alunos em um

mundo em que todos precisavam/precisam se defender?
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Introducao

Aionstrugéo de Brasilia representa um importante papel no
ontexto das migra¢des internas do Brasil. A nova cidade
representou, desde sua construgao, uma oportunidade de melhora
nas condi¢oes de vida a populagao que antes procurava Rio de
Janeiro e Sao Paulo como destino. O fluxo migratério para a nova
capital representou uma grande mudanca no cendrio brasileiro, ao
ocupar parte do interior do territério, como planejado por Juscelino
Kubitschek (VASCONCELOS ez 4l., 20006).

A populagio de baixa renda que nao conseguia fixar a moradia
no territério do DF criou uma oportunidade para os proprietdrios

de terras fracionarem dreas rurais em loteamentos para moradias
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urbanas. De acordo com Oliveira e Aubertin (1988), o surgimento
da periferia no municipio de Luzinia, no estado de Goids, conver-
giu interesses das elites centrais, das elites periféricas e das empresas
imobilidrias. Para Paviani (1987),foi a partir da década de 1970 que
ocorreu a expansao rumo a periferia do DE As transagoes imobilidrias
realizadas no municipio de Luzidnia favoreceram a mudanga de uso
da terra, anteriormente destinada para fins agropecudrios, para a
construcao de moradias de baixo custo. Neste contexto, formaram-se
alguns nicleos urbanos, como Valparaiso de Goids. Os loteamentos
nio possuiam a infraestrutura e os equipamentos puiblicos desejados

pela populagio que os habitaria, situa¢io que ainda ocorre.

Em se tratando da Geografia que se ensina nas escolas, boa
parte dos materiais diddticos voltados para o uso dos alunos nao
leva em conta o lugar onde o processo de ensino e aprendizagem é
construido. Aqui se entende por lugar “um centro de significados
construido pela experiéncia” (TUAN, 1975, p. 52), conceito que tem
sua importancia reforada ao ensino de Geografia (LEITE, 2002;
CALLAI 2005).

Apesar da problemdtica encontrada, se reconhece a importincia

dos livros, uma vez que

E por meio do livro diddtico que a sociedade, ou uma parcela
dela, estabelece o que deve ser lembrado e o que é realmente
importante conhecermos em determinado periodo. Essas
questdes estao vinculadas as finalidades do ensino, as quais
estdo representadas nos livros diddticos, o que lhes atribui
um cardter de difusor de determinadas vises de mundo. E
importante lembrar que, assim como essas visdes de mundo
mudam, definindo o que se considera certo ou errado para

determinados momentos, isso se evidencia também nos

livros diddticos (ALBUQUERQUIE, 2011, p. 159).
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Além de registrar a meméria de um povo e compor os processos de
ensino-aprendizagem, Rua (1998), Castrogiovanni e Goulart (1999)
afirmam que o livro diddtico se torna cada vez mais instrumento,
sendo indispensdvel, pelo menos necessirio como complemento
as atividades diddtico-pedagdgicas. O embasamento nesse ponto
de vista para a andlise foram capitulos sobre a urbanizagio brasi-
leira presente em cinco livros diddticos do 7° ano, uma vez que a
cidade é um tema importante a ser trabalhado na escola fundamental

(CAVALCANTI, 1999).

Ademais, conforme Bittencourt (2001), esses livros ilustram o
papel ideolégico historicamente situado, eles reproduzem valores de
classes sociais dominantes e se apresentam como uma articulagao
entre a proposta oficial do poder expressa nos programas curricu-
lares e o conhecimento escolar ensinado pelos professores, o que
Lacoste (2005) identificou como interesse da Geografia dos Estados-
maiores, 0 que descumpre a fungio de construir a cidadania a partir
da Geografia Escolar, uma vez que essa é uma das principais poten-
cialidades da Geografia no curriculo da Educagio Bisica.

Para tanto, o objetivo do presente trabalho ¢ avaliar a auséncia
de referéncias diddticas voltadas ao ensino de Geografia Urbana na
Educagio Bésica que se valem do DF e Entorno para ilustrar os
fendmenos aplicados ao conceito de urbanizacio, tendo a cidade

como materializagao de determinadas relagoes sociais.

A expansao do entorno ao sul do Distrito Federal a
partir da segregacao socioespacial

A cidade de Brasilia reflete o contexto do entao novo processo
de industrializacdo do pais, uma vez que ele reforgou o consumo e
a produgao em massa. Esse fendmeno apresentou-se com a constru-

¢ao civil e um polo de desenvolvimento no setor tercidrio, ou seja,
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baseado na prestagio de servigos, de forma que nio repetiu o modelo
implantado em Sao Paulo (PENNA, 1996).

Cidades centrais, a exemplo de Brasilia, contribuem para o
crescimento urbano horizontal com a formacio de cidades periféri-
cas, que abrigam um grande contingente populacional que busca,
nesses espagos de centralidade, os servigos, empregos e lazer, uma
vez que para eles a tinica funcionalidade encontrada no entorno é a
moradia. Isso ocorre pois, “do ponto de vista do habitante, enquanto
consumidor, a cidade é meio de consumo coletivo para a reprodugio

da vida dos homens” (CARLOS, 1992, p. 40).

A segregacio socioespacial é descrita anteriormente sob a dtica
empirica e cotidiana dos moradores do Entorno ao Sul do DE Esse
conceito possui multidimensionalidade e é analisado por diferentes
autores e escolas da Geografia. Por apresentar uma representagao
mais clara, segue-se a abordagem de Spésito (2013), pois a autora
afirma que dentre todos os conceitos que tratam das dinidmicas
de segmentagio socioespacial nas cidades, este é o que tem o mais
elevado grau de determinagio no plano espacial. Assim, os imédveis
no DF possuem elevado valor de mercado, enquanto os iméveis dos
municipios goianos destinam-se a populagio de baixa renda.

A relagio entre os agentes publicos, construtoras e a populagao
de baixa renda que busca esses espagos como moradia apresenta
os sujeitos envolvidos no processo; a saber, os que segregam e os
que sao segregados (SPOSITO, 2013). Essa relagio faz com que a
cidade assuma o papel de reproduzir as condigoes necessdrias para
a acumula¢io do capital, ndo mais no espago urbano, mas alcangar
esse objetivo por meio da produgio do espago urbano (CARLOS;
VOLOCHKO; ALVAREZ, 2015). Entende-se que essa produgio é
fundamentada na légica capitalista de acumulagio e da necessidade
de ocultar as contradicées sociais.
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Como recorte espacial da pesquisa, evidencia-se o exemplo de
Valparaiso de Goids, uma vez que o municipio possui um forte
adensamento urbano ao abrigar cerca de 2.165 hab./km? (IBGE,
2019) e insere-se no contexto da metropoliza¢io-periferizacio da
produgio de moradias pelo ramo imobilidrio aliado ao capital finan-
ceiro. O Programa “Minha Casa, Minha Vida”, embora seja encarado
como uma possibilidade de alcangar a casa prépria, agiu com o aval
do Estado para capitalizar a pobreza como negécio mundializado e

criou um padrio para a produgio do espago na periferia ao valorizi-lo

(CARLOS; VOLOCHKO; ALVAREZ, 2015).

A moradia é considerada por Cavalcanti (2008) como um
elemento importante para o estudo da dindmica urbana, o que
¢ perceptivel na produgao do espaco em Valparaiso de Goids.
Atualmente, esse municipio nio possui 4rea rural, pois os sitios
e chicaras foram loteados para construgao de condominios. Esse
mecanismo ¢ indicado pela gedgrafa como a racionalidade capita-
lista de definir os lugares que sao destinados as pessoas, conforme

os lugares que elas ocupam no processo de producio.
gares q P P p ¢

O recorte espacial foi realizado a partir da orientacio de
Cavalcanti (2008), ao indicar a escala intraurbana como
perspectiva de andlise do espago, uma vez que esta expressa um
enfoque a ser investigado e contempla a proposta de evidenciar
os fendmenos urbanos do DF e entorno para as aulas no 7°
ano. Assim, propde-se que a abordagem possa ser utilizada por
professores de outras regioes brasileiras que enfrentam a mesma
problemdtica ao utilizar livros diddticos de Geografia que se valem

dos exemplos urbanos do Sudeste.
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Breve entendimento sobre a construcao historico-
geografica de Valparaiso de Goias

Em meados da década de 1980, o DF jd havia ultrapassado a
marca dos 500 mil habitantes, e a pressao do mercado imobilidrio
se mostrava cada vez mais evidente. Esse fato abriu caminho para
o surgimento de cidades nos limites do quadrildtero, a exemplo de

Santa Maria e Samambaia.

Os municipios goianos préximos ao DF perceberam uma
oportunidade de ganho financeiro, e Valparaiso de Goids nasce desse
interesse comercial. Conforme Paviani (1987),existiam quatro razoes
para que Luzifnia (municipio sede de Valparaiso naquele momento)
desenvolvesse loteamentos: (i) o baixo custo das terras em Luzidnia;
(ii) as politicas no DF para impedir o crescimento desordenado; (iii)
os migrantes que se destinavam ao DF eram um mercado em poten-

cial; e (iv) as terras apresentavam-se vidveis a implantagio de casas.

Atualmente, Valparaiso de Goids conta com uma populagao de
164.723 habitantes (IBGE, 2019). Apesar de seu territério diminuto,
enfrenta problemas socioambientais que afetam a sua populagio,
como violéncia, desmatamento, contaminacio de recursos hidricos

e servigos publicos ineficientes.

Percurso metodolagico e analise dos dados

A andlise dos livros diddticos foi alcancada a partir de quatro crité-
rios, sendo eles: (i) a abordagem do conceito urbanizagao; (ii) a clareza
dalinguagem do texto para a faixa etdria a que se propde; (iii) imagens
e mapas; (iv) referéncias ao DF e Entorno. Ademais, o critério paraa
selecao dos livros foi a utilizagao deles em escolas do DE nas quais os

autores da pesquisa atuaram ou atuam como docentes.
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O 7° ano foi utilizado como recorte por ser nessa série em

que se abordam temas vinculados a Geografia do Brasil no

Ensino Fundamental — Anos Finais, o que inclui o processo de

urbaniza¢io no Brasil.

Os livros diddticos e a andlise destes sao apresentados nos

quadros a seguir.

Quadro 1 - Livros diddticos analisados. Organizado pelos autores.

Colegao Autores e ano da edigio Editora
Levon Boligian, Rogério Martinez,
Geografia: Espaco e Vivéncia | Wanessa Garcia e Andressa Alves Atual
(2016 — 6° edicao).
Elian Alabi Lucci e Anselmo
Geografia: Homem e Espago Lazaro Branco (2014 — 232 Saraiva
edi¢io).
James Onnig Tamdjian e Ivan
Prismas Geogréficos Lazzari Mendes (2016 — 12 FTD
edicao).
. Sonia Castellar e Ana Paula
Projeto Athos Seferian (2014 — 12 edigio). FTD
. L. osé William Vesentini e Vania P
Projeto Teldris J Viach (2015 — 22 edicdo). Atica

Quadro 2 — Andlise dos livros did4ticos. Elaborado pelos autores.

Geografia: Geografia: Pri
e s. rismas . . .
Critérios Espaco e Homem e , Projeto Athos | Projeto Teldris
N Geogrificos
Vivéncia Espaco
O conceito de A Nao define Nio possui
urbanizagio S urbanizacao, um capitulo Considera a
_ urbaniza¢io , Lo
nio aparece. |, . bem como | especifico paraa | urbanizagio
¢ conceituada L -
Abordagem Somente a partir do outros urbanizagio. O a partir do
do apresenta bal conceitos tema foi diluido | crescimento
. crescimento 1 ; .
conceito de fatores que . que utiliza em capitulos populacional
RSP . populacional . .
urbanizagio | impulsionaram desse espaco | M@ capitulo, referentes aos | das cidades em
o crescimento pag como rede Complexos comparagio ao
. comparado . . L .
das cidades ao . e hierarquia Regionais meio rural.
ao meio rural. .
longo do tempo. urbana. Geoecondmicos.
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Clareza do E acessivel. E claro, E denso e E bastante curto E coerente e
texto Apresenta caixas | embora o contextualiza | e deixa lacunas relaciona o
de textos para | capitulo seja | historicamente conceituais. nacional ao
explicar imagens | curto (nove | o processo de global.
e mapas. pdginas de urbanizacio
textos e uma | para construir
de exercicios). | o contetido.
Apresenta Apresenta
Apresenta p P
Apresenta sete fotos e onze fotos,
quatro fotos A
doze fotos e N Apresenta trés mapas ao nove delas do
Fotos e A e trés mapas . .
trés mapas que dois mapas e longo de seis Sudeste e duas
mapas . - referentes ,
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de transferéncia
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preat RIDE.

A andlise dos livros nos leva a perceber que o Brasil ainda é

reduzido ao Sudeste quando sio discutidos os fendmenos espaciais
como a urbaniza¢io. Mesmo ao recorrerem a Geograﬁa Regional,
os autores abordam o DF e o Entorno de forma secunddria. Assim,
a andlise nos permite concordar com Tonini (2011), ao afirmar que
os livros diddticos na atualidade destacam a linguagem ilustrativa
com forte componente da linguagem nio verbal, de forma que
a atengio que era atribuida aos textos privilegia as imagens e os
mapas. Embora o livro diddtico seja um importante instrumento
para o trabalho e, em muitos casos, a inica fonte de informagées
para os alunos, percebe-se que existem discrepincias quanto a

abordagem da urbanizacio.
Concordamos ainda com Cavalcanti (2008) ao afirmar que
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Defender um projeto de cidades educadoras ¢ realgar o seu
cardter de agente formadora, sua dimensao educativa. Todas
as cidades educam, na medida em que a relagao do sujeito, do
habitante, com esse espaco ¢ de interagio ativa, e que suas agoes,
seu comportamento e seus valores so formados e se realizam

com base nessa interagio (CAVALCANTI, 2008, p. 73).

Para que esse projeto ocorra de fato, é importante que os profes-
sores de Geografia conhecam o lugar de vivéncia dos seus estudantes,
para que os caminhos conceituais apontados pelos livros sejam ressig-
nificados a realidade escolar. Assim, o professor nao corre o risco de
reproduzir as informagoes dos livros de forma mnemonica, o que

desperta o interesse dos estudantes pela Geografia.

A cidade é um conjunto de objetos e de agdes que expressam o
espago como lugar de existéncia das pessoas, e ndo um mero arranjo
de objetos tecnicamente orientado (CAVALCANTT, 2008). Assim,
utilizar os fendmenos vinculados a urbanizagao permite ao aluno do
7° ano a construgio de conhecimentos geograficos a partir do seu
espago de vivéncia, uma vez que a cidade abre possibilidades para
trabalhar concretamente com conceitos geograficos como paisagem,

lugar e territdrio.

O foco em utilizar o DF e o municipio de Valparaiso de Goids
como referéncias diddticas ao ensino de Geografia surge com a
proposta de Callai (2009), ao afirmar que o municipio (nesse caso,
Valparaiso de Goids) é um lugar que precisa ser compreendido
dentro do mundo, embasado nas relagoes que contraditoriamente
se estabelecem no seu interior. Dessa forma, o lugar Valparaiso de
Goids contempla diferentes elementos que integram o conceito de
cidade proposto por Cavalcanti (2008), e que podem transitar em
uma aula sobre urbanizagio, a saber: (i) a aglomeragio, a partir da

periferizacio do DE crescimento horizontal e recentemente, vertical
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da cidade; (ii) a produgio social, tendo por referéncia a transfor-
magio do espago rural em espaco urbano, a origem de Valparaiso
e a constituicio territorial da RIDE; (iii) o cotidiano, tendo como
escopo a migragio pendular didria, a segregagao socioespacial, junto
de problemas socioecondmicos e ambientais.

Essa proposta também ¢é corroborada por Leite (2017), ao
afirmar que, por meio da cidade, é possivel trabalhar os conceitos e
categorias estruturadores do espaco geografico, como natureza, lugar,
paisagem, regido, territério e ambiente. Logo, a gedgrafa atribui
importancia as categorias analiticas como suporte & compreensio
da espacialidade urbana.

Consideracoées finais

Apds anos de andlises e discussoes entre diferentes autores a
respeito dos livros diddticos, ainda identificamos uma visio segmen-
tada dos fendmenos espaciais brasileiros. As periferias urbanas
utilizadas como exemplos nos livros s3o, em geral, restritas ao
Sudeste, embora os fendmenos sejam identificiveis em outras regides
brasileiras, como o Centro-Oeste, a exemplo do DF e seu entorno.
A pesquisa nos leva a reconhecer a necessidade de produzir materiais

did4ticos com foco nas caracteristicas locais.

Quanto a Geografia Escolar, o seu “grande objetivo é fazer
com que os alunos compreendam a espacialidade em que vivem e
possam trabalhar com os contetdos na perspectiva de incrementar
essa postura’ (CALLAL 2014, p. 61). Dessa forma, torna-se possivel
que a Geografia cumpra o seu papel na Educacao Bisica e facilite a
compreensio da realidade em sua dimensao espacial e a construgao
da cidadania.

A andlise, realizada diante do recorte espacial apresentado,
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procurou apontar um caminho diddtico para que os professores
consigam ressignificar suas realidades escolares aos contetidos presen-
tes nos livros diddticos, pois assim os estudantes podem perceber a

espacialidade dos fendmenos que compdem o seu lugar de vivéncia.
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Introducao

Somos seres sociais produtores e produzidos pela sociabilidade
capitalista. Sociabilidade responsavel por avangos importantes
na qualidade de vida humana, mas que ¢ histérica e estruturalmente
desigual, marcada pelas injusticas sociais, pela explora¢io
desumanizante do(a) trabalhador(a) e pela concentragio de
riquezas. O momento atual de crise do capital, eclodida em 2008,
acentua e evidencia essa caracteristica de desigualdade e nos faz
questionar como superar esse estdgio da sociedade. Com isso,
surge a seguinte problemdtica para o ensino de Geografia: Como
ensinar o conhecimento geogréfico na educagio basica tendo como
perspectiva a superacio da atual sociabilidade?

Na busca por solucionar essa problemdtica, encontramos em
Saquet (2012) a indicagio de que a abordagem territorial no ensino

de Geografia

¢ uma maneira coerente para compreender e explicar ativi-
dades da nossa vida cotidiana e sua territorializagao, eviden-

ciando temas e processos como a degradacio ambiental, as
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relagdes de poder (ordens, conflitos, contradi¢oes, normas,
regras etc.), os processos e simbolos culturais, as redes de
circula¢io e comunicacio, a mobilidade populacional etc.

(SAQUET, 2012, p. 700).

Nessa mesma perspectiva, o Curriculo em Movimento da
Educagio Bdsica da rede publica de ensino do Distrito Federal
aponta que

No ensino e na aprendizagem da Geografia, é importante
criar condicoes pedagdgicas para que o estudante consiga
olhar, observar, descrever, registrar e analisar o espago geogré-
fico, considerando e valorizando o conhecimento prévio
do estudante, despertando a consciéncia critica, politica e

ambiental, possibilitando a constru¢io de sociedades menos

desiguais (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 125-126).

Diante da problemdtica e dos elementos teéricos apresentados,
o presente artigo se propoe a desenvolver reflexoes tedricas iniciais,
em uma abordagem qualitativa e baseada em pesquisas bibliografica,
acerca da relagio entre a categoria geografica “lugar”, o conheci-
mento, pelo(a) docente, das préticas sociais dos(as) estudantes, o
ensino de Geografia nos anos finais da educacio bésica e a supera-
¢ao da sociabilidade capitalista. Essas reflexoes sao feitas a partir
do contexto escolar do Distrito Federal, que tem um curriculo
oficial chamado Curriculo em Movimento, baseado na Psicologia
Histérico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica.

Trabalho, praticas sociais, educacdao e ensino de
Geografia

A educagio é uma prdtica social que faz parte do desenvolvi-
mento rudimentar da espécie humana, momento em que as familias
ensinam as novas geragdes a utilizarem técnicas para dominio da
natureza e sua consequente utilizagao para a sobrevivéncia.
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Na aurora dos tempos histéricos, o homem dependia direta-
mente do espago circundante para a reprodugio de sua vida.
Era necessdrio conhecer seus segredos para sobreviver. Desta
forma, as primeiras técnicas — invengao do préprio homem
local — foram elaboradas no contato intimo com a natureza

(SANTOS, 2007, p. 137).

Porém, a educagio, como as demais prdticas sociais, surge
somente a partir do desenvolvimento do trabalho que,

por consentineo, produz nio s6 um novo objeto, mas
também um novo homem, uma vez que o processo de
producio do novo objeto estabelece no homem novos
conhecimentos e novas habilidades — reside, nesse processo, a
génese e 0 desenvolvimento da histéria humana (JIMENEZ,
2011, p. 158).

Assim, a acdo humana na natureza, por meio do trabalho
complexo fundante e ato ontolégico do ser social, gerou outros
complexos', como a linguagem, a técnica, o conhecimento, a
educagio, a ciéncia, entre outros. Isso aconteceu em uma relagio
do trabalho com os demais complexos com “determinagao reciproca,
influenciando-se mutuamente, sob o primado da totalidade”

(JIMENEZ, 2011, p. 157).

Nessa perspectiva, Lessa (2015, p. 67) nos indica que “o desen-
volvimento da capacidade humana em transformar a natureza”
elevou o nivel de complexificagio da sociedade e possibilitou a
evolugao das formas de produgio e de ocupagio do espago natural

até chegarmos ao capitalismo. Entdo, ¢ na sociabilidade capitalista

1 “Para Marx, a sociedade burguesa é uma totalidade concreta. Ndo é um ‘todo’ constituido
por ‘partes’ funcionalmente integradas. Antes, é uma totalidade concreta, inclusiva e ma-
croscoépica, de maxima complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade.
Nenhuma dessas totalidades é ‘simples’- o que as distingue é o seu grau de complexidade
(é a partir desta verificacdo que, para retomar livremente uma expressdo lukacsiana, a rea-
lidade da sociedade burguesa pode ser apreendida como um complexo constituido por
complexos)” (PAULO NETO, 2011, p. 56).
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que surgem os complexos sociais denominados escola e Geografia,
tal como ¢é conhecida.

Contudo, destacamos que o espago sempre foi uma determinante
para acdo humana na natureza, prova disto ¢ que o desenvolvimento
de técnicas e instrumentos para esta agao estava e estd condicionado
a uma série de fatores reunida em um espaco, tais como climdticos,

pedoldgicos, geomorfoldgicos e biogeogréficos.

Dessa forma, evidenciamos que o cardter funcional do conhe-
cimento espacial esteve presente na sociedade humana desde os
seus primérdios. Basta nos reportarmos as pinturas rupestres, por
exemplo, e isso vem influenciando também a pratica social de educar
com o uso de categorias geogréficas. Em outras palavras, pode-se
relacionar o desenvolvimento do campo cientifico da Geografia ao

ensino enquanto pratica social, por meio das categorias geogréficas.

Isso nos possibilita afirmar também que existe uma inter-relagao
e interdependéncia entre o desenvolvimento da ciéncia geogréfica e
da drea do conhecimento escolar Geografia. Conforme nos indica

Capel (1977, p. 1),

[...] fue la necesidad de formar profesores de geografia para
las escuelas primarias y medias el factor esencial que condujo
a la institucionalizacién de la geografia en la universidad y

a la aparicién de la comunidad cientifica de los gedgrafos.

Diante disso, precisamos nos questionar a todo o momento:
como a Geografia e o ensino dela podem contribuir para conti-
nuarmos ampliando nossos saberes, o potencial humano, nossa
consciéncia de classe e, consequentemente, nos possibilitem alcan-
car outras sociabilidades mais justas e que tenham a emancipagio
humana como norte? Buscar alternativas para essa problemdtica é
primordial, pois hd uma limitagio da sociabilidade capitalista de
tal forma que nos impossibilita avangar no desenvolvimento das
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potencialidades criadoras humanas. Como exemplo, pode-se citar
o aprofundamento da mercantilizagao do ensino, transformado em
uma mercadoria, o que exclui parcela da sociedade de seu préprio

desenvolvimento por meio do ensino.

Um caminho pela Psicologia Histérico-Cultural e pela
Pedagogia Historico-Critica

Como alternativa para a problemdtica posta, acreditamos que
o Curriculo em Movimento da rede ptblica do Distrito Federal,
fundamentado na Psicologia Hist6rico-Cultural e na Pedagogia
Histérico-Critica, torna-se referéncia para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem com elementos potenciadores
da emancipa¢io humana. Sua op¢io, por tais fundamentos, “se
assenta em intmeros fatores, sendo a realidade socioeconémica da
populagio do Distrito Federal um deles” (DISTRITO FEDERAL,
2014a, p. 30).

A Psicologia Histérico-Cultural, por meio de Vygotsky,
encontra na interagio social e na cultural a base do desenvolvimento
de instrumentos psicolégicos, denominados signos. Os signos sao
responsdveis por processos de mediagio que significa, organiza e
facilita a agdo humana por meio do campo mental. Ou seja, quanto
maior o acesso do individuo a patriménios culturais e a interagao
com a pluralidade humana, maior serd seu desenvolvimento

intelectual e humano (OLIVEIRA, 2003).

Nesse sentido, a limitagao de acesso da sociedade a espagos
privilegiados de cultura por meio da privatizagio e mercantilizagao
desses espagos e patrimonios, somado a crescente precarizacio e
pauperizacdo da classe trabalhadora, leva-nos a entender com clareza
alimitacdo indicada acima, na qual o atual modelo capitalista tem
de desenvolver novas tecnologias a servigo para a humanidade.
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Para superar essa limitacio, precisamos buscar espacos e técnicas
que possam democratizar o acesso a esses patrimonios culturais.
Assim, a institui¢io escola acaba por se destacar por ser um espago
socialmente estabelecido como gerador de interagoes sociais e por
ofertar o acesso aos saberes populares e a0 conhecimento cienti-
fico, sistematizado e acumulado ao longo da histéria humana. Essa
interagio ocorre entre os mais diversos individuos —moradores
circunvizinhos, familiares de estudantes, estudantes, trabalhadores

da educagio e gestores.

Portanto, tendo por pressuposto que a escola é um ambiente
plural e com conhecimento e saberes humanos disponiveis, fica
pendente o desenvolvimento de técnicas, metodologias e instru-
mentos que possam gerar aprendizagens efetivas. Efetivas no sentido
de os saberes e conhecimentos serem incorporados ao patrimonio
singular dos estudantes, serem utilizados nas suas préticas sociais e
serem ampliados pela complexificagio de sua utilizagao/aplicagao

no tempo e no espago singular e genérico.

Para isso, encontramos em Saviani (2013) que a Pedagogia
Histérico-Critica propoe aos docentes a instrumentalizagio dos(as)
estudantes por meio dos conhecimentos cientificos, estruturados na
escola em disciplinas com forma e contetido especificos, para que os
estudantes possam ampliar seus potenciais humanos com praticas

sociais mais refletidas. Assim,

[...]a prética social é compreendida como o conjunto de
saberes, experiéncias e percepgdes construidas pelo estudante
em sua trajetdria pessoal e académica e que é transposto
para o estudo dos conhecimentos cientificos (DISTRITO
FEDERAL, 2014a, p. 32).
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Avangando para além do teérico, Gasparin (2012) busca desen-
volver procedimentos metodoldgicos para a aplicagio prética da
Pedagogia Hist6rico-Critica, indicando que o(a) docente ¢ o(a)
mediador(a) do processo de ensino-aprendizagem e, como tal, precisa

conhecer e problematizar as praticas sociais dos estudantes.

Assim, os conhecimentos cientificos passam a ser selecionados
e organizados pelo docente de forma a caracterizd-los como contet-
dos escolares. A contextualizacio desses contetidos junto as praticas
sociais dos(as) estudantes possibilita a estes a compreensdo de sua
realidade social de forma sintética, consciente e critica, e a inter-
vengao nessa realidade para que surjam novas préticas sociais e se

modifiquem/produzam novos conhecimentos e saberes.

O ensino de Geografia e o lugar dos estudantes:
contextualizacao e flexibilizacao curricular

Partimos, entdo, do pressuposto de que o conhecimento das
praticas sociais dos(as) estudantes é uma condicio essencial para
o(a) docente desenvolver o processo didético: ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar. Nesse sentido, comegamos a nos questionar onde
buscar os dados para podermos conhecer as préticas sociais dos(as)
estudantes. Leite (2012, p. 198) nos indica que “[...] o lugar medeia
as relagdes referentes a identidade, na medida em que produgio do
espago ocorre no cotidiano, e é esse mesmo cotidiano que gera o
sentimento de pertenga, fundamental as relagdes identitdrias”. Ou
seja, 0 lugar surge como uma categoria determinante no desenvolvi-
mento do sujeito estudante e, consequentemente, das suas praticas

sociais cotidianas.

Em uma dire¢ao confluente, Carlos (2007, p. 11) nos indica que

[...] a reflexdo sobre a cidade ¢, fundamentalmente, uma

reflexdo sobre a pritica socioespacial que diz respeito ao
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modo pelo qual se realiza a vida na cidade, enquanto formas

e momentos de apropriagdo do espago como elemento

constitutivo da realizagdo da existéncia humana.

Sendo assim, o conhecimento do lugar se apresenta como um
elemento imprescindivel para que o(a) docente tenha condicoes
minimas para entender as prdticas sociais dos(as) estudantes. Isso
nos sugere que o processo de ensino-aprendizagem pode ser feito
de forma contextualizada com as prdticas sociais dos estudantes a
partir do conhecimento dos espagos territoriais que ele frequenta,

seu lugar de vida.

Com isso, o conteudo escolar especifico da disciplina Geografia,
por exemplo, passa a extrapolar a condi¢do de idealizacio e visua-
lizagao de figuras impressas no livro diddtico, desconexas com a
realidade local ou expostas no Datashow. A contextualizagio baseada
nas préticas sociais e, portanto, na realidade concreta do(a) estudante
faz com que o contetdo escolar produza significados, sentidos e

signos, e possa ser utilizado para modificar suas vidas e seus lugares.

Diante disso, surge a necessidade também de haver uma flexibi-
lidade na selegio, organizacio e no desenvolvimento dos contetidos
escolares. Assim, o(a) docente tem a possibilidade de fazer um
planejamento curricular que tenha como ponto de partida uma
problematica gerada a partir das préticas sociais dos estudantes. Ou
seja, o principio da flexibilizagao curricular possibilita que o conte-
tdo escolar tenha como finalidade sua utilizagao para a superagao

de uma problemitica ligada diretamente a vida do(a) estudante

(DISTRITO FEDERAL, 2014a).
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Consideracoées finais

Conforme definido, a Pedagogia Hist6rico-Critica nos indica
que o processo de ensino-aprendizagem deve partir e modificar as
préticas sociais dos(as) estudante (SAVIANI, 2013) e, diante de nossa
breve andlise tedrica, a utilizagao da categoria geografica “lugar” se
torna importante para o(a) professor(a) de Geografia identificar as
préticas sociais dos(as) estudantes. Para afirmarmos isso, buscamos
também em Callai (2004, p. 1) a definigao de lugar como “um
espago construido como resultado da vida das pessoas, dos grupos
que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem, como

se alimentam e como fazem/usufruem do lazer.”

Neste sentido, o conhecimento do lugar do(a) estudante se torna
um determinante do trabalho docente para o desenvolvimento de um
processo de ensino-aprendizagem que tenha como objetivo colocar o
conhecimento escolar geografico a servico da emancipagao humana.
Estabelecer um processo de ensino-aprendizagem na educagio bésica
que relacione o contetdo escolar, a pritica social e o lugar do(a)
estudante ¢ facilitado, de certa forma, pelos principios da contex-
tualizacio do conhecimento cientifico e da flexibilizacio curricular,

contidos no Curriculo em Movimento (2014).

No entanto, consideramos também importante o que Tonet
(2016) nos indica sobre a limitagio de um processo educativo que
vise superar a sociabilidade capitalista. Segundo este autor, vive-se em
um momento histérico marcado pelo aprofundamento do capita-
lismo, que prima por manter constante a reprodugio da ordem social
vigente, buscando gerar riqueza de forma insustentével e o acimulo

dessa mesma riqueza em maos cada vez menos numerosas.

Sem divida, a escola ocupa um papel importante nesta reprodu-

¢d0. Se por um lado a institui¢ao educacional se apresenta como um
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aparelho ideoldgico do Estado burgués, sua contradi¢ao nasce em
nossas “maos”, pesquisadores-trabalhadores e docentes-trabalhadores.
Nesse sentido, deve-se nos imbuir em buscar elaborar

estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi-
¢oes objetivas de reprodugdo, como para automudanca
consciente dos individuos chamados a concretizar a criagio

de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente”

(MESZAROS, 2008, p. 65).

Desta forma, acreditamos ser possivel almejarmos uma qualidade
social da educagio, referenciada nos objetivos da educagio escolar
indicados pelos sujeitos sociais que estdo presente no ambiente escolar
e que nele se relacionam, e passamos a inserir No Nosso horizonte
histérico, como seres produtores da histéria que somos, a emanci-

pagio humana e uma nova sociabilidade.
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Introducao

Aiobservagées que permeiam este trabalho sio entendidas hoje
omo um momento importante para meu ponto de partida
e de minhas atuais indagagdes sobre formagao de professores em
Geografia e dos cursos de Geografia, fazendo-me elaborar as seguin-
tes questdes: Qual é o movimento dos cursos de licenciatura de
Geografia no século XXI? Esse movimento afeta a formagao dos
futuros professores? Qual é o cotidiano do graduando? Qual foi
o caminho trilhado pelos docentes universitdrios dos cursos de
Geografia? Como se formou e se forma o professor universitdrio
de Geografia? Qual o espaco ¢ dado a pritica docente durante
a sua formacio? Como € sua formacio continuada? Como ele
encara a indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, a gestdo e
se hd relagdo destas em sua pratica docente? H4 impacto na atual
produtividade cientifica imposta na qualidade de uma aula? Como
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os tutores, a distincia, se encontram dentro desta perspectiva?
Onde os egressos dos cursos de licenciatura em Geografia estdo
ap6s concluirem a graduacio?

Com a perspectiva de que a Pedagogia Universitdria ¢ um campo
epistemoldgico fundamental para esta pesquisa, tém-se alguns autores
como base. No Brasil, este campo possui menos de dez anos e nossas
referéncias perpassam pela professora e pesquisadora Maria Isabel da
Cunha (Universidade Federal de Pelotas), juntamente com Léa das
Gragas Camargos Anastasiou (aposentada UFPR), Maria Antonia
Ramos de Azevedo (UNESP/Rio Claro) e Maria Isabel de Almeida
(USP/Sa0 Paulo).

Na perspectiva de Cunha (2009), tem-se a visao de que

O componente da docéncia alimenta-se, fundamentalmente,
dos saberes oriundos da histéria de vida dos professores, da
formacio profissional para o magistério (rara no professor
universitario) e, com muita énfase, tal como mostram recen-
tes pesquisas, da pratica que realizam enquanto professores,

incorporando o trabalho como espago e territério de apren-

dizagem (CUNHA, 2009, p. 118).

Neste momento, vale apresentar algumas caracteristicas que
norteiam nosso entendimento sobre a Universidade e carreira do
professor universitirio. O teérico portugués Boaventura de Souza
Santos (SANTOS, 2008) exemplifica que ha trés grandes crises
universitdrias na atualidade. Uma ligada & hegemonia, outra a sua
legitimidade e por tltimo uma crise institucional. Cada qual contém
a sua especificidade que nos auxilia a entender quais so essas crises
pela qual a universidade brasileira atravessa.

[...] por meio da naturalizacdo das préticas produtivistas
na universidade, acentuadas pelos interesses do mercado, a

cultura do imediatismo passa a ser consolidada em relagio
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aos fendmenos sociais e estes por sua vez passam a ser expli-
cados e reproduzidos por meio de anilises fragmentadas e
superficiais, legitimando desta forma uma visdo pragmdtica
de ciéncia e producio do conhecimento (SANTOS, 2008,
p. 149).

A globalizagao neoliberal, com a expansio do Capital em detri-
mento dos direitos basicos da popula¢io, tornando-se o grande
agente, demonstra o enfraquecimento do Estado e a entrada de

grupos econdmicos no “mercado” do Ensino Superior brasileiro:

A globalizacio neoliberal assenta na destruigao sistemdtica
dos projectos nacionais e, como estes foram muitas vezes
desenhados com a colaboracio activa das universidades e dos
universitarios, é de esperar que, da sua perspectiva, a univer-
sidade publica seja um alvo a abater enquanto nio estiver
plenamente sintonizada com os seus objectivos (SANTOS,
2008, p. 40).

No atual contexto brasileiro, deve-se atentar que, segundo a
Constitui¢io Brasileira, no seu capitulo III, se¢ao I, artigo 207,
determina que as Universidades deverao obedecer “... a0 principio de
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensio” (BRASIL, 1988,
p- 121). Atualmente, o docente universitrio precisa realizar quatro
fungées dentro da Universidade — o Ensino, a Pesquisa, a Extensao e
a Gestao (BUARQUIE, 2013). O grande papel do professor univer-
sitdrio, hoje, segundo Cunha (2009), ¢ a prépria estrutura que estd
vigorando para que o profissional se torne professor. Segundo ela,
o stricto senso é “fundante da carreira universitdria, explicitando a
representagio de um perfil de professor e, certamente, dos saberes
que sio valorizados na sua formagio” (CUNHA, 2009 p. 118). Com
isso, tem-se o profissional que durante toda sua carreira universi-
téria na pés-graduacio foi um pesquisador e, quando passa num

concurso, torna-se intitulado como professor universitdrio. Além
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disso, alguns autores, como Azevedo (2012), alertam-nos para a
atualmente a Extensio Universitdria vem sendo desvalorizada, contri-
buindo para desestabilizar este tripé preconizado pela Carta Magna.
Contraditoriamente a essa desvalorizacio da Extensio, entende-se
que ela mesma pode ser uma nova forma de potencializar o Ensino

e a Pesquisa, dando maior sentido & docéncia.

Particularmente o campo da extensdo universitdria é fértil,
lécus de infinddveis investigagdes, espaco de interlocugao
privilegiado entre aqueles que por ali transitam: profissio-
nais, professores, e professores em formagio (CAMARGO,
2012, p. 67).

Yves Lacoste (1988), na obra “Geografia’, afirma que isso
serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, desperta o olhar da
Geografia para a Geografia Escolar e para a formagao de profes-
sores de Geografia para as escolas, sendo este um dos pioneiros
na drea (LACOSTE, 1988). Portanto, a partir do autor, tem-se
que a formagio do professor de Geografia comega a ser pensada
e, como essa heranga deixada por Lacoste, este projeto se atenta a
preocupacio na formagao dos professores de Geografia. Deve-se nos
atentar também a outro cldssico da literatura geografica internacio-
nal, “Geografia Ativa’, uma obra que reuniu grandes pensadores da
Geografia, que aponta uma nova visao do agir geogréfico. Um agir
geogréfico voltado nao somente aos nimeros, mas aliar os niimeros
numa perspectiva de contribuir socialmente para que a populagao
também tenha beneficios dos saberes geogrificos. Com esses dois
cldssicos, tem-se 0 comego desta pesquisa, a formagio de professores
universitdrios de Geografia voltada para o agir geografico, de forma
que esse professor possa contribuir efetivamente para a constru-
¢ao da sociedade (GEORGE, 1973). Também consideramos que
outros grandes pensadores, de paradigmas diversos da Geografia,
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também j4 demonstram preocupagio na formagao de professores,

como Antonio Christofoletti e Milton Santos.

Justificativa e Problematica da Pesquisa

Quando pensamos no atual cendrio das licenciaturas em
Geografia, pensamos em um senso comum em trés possibilidades:
Curso presencial em instituigio publica; curso presencial em insti-
tui¢do com ou sem fins lucrativos, que acarreta o pagamento de
mensalidade; e curso a distAncia em institui¢io com ou sem fins

lucrativos, que acarreta o pagamento de mensalidade.

Na primeira possibilidade, tem-se que no estado de Sao Paulo
ha trés grandes universidades estaduais: UNESP, USP e UNICAMP.
Essas trés institui¢oes pablicas foram até o final da primeira década
deste milénio, caracterizadas por serem cursos de grande quali-
dade, referéncia nacional, gratuitas e de grande tradicdo no estado
de Sao Paulo. Cada uma dessas universidades possui sua propria
caracteristica e seus préprios caminhos histéricos, porém, so todas
marcadas por estarem sujeitas s mesmas politicas publicas, as do
governo do estado de Sao Paulo, sendo por esse motivo escolhidas
como objetos de pesquisa. Salientamos que, embora haja mais dois
cursos de licenciatura publicos e gratuitos no estado de Sao Paulo
(UESCar e IESP), estes ndo entraram na pesquisa, pois seguem
normativas e politicas do governo federal. Também evidencia-
mos que nio hd atualmente o curso de Geografia a distincia na
UNIVESP; caso houvesse, seria objeto de investigagio, e por essa
razio nio serd contemplado nenhum curso de Geografia EAD
por parte publica gratuita.

A UNESP contém trés cursos de graduagio em Geografia, nos

campi de Rio Claro, Presidente Prudente e Ourinhos. Em todos
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a graduagio ¢ de modelo presencial. Para esta pesquisa, utiliza-
-se como referéncia o campus de Rio Claro por ser o curso mais
antigo de Geografia da UNESP, por ter uma grande importincia
dentro da histéria da Geografia no Brasil, tido por muitos a casa
do paradigma Teorético da Geografia no Brasil, e por esta pesquisa
estar atrelada ao programa de Pés-Graduagao em Geografia do

campus Rio Claro.

O curso de graduagao em Geografia na USP se localiza no
campus Cidade Universitdria, na Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, na cidade de Sao Paulo. Um curso, que é
origindrio de 1934, o mais tradicional do estado de Sao Paulo, e
indiscutivelmente de grande tradigdo e referéncia na Geografia

brasileira, sempre esteve presente somente na modalidade presencial.

A graduagio em Geografia da UNICAMP ¢é mais recente, vem
do final da década de 1970. O ingresso do graduando ocorria a
partir do curso Ciéncias da Terra, no qual o graduando tinha a
possibilidade de escolher entre Geografia e Geologia. Atualmente
nao existe mais o ingresso por meio do curso de Ciéncias da Terra,
o graduando jd iniciando seus estudos em um curso ou outro, e,

assim como a UNESP e USP, a modalidade também ¢é presencial.

Na segunda possibilidade, existem institui¢oes que oferecem o
curso na modalidade presencial, com e sem fins lucrativos, em que
os discentes realizam pagamentos que também trabalham na forma-
¢ao do professor de Geografia de forma presencial. Evidenciam-se
trés modelos de como é realizada estd categoria, e utilizam-se, como
exemplos, institui¢oes a fins de mostrar com mais clareza: primeiro
tem-se a PUC-Campinas como uma Institui¢ao Confessional, curso
também tradicional da Geografia brasileira; a UNITAU, que é uma

Institui¢ao Pablica Municipal com o pagamento de mensalidade,
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em Taubaté, também um curso tradicional; e a Faculdade Sao
Luis de Jaboticabal, uma Institui¢io com fins lucrativos, que ¢
uma instituicio mais recente, do final da década de 1980. Assim,
apontamos para as trés alternativas — Institui¢io Confessional,
Instituigao Publica Municipal com o pagamento de mensalidade

e Instituicdo com fins lucrativos.

Por outro lado, tem-se observado uma terceira possibilidade
que aparece com muita for¢a nas primeiras duas décadas do século
XXI, um movimento na modificacio da modalidade de cursos
de Geografia em institui¢oes tradicionais, que eram presenciais
e passaram a ser a distdncia, e aberturas de cursos a distincia.
Exemplificamos, nesse movimento, a UNIFRAN (Institui¢io com
fins lucrativos em Franca), uma institui¢do que ofertava o curso
de licenciatura em Geografia presencial e hoje oferta somente a
distdncia. Outro exemplo ¢ o Centro Universitdrio Claretiano
(Instituicao Confessional com sede em Batatais), que nio ofere-
cia o curso presencial e que, no comeco da desta década, passou a

oferta-lo somente na modalidade a distAncia.

Dentro deste panorama, observam-se vdrios questionamentos
dentro da formacio de professores de Geografia. Hd diferenca entre
a formacio inicial de professores em Geografia nas modalidades
presencial e EAD? Quais sdo essas diferencas? Elas repercutem na
qualidade formativa? H4 diferenga entre a formagao de professo-
res em Geografia nas universidades publicas e particulares? Quais
sao essas diferencas? Elas repercutem em qualidade formativa?
O que ocorre ao egresso ap6s o fim de sua formagao inicial? H4
diferenca de aceitagio do mundo do trabalho dos egressos das
trés diferentes categorias de andlise (Presencial Pablica, Presencial

Particular e A distincia Particular)? H4 diferenca na formagio
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dos formadores? Quais sdo essas diferencas? Como é o cotidiano
desses professores universitdrios e tutores? Como se caracterizam
esses profissionais que trabalham com os futuros profissionais de
uma mesma drea, porém com interagdes totalmente distintas?

Qual ¢ a interagao que eles tém com os licenciandos?

Dentre dessa perspectiva, procura-se entender essas indagacoes
por meio de andlise documental das licenciaturas em Geografia
que serdo pesquisadas por meio dos PPPs e PDIs (Projeto Politico-
Pedagégico e Projeto de Desenvolvimento Institucional). Soma-se
ainda a aplicacio de questiondrios aos estudantes, egressos, tutores,

professores universitdrios e coordenadores.

Aos graduandos, os questiondrios terdao como base entender
as diferengas no cotidiano dos graduandos, a percep¢ao destes da
qualidade do ensino, as atividades que realizam fora do curso e
dentro do curso, evasio e se observa se cada um dos documentos
estd de acordo com as propostas documentais, PDI e PPP. Também
se aplicou questiondrios aos egressos para entender como € a traje-
toria dos sujeitos apds a conclusao do curso e qual é a expectativa

no mundo do trabalho.

Realizaram-se, ainda, questiondrios ao quadro docente de cada
curso, com o intuito de compreender a trajetéria do docente/tutor
de cada instituicao, com foco nas funcoes docentes dentro do Ensino
Superior (Ensino, Pesquisa, Extensdo e Gestao), dentro da realidade

de cada institui¢io e o cotidiano de cada um destes profissionais.

Os coordenadores de curso também realizarao os questiondrios,
com o intuito de entendermos a interagio entre gestao — corpo
discente e corpo docente —, como ¢é o cotidiano deste profissional e
a relacio coordenagio, processos formativos e instituicao. Apds os

dados adquiridos, eles serao compilados no programa SPSS da IBM
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de modo a cruzar os dados, e com os cruzamentos feitos, ser3 feita

uma andlise qualitativa dos dados adquiridos.

Tais indagagdes norteiam esta pesquisa, que tem a inten¢ao
de entender melhor a dinAmica dos cursos de formagao inicial
de professor em Geografia no Estado de Sao Paulo. Com isso,
foi salientado que, para essa discussio, utilizou-se de autores que
tratam da formacido de professores que sio voltadas para a drea
da educagio como: Pimenta, Veiga, Gatti, Libaneo, Cavalcanti e
Callai e conectarmos com contribui¢io nesta drea por gedgrafos,

como Girotto, Cavalcantti, Fiori, dentre outros.
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Introducao
( :om a implementacio das Politicas Pablicas de Inclusao, hd

a necessidade de uma nova postura que se adeque  ética do
social, em especial quando se considera a formagao dos professores
com relagio a flexibilizagio sobre o contexto escolar, para analisar o
ensino de Geografia para alunos surdos, procurando dimensionar
metodologias em busca de melhorias no processo de ensino-apren-
dizagem desse determinado grupo.

A pesquisa foi realizada em uma escola Estadual do munici-
pio de Teresina, localizada na Avenida Jacob Almendra, n° 498,
Bairro Cabral. A escolha da instituigao justifica-se pelo maior
nimero de alunos surdos em uma escola regular de ensino e, além
disso, por buscar adotar uma prdtica pedagdgica diferenciada,
segundo a Secretaria de Educagio e Cultura do Piaui (SEDUC)
(SOARES, 2015).

Os objetivos norteadores da pesquisa sao: analisar a formagio-
continuada de professores de Geografia, a partir da observagao de
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estratégias adotadas para o ensino da Geografia para os alunos surdos;
identificar a disposiio e utilizagao dos recursos diddticos disponiveis
na institui¢ao de ensino; verificar as politicas educacionais adotadas
sobre o processo de ensino/aprendizagem para as pessoas com defici-
éncia; e investigar os métodos de ensino utilizados pelos professores

voltados para o processo de aprendizagem dos surdos.

Realizou-se uma pesquisa com abordagem qualitativa, por meio
da observacio direta e descri¢do das estratégias abordadas pelos
professores de Geografia, com uma amostra de dois (2) docentes
dessa drea, sendo um pedagogo da institui¢io e um técnicoquetra-
balhanasSecretariasdeEducagaioMunicipaleEstadual,dez(10) alunos
surdos do 6° ¢ do 9° ano e um professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Os questiondrios foram do tipo semi estruturados. Para a siste-
matizagio dos resultados, as varidveis investigadas foram as principais
metodologias e técnicas utilizadas pelos docentes, osrecursos utiliza-
dos durante as aulas de Geografia, as dificuldades enfrentadas pelos
docentes e educandos surdos sobre a aquisi¢io do conhecimento
geogréfico, o assessoramento e orientagdes para o desempenho das
atividades pedagdgicas da disciplina de Geografia em relagio aos

alunos com surdez, dentre outras.

Assim, o presente artigo estd estruturado em se¢des que possibi-
litaram uma melhor compreensao e desenvolvimento da pesquisa. A
préxima se¢io refere-se aos recursos diddticos e as novas metodologias
aplicadas ao ensino de Geografia para os alunos surdos, visando
demonstrar as formas de utilizagio de diversos recursos para a

construgao de conceitos geograficos.
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Os Recursos Didaticos e as Metodologias Aplicadas ao
Ensino em Geografia para os Alunos surdos

A Geografia é uma das ciéncias que nos auxilia na compreensao
da relagio intrinseca entre o homem e o meio ambiente. Mesmo que
seja por meio do conhecimento do senso comum, o individuo conse-
gue perceber a importancia dessa disciplina em sua vida, por exemplo:
a partir da localizagao de um determinado local, sem perceber o
educando se utiliza desse conhecimento. E mediante o estabeleci-
mento dessas relacoes entre cotidiano e conhecimento cientifico é

que torna o ensino cada vez mais significativo e determinante.

Nessa perspectiva, no ensino fundamental de 6° ao 9° ano,
por se tratarem de turmas formadas na institui¢io de ensino e pela
organiza¢io curricular da disciplina de Geografia com contetido
mais fundamentados, os alunos devem adotar e conhecer conceitos
geograficos mais aprofundados, principalmente sobre espaco, lugar,
paisagem e territério, oportunizando a construgio de compreensoes

e explicagbes mais complexas sobre o cotidiano.

Diante da importéincia da disciplina de Geografia para a constru-
¢do e o entendimento da realidade social refletida nos diversificados
lugares, faz-se necessdrio que o professor implemente propostas
pedagégicas que possam favorecer as diferentes estratégias cogniti-
vas e ritmos de aprendizagem, pois, a partir de entao, o aluno terd
assumido uma postura reflexiva e critica diante dos acontecimentos

da sociedade.

Em relagio ao processo de ensino-aprendizagem dos surdos,
primeiramente se deve adotar uma abordagem educacional por meio
do bilinguismo, que objetiva habilitar os surdos para o uso de duas
linguas no cotidiano escolar e na sua vida social, que seriam a Libras,

também chamada pelos estudiosos desta 4rea de L1, e a Lingua
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Portuguesa, chamada de L2 na modalidade escrita:

Apesar de o bilinguismo ser amplamente difundido no
Brasil, as experiéncias com a educacio bilingue aqui ainda
sdo restritas pela dificuldade tanto de considerar a lingua
de sinais uma lingua, quanto de encontrar profissionais e
professores que saibam utilizd-la. Assim, ou as prdticas sdo
simplesmente oralistas, ou acabam por adotar informal-
mente a comunicagio total (SANTANA, 2007, p. 180).

Essa abordagem corresponde melhor as necessidades dos surdos,
pois, além de considerar sua lingua natural, possibilita a integragao
na comunidade ouvinte e desenvolve um ambiente adequado ao
processo de ensino-aprendizagem escolar. Nessa abordagem, a figura
do intérprete de lingua de sinais é fundamental para que esse processo
ocorra com sucesso, colaborando para que a comunidade escolar e

a sociedade se modifiquem e se adeque para o surdo.

Além dessa abordagem, faz-se necessdrio que o professor tenha
um bom planejamento e que incorpore em suas aulas recursos
diddticos que deixem a aprendizagem mais produtiva e desafia-
dora. Uma dessas praticas pedagdgicas, que Castrogiovanni (2000,
p. 165) enfatiza como auxilio na compreensio do contetido pela
pessoa, é “o trabalho com imagens em Geografia, pois através da
andlise das imagens o aluno pode perceber a interferéncia ou nao
do homem e as mudangas ocorridas com o transcorrer do tempo,

dentre outrosaspectos.”

Além disso, ou so da informdtica por meio de pesquisas e das
imagens dos programas Google Earth e Google Maps, permite que
os alunos compreendam novos e complexos saberes geogréficos.
Passini ez al. (2010, p. 105) dizem que “[...] o computador,
no ensino-aprendizagem, auxilia os professores em suas aulas e

servem como complemento na busca de dados para a construgio
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de conhecimentos.” Nesse aspecto, vale ressaltar que o educador
deve tomar precaugdes na sua utilizagdo e usar essa tecnologia
com criatividade para promover a constru¢io de habilidades e

de conhecimentos.

Outra forma de recurso que o professor pode usar para o ensino
de Geografia para os surdos sao os videos com legendas, pois,pelo
uso dessa ferramenta, o aluno pode visualizar imagens e analisd-las

de forma mais complexa.

Os recursos cartogréficos, como mapas, globos, cartas e plantas,
utilizados com os alunos surdos permitem, mediante a percep¢io
visual das cores e simbolos, a construgio, interpretagio e o desen-
volvimento aprofundado da linguagem cartogréfica, despertando
nos alunos a compreensio da realidade geografica.

Outra forma de trabalhar contetdos geograficos com os
alunos surdos corresponde ao uso e constru¢io de maquetes, pois
representa fendmenos reais por meio da reproducio em pequenas
escalas, permitindo ao aluno abstrair determinado contetdo. A sua
elaboragio estimula o aluno a desenvolver a percep¢io e diferenciacio

dos diversos conceitos propostos pelas diretrizes curriculares.

Diante desses recursos e de outros nio citados, torna-se necessd-
rio que o docente, especificamente o de Geografia, por se tratar de
uma disciplina de grande importincia da grade curricular, haja vista
que habilita os alunos para lidarem com o espago geogréfico, anali-
sando seus conflitos desde seu produto histérico até os momentos
atuais, requer que o professor procure repensar a educagio escolar,
sua metodologia empregada na sala de aula, principalmente para
com os alunos com deficiéncia, pois nao deve desconsiderar suas

potencialidades, integrando-as a outros processos perceptuais.

A terceira secio retrata o estudo da unidade escolar, conside-
rando o professor no ensino de Geografia para os surdos, abordando
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a caracterizacio da escola e a reflexao e sobre as estratégias e recursos
adotados pelos educadores dessa instituigio.

O Professor e o Ensino de Geografia para os alunos
surdos

Realizou-se a pesquisa em uma escola Estadual localizada na
Avenida Jacob Almendra, 498, Bairro Cabral, que possui, segundo-
Soares(2015), o maior nimero de alunos surdos na sala regular de

ensino e por adotar uma prdtica pedagégica diferenciada.

A escola, nos turnos manha e tarde, atende a 255 alunos do
Ensino Fundamental maior (6° a0 9° ano), sendo que desta quanti-
dade, 33 sdo surdos. A maioria do corpo discente que estuda durante
o dia nessa escola é formada, principalmente, por jovens pertencentes

a familias de baixa renda e pouca escolaridade.

O espago escolar estd dividido em dois blocos: no primeiro
encontra-se o setor administrativo, composto pela diretoria, secre-
taria, sala de recep¢io, sala dos professores, patio, um depésito e
dois banheiros; no segundo, contém 8 (oito) salas de aulas, uma sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE),uma biblioteca,

um laboratério de informdtica, dois banheiros para uso dos alunos.

Foram feitas observagoes diretas e registro dos fendmenos dentro
do contexto da sala de aula, como também dos recursos diditicos
utilizados pelos docentes no decorrer das aulas e o uso de questions-
rios do tipo semiaberto aplicados a dois (2) professores de Geografia,
a pedagoga da instituicio, a dez (10) alunos surdos do 6° e do 9° ano
e a um técnico que trabalha nas Secretarias Municipal e Estadual de

Educagio, com atuagio nessa drea hd bastante tempo.

A instituigdo possui 27 professores e apenas um professor

estagidrio, amaioria deles com especializagao em sua drea de
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atuaco, e apenas um professordo quadro efetivo possui mestrado
na drea de Letras Portugués.

Na escola hd oferta aos alunos ouvintes e surdos da disciplina de
Libras dentro do curriculo escolar como forma de facilitar a interacao
e o processo de comunica¢io entre ambos. A oferta dessa disciplina
teve inicio no ano de 2012, precisamente no més de abril, ocorrendo
uma vez por semana nos turnos manha e tarde, respectivamente, no
6° horério, e é ministrada pelos professores de AEE.

A escola ainda dispde do curso de formagio continuada em
Libras, com carga hordria de 120h, ofertada para toda comunidade
do Bairro para os pais dos alunos surdos e para os profissionais da
institui¢ao.

No caso dos profissionais da escola, o curso é realizado no contra-
turno ou no hordrio contrdrio ao que estao em sala de aula. No
sentido de conhecer as estratégias aplicadas no ensino de Geografia,
foi questionado aos professores dessa disciplina sobre o tempo de
experiéncia docente nessa institui¢ao. Predominou a resposta de 1
a 5 anos de servico, com carga hordria distribuida de dois a trés dias
nasemana. Nesse periodo nio fizeram nenhum curso de capacitagao
para o trabalho com alunos surdos, somente no ano de 2012 foram
ofertados cursos de Libras para todos os funciondrios da escola.
Acerca de sua formagdo académica, a pesquisa demonstrou que
ambos os professores apresentam cursos de especializagio na drea

de ensino de Geografia, apresentando bom nivel de qualificacio.

Durante as observagoes e o depoimento dos professores sobre
as metodologias e técnicas empregadas na aula de Geografia, os
resultados remetem a exposi¢io oral dos contetdos, discussoes em
pequenos grupos e debates, semindrios, trabalhos escritos com auxilio
dainternete, dificilmente, aula de campo, devido a falta de disponi-
bilidade de 6nibus pela Secretaria de Educagao.
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A maior dificuldade encontrada por esses professores estd na
comunicagio com esses alunos na falta de um intérprete efetivo na
escolapara compreensio dos conceitos geograficos, que sao de suma
importincia para a vida desses discentes, e também na falta de tempo
disponivel para realizagao de capacitagoes.

O Quadro 1 mostra que, apesar dos diversos recursos disponiveis
na institui¢ao de ensino e oficinas proporcionadas pelos professo-
res de AEE para adaptacio da prdtica docente do professor de sala
regular, os mais utilizados resumem-se somente ao uso de mapas e

globos, ao livro diddtico e ao quadro negro (acrilico).

Quadro 1 — Recursos didéticos utilizados pelos professores de Geografia.

Recursos diddticos utilizados pelos
Porcentagem
professores de Geografia
Quadro acrilico (lousa) 29%
Livro did4tico 28%
Mapas e globos 29%
Recursos audiovisuais 14%

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Assim, ¢ de suma importincia a aplicagao dos recursos didati-
cos para a imposi¢ao de uma prética mais eficiente, promovendo o
interesse e a curiosidade para os contetidos geograficos. E importante

lembrar que o recurso deve estar bem elaborado e de fécil sutilizagao.

Com relagao aos equipamentos e materiais, a escola possui
Datashow, videos, DVD, TV, mapas, globos, aparelhos de som,
material dourado (destina-se a atividades que auxiliam o ensino
e a aprendizagem do sistema de numeragao decimal-posicional
e dos métodos para efetuar as operagoes fundamentais), revistas,
livros, jornais, internet, computadores, diciondrio de Libras e de
Lingua Portuguesa.Os recursos diddticos adaptados para as aulas
de Geografia pelos professores do AEE para facilitar o processo de

aprendizagem constam de quebra-cabega, mapas e globos.
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O quebra-cabega, segundo Cunha (2007, p. 12), “¢é de suma

importancia no desenvolvimento fisico, neuroldgico, nogio espacial,

capacidade de concentragio, psicomotor, percep¢ao visual e aumento

de conhecimento”. Ouso desses jogos educativos favorece um
processo de amadurecimento cognitivo dos alunos.

Os estudos de Castrogiovanni (2000, p. 39) enfatizam que
“A cartografia oferece a compreensao espacial do fendémeno, tanto
para o uso cotidiano como parao cientifico, a figura cartografica
tem, aprincipio,umafunciopratica’, oqual destaca que a Cartografia
corresponde a um instrumento de entendimento espacial dos
fendmenos, dominio e controle de um territério, possibilitando
ainda o conhecimento e posicionamento frente as questdes do
mundo aoseducandos.

De acordo com o depoimento dos educadores dessa drea de
ensino, constatou-se que eles nao realizaram nenhuma reformulagao
de atividades, livros, curriculo para a acessibilidade dos surdos na sala
deaula. No entanto, mesmo sem essa adapta¢io por parte dos docentes
em Geografia, os professores do AEE fazem um assessoramento, no
que se refere 4 aplicagao das provas, em atividades relacionadas aos
semindrios, no reforco das atividades de casa dentro sala de AEE
e, as vezes, na interpretagao de conteidos mais complexos quando
solicitados pelos professores da sala regular, a fim de obter um bom
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com surdez.

Os alunos que participaram desse questiondrio relataram que
a escola ainda nao estd preparada para o processo de inclusao,
pois faltam intérpretes, nio ocorrendo comunicagdo com os
professores das diversas disciplinas, principalmente no caso de
Geografia. Os colegas ouvintes nio ajudam e nem interagem com
os alunos com surdez, existindo assim uma divisio de grupos

dentro do Ambito escolar.
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Confirmou-se uma dificuldade de apropriagao de conceitos
bésicos como espago, lugar, paisagem e territdrio, e na apreensao de
categorias relacionadas aos ciclos de aprendizagem abordados nos

ParAmetros Curriculares no 6° e no 9° ano do Ensino Fundamental.

Sobre o nivel de conhecimento dos alunos surdos acerca de
conceitos bdsicos e fundamentais, este é bastante baixo, sendo que
apenas um (1) aluno surdo conseguiu compreender razoavelmente
a explicacio dada pelo professor, trés (3) alunos pouco consegui-
ram entender e seis (6) nao tiveram nenhum aproveitamento da
explicagio, necessitando sempre da ajuda dos professores do AEE

para ampliar e retirar as ddvidas sobre a matéria.

Ao serem questionados sobre a pritica dos professores de
Geografia, 100% responderam que nio gostam das aulas de
Geografia e nem da forma como os professores ministram oconte-
tdo. Porém, diante desses acontecimentos, eles compreendem os
professores, pois sabem que o docente nao é capacitado na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Segundo Santana (2007, p. 182),
“o importante é que haja a intera¢io das duas linguas para que
o educando cresca, desenvolvendo suas capacidades cognitivas,
linguisticas, afetivas e politicas”.

O professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ao ser questionado sobre as dificuldades enfrentadas na sua prética,
foi enfdtico ao afirmarsobreafrequéncia dos alunos e a falta de
comprometimento da familia nas suas atividades escolares. Para
tentar mudar essa realidade, sdo realizadas reunies com o objetivo
de tentar trazer afamilia para participar efetivamente da escola.

Questionado sobre as formas de auxilio que o AEE propor-
ciona aos professores de Geografia e das demais disciplinas, os
depoimentos mostram que dizem respeito a adaptagoes e produgoes
de jogos, oficinas pedagdgicas, auxilio na aplicagao de provas e
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interpretagio de contetidos mais complexos, quando solicitados, e
o reforco escolar das atividades de casa desses alunos surdos. Vale

ressaltar que a sala de AEE foi montada pelos recursos do Ministério
da Educacio (MEC).

Oprofissional que trabalha nas Secretarias Estadual e Municipal
informou que existem capacitagoes na drea de Libras para todos
os professores da rede puablica, mas ao ser questionado se existe
algum projeto elaborado pela Secretaria na drea da Geografia para
o ensino dos surdos, confirmou que esse tipo de proposta ainda
nio foi realizado e que somente hd capacitagoes para os professores

de Geografia para ser trabalhada com os alunos ouvintes.

Os resultados mostram que a construgio de uma educa¢io
inclusiva é bastante complexa e que a escola campo estd procurando
se adaptar a essa nova realidade. Esse processo ainda é um desafio

para os professores de Geografia desta instituicdo de ensino.

Consideracées finais

Atualmente, a sociedade vem despertando para a necessidade da
incorpora¢io de um movimento inclusivo, que tenha como caracte-
ristica o acesso e a permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino
regular. No entanto, o paradigma da segregacio ainda persiste em
alguns momentos do contexto escolar, que acabam por reforcar a
ideia e o desejo de estudar em escolas especializadas.

Este trabalho demonstrou que os professores de Geografia
da escola campo reconhecem que necessitam aprender a Libras,
mas, por falta de disponibilidade de tempo, ndo se capacitam
nessa especialidade.

Outro aspecto observado é que esses professores utilizam poucas

estratégias e recursos diddticos para o ensino de Geografia, sendo
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uma prética voltada mais para os ouvintes do que para os surdos.
Isso faz com que esse grupo de alunos tenha dificuldade em fazer
a relaglo e interpretagdo das categorias geograficas estruturadas nas
Diretrizes Curriculares da institui¢io com seu conhecimento prévio,
o que acarreta o desinteresse por parte desses jovens surdos pela

disciplina de Geografia.

Percebe-se que a institui¢io promove meios e instrumentos para
que esses professores modifiquem e implementem novas préticas
de ensino por meio de capacita¢oes, disciplinas curriculares incor-
poradas na grade institucional, oficinas pedagdgicas, auxilio dos
professores da sala de recursos. Todavia, os docentes necessitam fazer

uma reformulagio do Curriculo e de sua metodologia.

A pesquisa revelou outro ponto crucial sobre alguns obstd-
culos enfrentados pelos docentes: a contratacio de intérpretes de
Libras para dar suporte ao processo de relagao entre professor e

aluno na sala de aula.

Outro aspecto observado refere-se ao processo de lotagao dos
professores, que muitas vezes nio sio informados que estao se
dirigindo a uma escola regular com uma quantidade de alunos com
surdez. Estes chegam 2 escola sem nenhum preparo metodoldgico

considerdvel para lidar com esses alunos.

O procedimento deve ser modificado, inclusive com uma selegao
de educadores especializados nessa drea, para incorporar o quadro
docente desta institui¢do, a fim de que nio haja evasio escolar desses
educandos. Junte-se a isso a apropriagio de saberes significativos
voltados para uma prética Bilingue, sendo este o maior desejo dos
alunos do 6° e do 9° ano da Escola Estadual.

Portanto, ainda hd muitos desafios a serem solucionados sobre

os saberes docentes, mas temos que destacar que aos poucos €ssas
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dificuldades estao sendo sanadas e que os docentes estao tentando
modificar suas concepgdes e crengas e procurando se qualificar cada
vez mais para educar melhor os alunos.
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Introducao
Q o fazermos um breve levantamento sobre o oficio docente é

ossivel observar que o trabalho do professor e o processo de
precarizacio da educagio tém ganhado grande notoriedade acadé-
mica. O gradual abandono da preocupagio do Estado com as
condic¢oes laborais da profissao jd sio sentidas em sala de aula, mas
quando de fato se inicia essa precarizagao?
Antunes (2000) explica que é no surgimento do toyotismo que
a precarizacio ganha forga, pois favoreceu a criago de uma rede de
subcontratacio e de deslocamento com o objetivo de se ter maior
competitividade no mercado de trabalho e aceleragio do ritmo de
inovagio de produtos, aliados a um modelo de obsolescéncia progra-
mada e incentivo ao consumo exagerado, originando-se assim a chave

para a lucratividade capitalista.

Assim, segundo o autor, essas mudangas e as crises do sistema
de trabalho reduziram substancialmente a contratacio de traba-
lhadores, acarretando a maior disposi¢io desta mao de obra, que,
por sua vez, resultou no que Druck (2002) chama de subproletari-
zagdo do trabalho, que pode ser definido como o trabalho precirio,

o tempordrio, o parcial e a terceiriza¢do, todos diminuindo
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substancialmente a condicio de estabilidade do trabalhador efetivo.
Diante desse contexto, a categoria dos professores encontra entraves
que impediram seu pleno desenvolvimento como enfraquecimento
da categoria sindical, dilui¢io dos empregos estdveis, estagnagio

dos saldrios, entre outros.

E neste contexto, em que o trabalho se torna flexivel, que Rosso
(2017, p. 9) explica que esse processo de maleabilidade do trabalho
tem forte relagio com o tempo. So os hordrios que organizam o
mundo, portanto, o trabalho como agio criada pelo homem nao foge
a regra do tempo. Tal flexibilizagio ndo marca uma diminuicio do
trabalho, mas sim o transforma para que parega favordvel ao traba-
lhador. A profissio docente encontra em seu cotidiano essa méscara
de maior possibilidade de acimulo de empregos e organizagao de
hordrios, sem revelar nitidamente que se trata de um processo de
controle e programado para tornd-lo precdrio, ou seja, exaustivo,
sem qualidade e sem valor.

Dentre os diversos fatores associados a esse processo de flexi-
bilizacao docente, a desvalorizagio salarial, nestas tltimas décadas,
gerou o fendmeno da sobrecarga de trabalho que, em primeira
instincia, causa frequente mobilidade interescolas, tanto na esfera
privada quanto na publica. Tal mobilidade é comumente aceita no
ambito escolar, visto que todos os segmentos da educagio — educacio
infantil a0 ensino médio — convivem com este fendmeno em diferen-
tes propor¢oes. Embora tenha se tornado algo normalizado, esses
deslocamentos em grande propor¢ao podem produzir problemas
organizacionais e especificos ao trabalho docente, como a impos-
sibilidade de consolidar trabalhos em equipe, baixo rendimento,
desgaste fisico e emocional, problemas de satde, auséncia de vinculo

do professor com o ambiente escolar, dentre outros, como aponta

Cunha (2015, p. 42).
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Nesse sentido, objetiva-se aqui debater a mobilidade sob o viés
da concepcio espacial ou geogrifica, ou seja, os deslocamentos
pendulares para o trabalho, que podem causar diversas consequén-
cias no ambiente escolar. A divisio social e territorial do trabalho
encontra-se intrinseca 4 mobilidade. Esse movimento é histérico,
o ato de movimentar-se é um dos elementos centrais para defini-
cao e construcao dos individuos e das sociedades. A mobilidade,
embora seja um conceito amplo, pode ser abordada em diferentes
vertentes, desde a dimensdo dos objetos que ampliam esse desloca-
mento, como transportes, ou por meio da dimensao das técnicas,
das politicas de acesso, dos fluxos de mercadorias, pessoas e servi-
¢os; em todas imprime a ideia de movimento. Portanto, diante da
polissemia do conceito, a abordagem utilizada serd a de mobilidade
pendular do cotidiano.

Ao investigar o tema precarizagio do trabalho docente, foram
encontradas indimeras pesquisas que se aprofundaram na indisci-
plina, na questdo salarial, na falta de autonomia, na dimensao de
exaustdo fisica e temporal, mas uma pergunta se colocava a todo
instante: por que a dimensao da mobilidade nio é incorporada nas
discussoes acerca da precarizagio docente, ji que se trata de algo
corriqueiro no cotidiano deste profissional? Portanto, a necessidade
de se compreender os fatores que impactam direta e indiretamente
no trabalho destes profissionais — como a fragmentacio de carga
hordria e o processo de desvalorizagio salarial, que leva a sobrecarga
de trabalho e, por conseguinte, a constante intermobilidade escolar
— mostra-se como estudo relevante para o levantamento de proble-

maticas relacionadas ao trabalho docente.

Desse modo, como objetivo principal, busca-se investigar os
fatores que contribuem para o aumento da mobilidade de profes-
sores e discutir esse processo como parte da precarizagio docente.
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Com isso, como objetivos secunddrios, pretende-se: compreender
as condicoes de trabalho do professor no Brasil, em especifico na
Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro, e como estd regulamen-
tado; discutir o que se entende por precarizacio e de que modo os
professores se inserem nesse processo; discutir a relagio mobilidade
e trabalho; e relacionar a mobilidade docente aos indicadores de

precarizagdo e problemas percebidos no cotidiano escolar.

Utilizamos alguns dados quantitativos para aprofundar a
pesquisa, como a pesquisa internacional de ensino e aprendizagem
—Talis, o Anudrio Brasileiro da Educagio Bésica, o painel educacional
municipal, o relatério Education at a Glance, dados demograficos
do IBGE, legislagao trabalhista — para realizar um breve panorama

diagndstico atual desses professores.

Para isso, utilizaram-se as ideias de Antunes (2000) para compre-
ender o contexto em que surge a precarizaco, as ideias de Standing
(2014) definindo quem é esse precarizado, e Rosso (2017) discu-
tindo o processo de flexibilizagao que permite dentre outras coisas a
ampliagio da mobilidade didria e acimulo de empregos. J4 na parte
de mobilidade, tém-se Santos (2006) e Marandola (2011) abordando
a mobilidade como necessdria aos espagos da vida para explicar tais
fluxos didrios arbitrariamente impostos pelo trabalho. O debate da
mobilidade ainda se encontra em fase inacabada, podendo incorporar
outras fontes posteriormente, assim como a discussao sobre regime de
dedicagao exclusiva e politicas ptiblicas em educa¢io para professores.

A Precarizacao Docente

Antes de adentrarmos os dados, é preciso definir quem é o preca-
rizado. Standing (2014) afirma que a informalidade é a principal
caracteristica da precarizagao em tempos neoliberais. Ele conta que o
termo “precarizado” surgiu no contexto toyotista japonés para definir
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os trabalhadores sazonais. Hoje, refere-se aos trabalhadores casuais,
freelancers, tempordrios. As garantias sucumbiram juntamente com
o antigo modelo rigido laboral. O que se tem hoje ¢ grande fluidez,
nio se sabe mais 0 nome do chefe ou como organizar os sindicatos

diante de transformacoes aceleradas.

Para aqueles que detém fungdes técnicas e desejam maior
“autonomia”, o CNPJ se sobrepde ao CPE Sao pessoas que nio
detém o dominio de seu préprio trabalho e, embora possuam nivel
de educagio formal avangado, acabam aceitando empregos abaixo
do status ou rendimento minimo por ficarem sem opgoes (Ibidem,
2014, p. 27). Sao os trabalhadores sem cidadania, uma vez que seus
direitos sao constantemente sucumbidos. Sendo assim, ele define o
precarizado como aquele que nao possui garantias legais, tornando-se
informal, os chamados subempregados.

Outro precarizado é aquele que se sente desvalorizado em sua
remuneragao diante de outras categorias de mesmo nivel de formacio
ou de trabalho similar. Sao os trabalhadores de meio periodo, ou seja,
aqueles que acumulam menos de 30 horas semanais, que acabam,
muitas vezes, trabalhando mais que os demais, jé que no tempo
vago acabam arrumando outros trabalhos, geralmente informais,
para complementar a renda. O autor conta que esses empregos de
meio periodo ajudaram na ocultagao do desemprego estrutural e na
expansdo dos subempregos. Outra categoria seria os “empreiteiros
independentes”, aqueles que parecem livres, donos de seu tempo,
mas prestam servicos terceirizados a uma determinada empresa, entre
outras categorias, porém essas jd nos ajudam a pensar o contexto

atual de regimento de oficio do professor.

Para o autor, esse processo gera problemas de ordem fisica e
psicolégica para o individuo, no qual ele se sente ansioso, desmoti-

vado, amedrontado, estressado, com raiva, inseguro por nao possuir
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certeza de trabalho, prazer curto com o oficio, incapacidade de pensar
a longo prazo por conta da aceleragio impostas pelas tecnologias,
pouco estimulo 2 reflexdo, distor¢ao da capacidade e concentracio
— jé& que o ambiente eletronico encoraja a realizagao de multitare-
fas —, descrédito em si mesmo e baixa prospeccio de projetar uma
carreira futura, dificuldade de confiar em outros individuos por
conta da competigio, relagoes humanas pouco consistentes, entre
outros. Segundo ele, isso afeta diretamente a empatia humana e
uma boa sociedade, porque o medo do fracasso e a competicio
negam a empatia. Essa precarizacio também tem efeitos no que se
diz profissionalizacio, pois essas pessoas raramente conseguem se
especializar, nao conseguem avangar em suas habilidades e compe-

téncias dificultando uma ascensao social (/bidem, p. 39-46).

Pode-se ver isso no trabalho docente que passou por uma desva-
lorizagio coletiva gradual, por meio da subcontragio, da terceirizagao
e da informalidade (GOMES; BRITO, 2014, p. 76). Os autores
reiteram que cada vez mais é cobrado aos professores que oferecam
qualidade de ensino, dentro de um sistema de massa, que se baseia
na competitividade. Entretanto, os recursos materiais e humanos
s30 cada vez mais precarizados, e os baixos saldrios e 0 aumento das
fung¢des dos professores contribuem para um esgotamento e uma
contradi¢io quanto ao que se é oferecido.

O trabalho do professor, na maioria das redes de ensino, é
regulamentado com carga hordria fragmentada ou aparentemente
reduzida, conforme mostra o artigo 37 da Constituigao Federal de
1988, inciso XVI, que permite a acumulagao de cargos piblicos
somente para a categoria dos professores e profissionais da sadde.
Isso porque na implementacio dessa lei a caréncia desses profissio-
nais mostrava-se problemdtica devido a expansio dos sistemas de

ensino em massa. Portanto, essa fragmenta¢io hordria a principio
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viria a colaborar com a ampliagio das escolas pelo pais. No entanto,
o efeito de ampliagao das licenciaturas e formacio de professores
nio acompanhou a demanda, o ritmo de crescimento das cidades,
o aumento da populagio ampliou a necessidade de profissionais,
gerando acimulo de trabalho definido por lei com teto de carga
hordria acumulada até 80 horas semanais, porém, com no maximo

dois vinculos em rede publica.

Como modelo de organizacio laboral, encontra-se o processo
de flexibilizag4o no centro da discussao de precarizagio. Para Rosso
(2017), essa flexibilidade é sindnimo de informalidade e, sobretudo
nos paises periféricos, é vendida como algo positivo, modernizador e
potencialmente gerador de empregos, pautada no individuo no qual
se exige competéncia, responsabilidade, eficicia e resultados. Esse
modelo de trabalho tem forte ligagao com o tempo. Como aponta
o autor, a vida encontra-se dividida em dois momentos, tempos
de trabalho e de nio trabalho, na era da acumulagio flexivel esses
momentos se confundem, tornando méveis as fronteiras que os
separam. Isso resulta na possibilidade de acumulagio de riquezas nas

mios dos detentores do capital, seja ele o Estado ou um ente privado.

Além disso, o termo flexibilidade incorpora a nogao de multita-
refas e dilui os saberes especificos para determinada fungdo. Assim,
aparentemente o trabalho parece ser maledvel, mas nio necessaria-
mente diminui. A remuneracio ¢ o tipo de contratagio também
deixam de serem fixas, tornando o individuo responsivel por si
préprio, ou seja, o tnico trabalhador de sua prépria empresa. Em
outras palavras, a pessoa juridica se sobrepde a pessoa fisica.

Nesse sentido, com os momentos da vida recortados, mentes
e corpos sio sacrificados em busca de mais de um meio de sobre-
vivéncia nesta sociedade de capital fluido. Embora isso seja mais

comum no ambiente empresarial, nas escolas essa l6gica tem sido
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incorporada e aparece frequentemente na disposi¢ao maledvel de
carga hordria, permitindo sobrecarga de trabalho na informalidade,
na nao remuneragao das horas de planejamento de aula, na atuagao

em outras fun¢oes da escola ou outras disciplinas.

A docéncia se encontra no centro da formagao imaterial e cogni-
tiva da sociedade, pois age sobre e com o outro. Ao se observarem os
paises centrais, veem-se grandes investimentos nesses trabalhadores
e na educagio, uma vez que eles possuem papel central do ponto de
vista politico e cultural. Segundo os autores (TARDIF; LESSARD,
2005 apud BARRETTO, 2009), ¢ o ensino a forma dominante
de socializacio e de formacio das sociedades modernas hd mais de
dois séculos e continua em expansio. Como apontam os autores, 0s
professores sao uma das principais pegas da economia das socieda-
des modernas, e junto com os profissionais da saide representam a

principal fatia or¢camentédria dos Estados Nacionais.

No Brasil, a transformaco da profissao docente em uma fungao
de massa atrelado as politicas publicas implementadas, de forma
a perpetuar a desigualdade de classes, burocratizagao das normas
escolares e a alienacio politica, garantiu meios para cercear a liberdade
e ampliar a desvalorizagio da escola e do trabalho do professor. A
politica salarial dessa categoria assistiu pouco a pouco a um processo
de pauperizagao que culminou em impactos substanciais no ensino
brasileiro. Atrelado a isto, a ideia de sacerdécio, a qual originou a
profissao, ainda sonda de certo modo a escolha da profissao como
naturaliza¢io da situaco salarial constrangedora docente, sobretudo

no final dos anos 1990 em diante.

Nas discussoes sobre precarizagio do trabalho, o saldrio geral-
mente se encontra no centro do debate, uma vez que é a partir dele
que outros problemas sio gerados. O saldrio é determinado pelas
mesmas leis que determinam o pre¢o de uma dada mercadoria. Nesse
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sentido, para entendermos a relagdo salarial, ¢ necessdrio pensar o
que determina o valor de uma mercadoria (MARX, 2010, p. 36-38).
A concorréncia, a demanda e a disponibilidade de certo produto,
a técnica empregada, sua utilidade sao algumas das varidveis que

definem se a mercadoria terd muito ou pouco valor.

O trabalho docente apresenta dificuldade de qualificar o valor
de seu produto, uma vez que se trata de um trabalho imaterial.
Tardif e Lessard (2009) afirmam que, apesar de alguns autores
definirem o trabalho docente como meramente cognitivo, que
utiliza material simbélico e objetiva a aquisi¢ao do conhecimento
e de certo nivel de cultura, ele é também interacionista. Por essa
dificuldade de se delimitar seu produto, criou-se historicamente,
em Ambito nacional, o estigma de tratd-lo muitas vezes como uma
fungio a parte, um intermédio entre a filantropia e o trabalho
formal, o que os colocam muitas vezes em situagao delicada no

que tange ao prestigio, respeito e valorizagio.

Catani (2000, p. 591) afirma que foi no periodo republicano que
se iniciou o desajuste entre as unidades da federagio, mostrando siste-
mas desconexos e discrepantes em infraestrutura escolar e saldrios.
Até mesmo na grande Sao Paulo, que vivia momento préspero em
meados do século XX gracas a economia cafeeira, os cortes de gastos
publicos eram feitos primeiramente com a categoria dos professo-
res. Diversas cartas e manifestos docentes mostravam a indignagao
quanto ao valor pago, em geral, muito inferior s demais profissoes
de igual formacio. Todavia, a0 compararmos o trabalho docente do
inicio do século XX com os dias atuais, percebe-se que, embora ainda
permaneca tal discrepancia salarial diante de outras carreiras de nivel
superior, como apontam os dados divulgados pelo Anudrio Brasileiro
da Educagao Bésica (2018, p. 111), elaborado pelo movimento
Todos pela Educagio em conjunto com Censo Escolar do IBGE,
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enquanto a média salarial nacional dos docentes (apenas ensino
bésico) é de R$ 3.823,00, a do conjunto dos trabalhadores brasi-
leiros graduados é bem superior, cerca de R$ 5.477,05. Segundo
o documento, internamente a categoria vivenciou, ao longo dos
anos, considerdvel ascensdo social, sobretudo na rede publica, como
mostra o levantamento dos tltimos sete anos com aumento salarial
de 6,4%. Entretanto, esse documento mostra que, em comparagao
com o saldrio médio de profissionais das dreas de Exatas e Satide, a
defasagem chega a 50%. A situagao se mostra mais grave quando se
comparam as disparidades entre as regioes brasileiras, onde alguns
estados nao possuem ao menos plano de carreira docente. Assim,
embora os saldrios também se mostrem maiores que os de outrora,
esse aumento vem acompanhado de ampliacio de carga hordria,
pautada em pardmetros legais, que permite o acimulo de cargos
publicos, causando sobrecarga de trabalho.

Outro problema ¢ a auséncia de planos de carreira, o que se
verifica tanto nas regi6es mais ricas quanto nas mais pobres do pais.
Assim, 19,6% dos municipios da regido Norte e 15,6% dos da
regido Sudeste apontam que a esfera de precarizagio nio é totalmente

determinada pela arrecadagao, pelo PIB ou pelo IDH da regiao.

A pesquisa Education at a Glance (EAG, 2018) elaborada pela
OCDE, aplicada em parceria a 250 mil professores dos 48 paises
pesquisados, concluiu que o Brasil possui uma das piores médias
salariais, inclusive a pior média na América do Sul, com problemas no
que tange ao plano de carreira e sem aumentos efetivos. Para calcular
o rendimento dos educadores nos diferentes paises, o estudo conver-
teu todos os ganhos em ddlar e fez o cdlculo do poder de compra
dos saldrios em cada uma das nagoes. A partir disso, foi observado
que os professores brasileiros recebem uma remuneragio um pouco

superior a divulgada pelo Anudrio Brasileiro, pois na EAG foram
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levados em conta os dados dos professores da rede bésica e superior
também, equivalente a uma média de US$ 13.971 ao ano, cerca

de US$ 1.164 por més — ou R$ 4.469, na cotagio atual da moeda
americana, sendo a Noruega lider do ranking de melhor base salarial.

Outra questao ¢ a desigualdade de saldrios entre os niveis de
ensino. Segundo o relatério, Brasil e Estados Unidos possuem as
maiores diferencas em nivel subnacional entre os paises analisados.
As diferengas entre as regides internas também merecem destaque: a
unidade da Federagao com o maior saldrio representa quase o triplo
do saldrio das UFs que pagam menos aos professores do ensino funda-
mental e 5,6 vezes mais quando essa andlise ¢ levada para o ensino
médio (EAG/OCDE, 2018, p. 23). O relatério também aponta
discrepancias salariais considerdveis no Brasil entre os géneros e entre
os grupos etdrios entrevistados (25-34 anos; 35-44 anos; 45-54 anos
e 55-64 anos); ji nos outros paises essa diferenca é minima.

Nesse sentido, a desvalorizagao salarial geraria o fendémeno
de busca de mais empregos na mesma drea ou em outras, o que
corrobora com a narrativa estigmatizante que se tem da docéncia
como uma profissio de “bicos”. Segundo o Anudrio Brasileiro, uma
quantidade significativa de professores leciona em mais de uma
instituicao de ensino simultaneamente, sendo o Rio de Janeiro o
estado com maior média nesse quesito, onde cerca de 21% dos
professores atuam em dois estabelecimentos e 7,5% em trés ou mais
(Ibidem, p. 113). Essa sobrecarga de escolas salienta a mobilidade
docente como um processo para além da disposi¢io espacial das
escolas. Os fluxos pendulares interescolas estao atrelados a politicas
de macro e média escala que determinam a necessidade de amplia-
cao das fontes de renda.

A percepgao de desvalorizagio do trabalho perante a sociedade
também é uma das maiores diante de outros paises. Os relatérios
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dos censos escolares da tltima década mostram maior preocupa-
¢do com o aprendizado do aluno, e no que tange aos professores,
enfoque apenas na titulacio, registrando o abandono das questoes
trabalhistas e salarial. Segundo o relatério Talis (Pesquisa internacio-
nal de ensino e aprendizagem), elaborado pela OCDE e divulgado
em 2018, essa percepgio no ensino fundamental estd abaixo da
média dos paises participantes (32%) e da América Latina (23%),
enquanto, no ensino médio, 89% dos professores afirmam que a
profissao docente é desvalorizada no Brasil, tanto nas escolas publicas

quanto nas privadas.

A precariza¢io ndo necessariamente se limita a esfera salarial,
embora a busca por maiores saldrios iluda as pessoas a crerem que
alcancariam melhores condicoes de trabalho. A satisfacio com o
trabalho é tao importante quanto a questao salarial, pois elas andam

combinadas em uma mistura de satisfacio e necessidade.

Sennett (2008, p. 15) afirma que a civilizagao ocidental nio tem
respeitado a dignidade dos corpos humanos. O ritmo acelerado das
grandes cidades e os fluxos de locomogio corroboram cada vez mais
para perda de sentidos, em que as pessoas se tornam inconscientes
e mais individualistas. Essa falta de contato fisico, segundo o autor,
expressa a desordem do espago urbano, pois atualmente ordem é
expressa justamente pela falta de contato. O ato de deslocar-se amplia
a desconexao do espago, jd que a velocidade retira a aten¢io dada
a paisagem. “O viajante, tanto quanto o telespectador, vive uma
experiéncia narcdtica; o corpo se move passivamente, anestesiado no
espago, para destinos fragmentados e descontinuos” (lbidem, p. 17).

A partir disso, pode-se pensar a mobilidade com diversos
impactos, como o desgaste do corpo no desempenho e na auséncia
de manutencio de relagio com o cotidiano escolar, tornando-se

impedido pela compressio do tempo de realizar atividades do
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ambito intelectual inerentes e necessdrias ao trabalho do professor.
Ademais, ndo ocorre como causalidade, e sim a fragmentacio do
tempo ¢ produto das esferas dominantes sob a légica de precari-
zar esse trabalhador e, por conseguinte, sua finalidade. Sobre esta
mobilidade, Santos (2006, p. 220) coloca em questionamento a
relagao tempo-mobilidade diante de um processo de flexibilizagao
que exige agilidade e mobilidade no cotidiano laboral das pessoas.

Assim, ¢ na esfera do lugar, na vivéncia do cotidiano, que
sentimos e percebemos tal exploragio do corpo. A mobilidade no
contexto do trabalho, em geral, atua como forte meio de condicio-
namento dos individuos. Ela ndo permite observar, sentir o espago,
trata-se de um processo forgado, repetitivo, portanto, precarizador da
vida. Nesse sentido, a mobilidade ocorre nos espagos da vida. Como
afirma Marandola (2011, p. 98), ela tem relagio direta com a trama
socioespacial das aglomeragoes urbanas contemporaneas, revelando
dinimicas globais, regionais e locais num mesmo plano. Para além
das técnicas, associando o conceito de mobilidade muitas vezes aos
meios de transportes, ela também envolve uma esfera social, na qual
geralmente estd atrelada ao esgotamento da vida metropolitana, o
que o autor chama de esgarcamento da teia social (Zbidem, p. 104).
Uma vez que os fluxos se tornaram to intensos que se perde a ideia
de localidade fechada, o que se tem hoje é uma metrépole fragmen-
tada, alienante e espraiada.

Consideracoées finais

Os fluxos tornaram-se obrigatdrios e suprimem as escolhas
individuais, sobretudo no que tange a sua relagio com o trabalho.
Nesse ponto, a ideia de movimentar-se nio se refere de fato  mobili-
dade no sentido positivo da palavra, ou seja, como uma mobilidade

que permite ver e conhecer o mundo e o espaco; a mobilidade que
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tem hoje nas metrépoles é a da obrigacio, da falta de liberdade
cotidiana, é a mobilidade que corrobora com a precarizagio.

Portanto, pode-se pensar o desafio do trabalho docente na esfera
do cotidiano. E nesse espago que se realiza a mobilidade da for¢a de
trabalho, na qual o individuo realiza um deslocamento constante,
com a finalidade de maximizar ganhos e minimizar gastos. E nesse
mesmo espaco de condicionamento que se tem também a possibi-
lidade de superagio a légica alienante e precarizante, e que se pode
pensar na construgao de um humano-genérico consciente. Uma vez
que ¢é caracteristica dominante da vida cotidiana a espontaneidade, e
¢ por meio dela que o ritmo fixo, a repeti¢io, a rigorosa regularidade

da vida cotidiana se rompe.
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Introducao

Diante de cendrios complexos, sobretudo no que tange a escalas
globais, por vezes fica um tanto quanto abstrata a abordagem
de questdes geopoliticas no ensino bdsico, até mesmo no Ensino
Médio, ainda mais quando se busca inserir paises periféricos em
discussdes e questoes geopoliticas, pois esses paises nao estao na
midia, sua popula¢io e problemdticas s3o na maioria das vezes invisi-
bilizados. Além disso, Kaercher ¢z 2/.(2003) diz que é no ensino
médio o momento que se deve consolidar, complementar e aprofun-
dar os contetidos que foram desenvolvidos no Ensino Fundamental.

Posto tal desafio, inspirado em uma experiéncia ocorrida na
UFRGS', mais especificamente ao evento UFRGS MUNDI?, que
foi muito significativo para a maioria dos estudantes do Colégio
no ano anterior, 2017, acabamos por criar uma simulagao interna
para estudantes da segunda série do Ensino Médio do Colégio
Mae de Deus — Porto Alegre/RS. A simulagio foi realizada durante
o segundo semestre de 2018 com as Turmas 201 e 202 (Ensino

1 Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

2 O UFRGS MUNDI é um projeto de simulacdo da Organizacdo das Nac¢des Unidas voltada a
alunos do Ensino Médio de todo o Rio Grande do Sul.
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Médio), experiéncia denominada MD MUNDI, a qual contou com
pesquisa sobre o tema “O combate a corrupgio e o fortalecimento
das democracias fragilizadas na América”. Para isso, cada delegacio,
que representava um dos 35 paises que compoem a OEA® e era
composta por dois alunos — os “delegados” —, estudou previamente
sobre os paises e regras para que ocorresse a simulagio. Eles deveriam
pautar a discussio e proposigoes a partir da busca pela minimizagao
das fraudes eleitorais, das fraudes nas urnas, de fraudes mididticas
e da fiscalizagdo eleitoral. Cabe destacar que, por ser uma escola
privada, favorece esse tipo de formato, pois contamos tanto com
recursos fisicos quanto com humanos para a realizago da simulagao.

Seguindo a ideia de aprofundamento e aplicabilidade dos conhe-
cimentos, essa modalidade de simulagio de conferéncias permite
que vérios féruns, nacionais e internacionais, possam ser simulados,
adequados a diferentes estruturas e realidades. Escolheu-se a OEA
e o tema por ser um assunto da contemporaneidade e por ser uma
temdtica que apresenta bastante instabilidade em nosso continente.
Pensou-se, também, por ser uma excelente oportunidade para que
nao fossem destacados apenas paises centrais e que fosse possivel
dar evidéncia, especialmente, para paises da América Latina. Essa
experiéncia faz com que os alunos se coloquem sob a ética de reali-
dades periféricas, mergulhe na produgao das desigualdades e, ao
mesmo tempo, imbui-los na tentativa de propor solugées frente
aos problemas que assolam a maioria dos paises, levando em conta
que precisam negociar a partir da légica dos fatos, conhecimentos,

argumentos e documentagio do que foi produzido.

Assim sendo, o projeto MD MUNDI corrobora com a légica
da produgio de uma Geografia critica, na qual se pode exercitar na

pratica a leitura de mapas, a distribuicao espacial dos fendmenos e,

3  Organizacdo dos Estados Americanos.
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principalmente a diplomacia, pois eles se colocam como delegados
simulando a fun¢io de diplomatas ou chefes de Estado.

Quanto a importincia de temdticas que provocam a leitura
espacial, Castrogiovanni e Costella (2006, p. 7) defendem que a
Geografia Critica busca a superago das desigualdades, pois a histéria
do capitalismo leva 2 seletividade, estabelece uma divisao territorial

e social das acoes, diferencia, cria e privilegia lugares.

A simulagao da OEA foi uma oportunidade para os alunos
exercitarem a cartografia, a leitura de mapas e a espacialidade como
um todo, pois precisavam nao apenas localizar e compreender o
contexto dos paises que cada aluno representava, mas também,
estudar outros paises e suas multiplas problemdticas para que pudes-

sem fluir as discussoes e formular propostas.

Outra questdo que nos faz refletir e apostar nesse formato

metodoldgico é:

Temos sentido que a escola estd cada vez mais distante dos
educandos, fazendo com que acabem presenciando mais
conflitos do que trocas, mais vazios que satisfagdes. Essa é
uma realidade que professores de escolas publicas e privadas
enfrentam durante a obrigatoriedade dos seus duzentos dias
letivos. Temos a sensacio de que embora a escola procure

incluir, internamente pelas préticas oferecidas parece excluir

(CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 20006, p. 8).

Logo, acreditamos que o formato de simulagdes se constitui
como um importante instrumento potencial para romper com a
16gica inerte de indiferenca no ambiente escolar, tanto dos educan-

dos, quanto dos educadores.
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Inquietacdes frente ao desafio do ensinar

Nossa experiéncia é calcada principalmente nas ideias do suigo
Jean Piaget, ou seja, no Construtivismo. A teoria propde que o aluno
participe ativamente do préprio aprendizado mediante a experi-
mentagdo, partindo de habilidades propostas pelo professor. Hd a
valorizagao da experiéncia pessoal do aluno, o estimulo a dividae a
busca do desenvolvimento do raciocinio. Também cabe destacar a
necessidade de se pensar na aprendizagem como um processo: subje-
tividade e os reflexos nos fazem agir, até mesmo para nos inserirmos

em determinados grupos:

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor,
estd pronto, acabado, e de que, especificamente, o conhe-
cimento nio ¢ dado, em nenhuma instancia, como algo
terminado. Ele se constitui pela intera¢io do individuo com
o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o
mundo das relagdes sociais; e se constitui por forca de sua
agao e ndo por qualquer dotagio prévia, na bagagem heredi-
tdria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que
antes da acio nio hd psiquismo nem consciéncia e, muito
menos, pensamento (BECKER, 1992, p. 21).

Portanto, uma aula que se limita a p6 e giz, com um professor
apenas ditando os “contetidos” aos alunos, nao proporcionard situa-
¢oes para aprendizagem. Assim, adotamos o Construtivismo e, por
consequéncia, o projeto de simula¢des como alternativa a esse viés
tradicional. Cremos que somente a partir da agao e do protagonismo
do aluno ¢ que ele vai estabelecendo as propriedades dos objetos e
construindo as caracteristicas do mundo, ou seja, vai se tornando

competente para ser um ator social constituido de cidadania.
Habilidades como compreender o espaco, a paisagem, a regiao,
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o territério e o lugar como categorias que explicam as transforma-
¢oes da sociedade em uma perspectiva critica surgem da prépria
interagao da crianga ou adolescente com o meio em que vive, e isto
na Geografia ¢ essencial. Vao sendo formados esquemas que lhe
permitem agir sobre a realidade de um modo muito mais complexo
do que podia fazer com seus reflexos iniciais, e a sua conduta vai
enriquecendo-se constantemente; suas competéncias vao alargando-
-se em forma de espiral, como é o conhecimento. Assim, constroi

um mundo de objetos e de pessoas onde comeca a ser capaz de fazer
antecipagdes sobre o que ird acontecer.

Baseados nesses procedimentos é que procuramos conduzir
nossas aulas de preparacio e a culminincia no dia da simula¢io,
acreditando no projeto de simula¢io como alternativa que foge do
tradicional e que causem desequilibrios. Em muitos casos, pode
parecer um pouco diferente para os alunos, uma vez que estao acostu-
mados a um sistema automdtico, mais tradicional; por outro lado,
temos a poténcia do desafio e do protagonismo. Mas, como no
Colégio o conceito ¢ mais presente e praticado, os alunos aceitaram

com naturalidade a proposta.

Segundo os DCNs ((DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS), complementando a temdtica aqui proposta, encon-
tramos que

A formagio bdsica a ser buscada se realizard pela constitui-
¢ao das competéncias, habilidades e disposi¢oes de conduta
do que pela quantidade de informagao. Aprender a apren-
der e a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da
experiéncia cotidiana, a dar significado ao aprendido e a
captar o significado do mundo, a fazer a ponte entre teoria e
pratica, a fundamentar a critica, a argumentar com base em

fatos, a lidar com o sentimento que a aprendizagem desperta

(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS
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DA EDUCACAO BASICA, 2013, p. 130-131).

Portanto, os PCNs também apontam suas bases sobre o método
Construtivista, no qual interpretamos, por exemplo, a importincia
do “erro” e a exposicio de ideias, ndo como um tropeco, mas como
um trampolim na rota da aprendizagem. Durante as simulagées nao
sabemos exatamente os rumos que tomarao as discussoes, até por
isso o professor toma o papel de mediador, mas o protagonismo

¢ todo dos alunos.

A teoria construtivista condena a rigidez nos procedimentos de
ensino, as avaliacoes padronizadas e a utilizagdo de material diddtico
demasiadamente estranho ao universo pessoal do aluno. Ao contré-
rio, as disciplinas devem estar voltadas para a reflexao e autoavaliagio;
portanto, a escola nao é considerada “rigida”, o que ndo quer dizer
falta de comprometimento e disciplina. Mais do que uma linha
pedagégica, o Construtivismo é uma teoria psicolégica que busca
explicar como se modificam as estratégias de conhecimento do

individuo no decorrer de sua vida.

O constante desafio é que ser professor, ainda mais de uma disci-
plina tdo fantistica como ¢é a Geografia, nos faz pensar e repensar,
antes de qualquer coisa, em para que serve o ensino de Geografia.
O espaco geografico, tenso e dindmico, ndo cabe dentro de nossas
expectativas académicas, pois somos constantemente surpreendi-
dos por novas complexidades envolvendo objetos e agoes. Todavia,
tentando equacionar esta aparente contradi¢io com a questao posta
anteriormente, voltemos 4 questao: Para que serve o ensino de

Geografia? Uma reposta interessante é posta por Lacoste:

E justamente o interesse crescente — e nao o desinteresse
para que se passa no mundo — o que determina, em grande

parte, as dificuldades dos professores de Geografia, a relacio
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pedagdgica veio a ser transformada, pois o mestre nao tem
mais, como outrora ou como acontece ainda com outras
disciplinas, o monopdlio da informacio [...] hoje, mestre
e os alunos recebem ao mesmo tempo, simultaneamente
com as atualidades, uma massa de informacoes geogréficas,
cadticas. Geografia em pedacos, o ocasional, o espetacular,
sem duavida, mas Geografia de qualquer forma (LACOSTE,
1988, p. 182).

Assim sendo, a Geografia instiga no professor ser um constante
pesquisador para ser motivador, a partir do grande desafio que é fazer
a mediagio e conexdo entre os aparentes recortes que constituem o
espago geografico.

Portanto, além de procurarmos romper com paradig-
mas e trazer o novo para a sala de aula, salientamos o cunho
Construtivista que marca nossos planos e projetos de aulas, assim

como essa produgio textual.

Objetivos e pressupostos metodologicos

O objetivo deste trabalho é relatar nossa experiéncia de pratica
pedagégica, exercida no Colégio Mae de Deus, de Porto Alegre/
RS, ano de 2018, com as turmas de segunda série do Ensino
Médio (Turmas 201 e 202), no segundo semestre do mesmo ano.
Tinhamos como proposta para as aulas desenvolver competéncias
como relacionar, associar e, principalmente, desenvolver o poder
critico, propiciando a construgio de novas relagdes espaciais para
possibilitar ao aluno a descoberta de um novo olhar, por meio da
desconstru¢ao de paradigmas preestabelecidos, muitas vezes simplis-
tas e até preconceituosos, sobre a maioria dos paises americanos, em

especial os Latinos.
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De modo mais sintético e destacando nossa proposta pedagé-
gica, ou seja, nossas intengdes para a aula enquanto possibilidade de
aprendizagem por parte dos alunos, nosso objetivo era criar condi-
¢oes para que os alunos reconstruissem nog¢des sobre a instabilidade
que historicamente rondam as democracias americanas. Para isso,
foi essencial estudar o que significam os Direitos Humanos e a
Democracia, as diferentes abordagens ideoldgicas acerca do tema,
perceber os possiveis interesses econdmicos por trds da temadtica e
reconstruir suas nogdes sobre o que é Democracia a partir de uma

abordagem critica.

Acreditando que a aula sempre deve trazer algo novo, inquietante,
para iniciarmos nossos trabalhos em sala de aula sobre a reconstru-
¢do de nogoes sobre “O combate a corrupgio e o fortalecimento
das democracias fragilizadas na América”, procuramos logo pelo
desequilibrio, trazendo noticias, confrontando o senso comum que
ronda os tempos atuais, as fake news, problematizando o sentimento
de autossuficiéncia expresso por muitos alunos, pois essa é a esséncia
do modelo construtivista. Ou seja, restabelecer paradigmas por meio
da desacomodagao. “A habilidade do professor estd no novo, nio na
reprodugio; estd no desafio de alterar, através de praticas criativas

e sempre contemporineas’ (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 24).

Apoiados nessas premissas, orientamos bibliografias, sites,
materiais e pequenos debates prévios antes da simulagio final. No
dia da simulagio final, os alunos compareceram com vestimenta
formal, num ambiente que contou com placas, pulpito e bandeiras
dos paises, o que aumentou a formalidade e a “veracidade” para
os alunos em representarem seus respectivos paises. A intengao era
provoci-los sobre possiveis relagoes entre a situagio interna e externa
dos paises, frente a sua prépria condigao institucional, fazendo
com que eles viessem a pensar sobre os possiveis desfechos que suas
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decisoes poderiam acarretar. Junto a isso, propusemos situagoes para
as quais os alunos deveriam levantar hipéteses sobre os possiveis
interesses econdmicos, sociais e ambientais inter-relacionados, além
dos diferentes pontos de vista quanto ao “problema” em questéo.
Devido a diversidade de visoes e as novas possibilidades de desen-

volvimento da simulagio, deve-se ressaltar o seguinte:

A cada nova provocagio ou assunto que surge, hd que siste-
matizar as novas discussoes. [...] Também sio importantes
novas leituras para evitar a simples reprodugao do que se
sabe de “orelha”. Apontar as contradigoes: sobre uma mesma
questdo ou solu¢do pode-se ter muitas visoes. Isso vai criando
neles, se insistirmos na andlise critica e no registro, uma

maior desenvoltura em termos de argumentagio e raciocinio

(KAERCHER, 2002, p. 142).

Portanto, embora a simulacio estivesse planejada e com objeti-
vos dirigidos, os rumos dos debates nio sio rigidos, podendo os
alunos encaminhar solugdes por vezes distantes das situacoes reais.
A necessidade do registrar, da pesquisa, inclusive durante a simula-
¢ao em relacio ao que estd se aprendendo e ensinar o que os alunos
demonstram maior interesse, desde que seja coerente com a apren-
dizagem geogréfica, pareceu ser um bom (re)curso metodolégico.
Assim, procuramos proporcionar situagoes pedagdgicas nas quais os
alunos construissem habilidades e competéncias. Relacionar, nesse
caso, foi fundamental para que fossem criadas e refutadas hipéteses
sobre as Crises Democriticas. S2o as decisoes globais agindo sobre
as locais, refletidas em nossas préticas do dia a dia, reeducando o
olhar para outra forma de ver a geopolitica, atingindo até mesmo o
questionamento de paradigmas relativos as migragdes, aos niveis de

padrio de consumo e de novos habitos ditos ecoldgicos — verticali-

dades e horizontalidades (SANTOS, 2006).
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Para dar maior embasamento, levamos videos e noticias que
eram disponibilizadas em meio as discussoes, como se fossem produ-
zidas por diferentes veiculos de imprensa, o que fomentou e deu
dinamicidade ao debate. Naturalmente, os pontos de vista eram
distintos, mas o fato de os alunos terem que representar a posi¢ao
do pais, e ndo a sua posigao pessoal, agucou a participagio deles, que
opinavam, criticavam, mostravam-se interessados tanto nos aspectos
ideolégicos e mercadolégicos quanto nos ambientais.

O que pudemos sentir quanto ao interesse dos alunos foi uma
predisposi¢do para o ato de aprender, motivados pelas situagoes que

foram surgindo no decorrer da preparacio e da simulagio.

Consideracées finais

Consideramos que a proposta foi exitosa, uma vez que consegui-
mos desequilibrar os alunos quanto aos paradigmas preestabelecidos,
a respeito das crises democrdticas e quanto a necessidade de forta-
lecé-las. Os alunos traziam construgdes embasadas principalmente
nas informagoes veiculadas na midia sensacionalista, o que nos
permitiu problematizd-las e aperfeicod-las. Ao final acreditamos ter
proporcionado uma reconstrugio com maior grau de complexidade,
consequentemente, mais critica em relago a um tema tao contem-
porineo como esse.

Por tais resultados, nosso objetivo ¢ relatar aos demais colegas
leitores uma alternativa possivel para transformar as aulas de
Geografia mais atraentes aos olhos dos alunos. Fica mais claro a nés
préprios, educadores, que hd construcio do conhecimento por parte
dos alunos quando propiciamos situagoes férteis. Nao acreditamos
na aula perfeita ou na aplicabilidade da teoria em um passo a passo
sem percalcos; mas, acreditamos na aula proveitosa, enriquecedora,
provocativa e aberta as interpretagoes possiveis e em acordo com o
que o aluno jd traz consigo.
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No decorrer da preparagao e na simulagio final, foi possivel
perceber nos alunos um maior entendimento do que é e qual a
importincia da Democracia e da Geopolitica, e também quanto
as diferentes abordagens que podemos fazer. Para finalizar, cremos
que a reconstrucio da nogao de Democracia e da sua importancia
por uma abordagem critica s6 foi possivel porque confrontamos
ideias, demonstrando-as com os recursos utilizados, mas também
porque confrontamos a teoria com um modelo pratico. O modelo
de simulagao é uma alternativa aplicvel a assuntos de base tedrica,
com certa clareza epistemoldgica; desse modo, talvez, tenhamos
atingido um dos grandes objetivos de qualquer professor: a préxis.

De modo mais sintético e destacando nossa proposta pedagdgica,
ou seja, nossas intengdes para a aula enquanto possibilidade de apren-
dizagem por parte dos alunos, nosso objetivo era criar condi¢oes para
que os alunos reconstruissem leituras sobre o nosso continente (nao

de maneira isolada) e valorassem o apreco pela Democracia.
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Introducao

Do ponto de vista educacional, entendemos que a educagio
necessita de reformas, afinal os tempos nio sio os mesmos,
o conhecimento, as tecnologias e as informacoes exigem que
novas estratégias pedagdgicas sejam inseridas no contexto escolar.
Entretanto, as alteragdes curriculares, a imposi¢io de novas reformas
educacionais como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
vem sendo principalmente pensadas por critérios econémicos,
evidenciando uma estratégia neoliberal ao identificar que parte das
disciplinas escolares ndo serao obrigatérias no Ensino Médio, reafir-
mado que o maior interesse da sociedade capitalista na educagio é
mercadoldgico.

A luta por uma educagio do campo também se insere nas discus-
soes de politicas educacionais dignas para todos os sujeitos, portanto,

¢ necessdria uma politica educativa e democrdtica que possibilite
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senso critico e atenda os anseios dos educadores e alunos, inseridos
em distintos e variados contextos geogréificos.

O recorte espacial para a execugio da pesquisa é o municipio
de Jatai, que se localiza na Microrregido Geogréfica do Sudoeste de
Goids (IBGE). O estudo ¢ direcionado nas escolas localizadas no
campo que ofertam o Ensino Médio, conforme Figura 1.

Figura 1 - Localizacio das Escolas que ofertam o Ensino Médio
no Campo no Municipio de Jatai-GO.

Legenda
ESCOLAS DE ENSINO MEDIO
NO CAMPO

nicipal Boa Vista

Urbano

Perimetro,
Estradas_Municipio_Jatai
Tipo

—— Fodensl

Fonte: SIEG, 2015. Org: SOUZA, R. F (2015).

A metodologia é direcionada a partir de levantamento bibliogri-
fico, andlise e consulta em documentos oficiais e entrevistas realizadas
com os seis (6) professores de Geografia que trabalham nas escolas
que ofertam o Ensino Médio das extensoes da Rede Estadual no
campo do municipio de Jatai-GO.

O presente texto é oriundo das discussoes prévias da pesquisa
de doutorado em andamento pelo Programa de Pés-Graduagio em

Geografia da Universidade Federal de Goids (UFG) da Regional
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Jatai'. Organiza-se pelo objetivo de apresentar as adversidades
do sistema educacional brasileiro e seus impactos no ensino de
Geografia na modalidade do Ensino Médio, especificando o
posicionamento dos educadores de Geografia das respectivas escolas
no campo desde municipio.

0 Ensino Médio, a Reforma e a Geografia

As autoridades governamentais estabelecem, a partir das refor-
mas educativas, medidas que constantemente fracassaram pela falta
de investimentos financeiros, pela auséncia de politicas comprome-

tidas na formacio dos professores e na inexisténcia de uma estrutura

pedagégica (DOMINGUES ez al., 2000).

Obviamente, a Base Nacional Comum Curricular, pautada na
Lei 13.415/2017, que estabelece o novo Ensino Médio, insere-se
como uma nova provocativa da politica neoliberal que prevalece os
interesses do poder econdmico. O Curriculo proposto pela BNCC
no Ensino Médio ¢ organizado em itinerdrios formativos: linguagens
e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza
e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e formagao
técnica e profissional (BRASIL, 2018).

Ao ler o texto da BNCC ¢ possivel acreditar que hd particulari-
dades positivas, afinal, apresenta uma educagio em tempo integral
para cumprir as 1400 horas/anuais, a oferta de cursos técnicos,
aprofundamentos no uso de linguagem contextualizada em linguas
verndculas, estrangeiras, cldssicas, indigenas e Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), a inclusao de tecnologias digitais, projetos para
formagdes sociais, criagao de experimentos, modelos prot6tipos para
criagao de produtos, entre outros (BRASIL, 2018).

1 Pesquisa financiada pela bolsa de estudos da CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior).
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Entretanto, como é que se materializa essas normativas nas
escolas? Sim, naquela e nas tantas e outras unidades escolares que
nio dispoem de nenhuma estrutura fisica, recursos tecnolégicos e
humanos para ofertar tal educacio? Particularmente, as reformas
educacionais sao impostas de cima para baixo, desconsiderando as
necessidades das populagées, e os educadores nao sao os protagonistas
na elaboragao de curriculos, criam-se encontros pedagdgicos para
apresentar as mudancas que serdo instituidas no 4mbito educacio-

nal, e os docentes aparentemente participam das novas orientagoes
curriculares (DOMINGUES ez 4/., 2000).

Os itinerdrios formativos deverao ser ofertados de acordo com
as necessidades da escola, e os alunos terdo o “direito” de optar pelos
conhecimentos segundo seus futuros interesses de formagio. Mas,
na verdade, os alunos vao escolher de acordo com a oferta das suas
respectivas escolas, que possivelmente terdo condigoes de manterem
o Ensino Médio com os itinerarios de linguagem e ciéncias humanas,
afinal, ndo h4 recursos suficientes para manterem uma infraestrutura
em niveis técnicos, os quais demandam a construgio de laboratérios

e profissionais qualificados para atuarem nesta modalidade.

E vilido ressaltar que cada ciéncia possui suas especificidades,
suas teorias e conceitos proprios. Para tanto, os itinerdrios formati-
vos descaracterizam a especificidade particular dos conhecimentos
das disciplinas. Na drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia), por exemplo, perce-
be-se a auséncia das temdticas voltadas para os aspectos fisicos da
Geografia. Apresentam-se apenas as competéncias pautadas nos
aspectos sociais ¢ humanos, desconsiderando as particularidades da
Geografia Fisica.

Observa-se, pela leitura da BNCC do Ensino Médio, que as

discussoes voltadas para questdes ambientais, climdticas, formagoes
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geoldgicas da terra, entre outros, estao direcionadas aos estudos da
drea das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica
e Quimica).

O fato é que a Geografia é uma ciéncia que estuda a Terra
em todos os aspectos fisicos e humanos. Seu estudo perpassa pela
compreensao das particularidades da Terra e das relagdes humanas
na natureza, assim, os profissionais dessa ciéncia disseminam, por
meio da prdtica docente, os conceitos geogrificos pautados nos
aspectos fisicos e humanos ao buscarem explicagoes da realidade

que nos cercam.

Ao repensar a reforma curricular da Geografia, Gongalves (1999)
pontua que é preciso uma fundamentagio maior nos curriculos
do ensino bdsico, particularmente nos estudos fisicos da disciplina.
Contraditoriamente, a Reforma do Ensino Médio descaracteriza a

especificidade da ciéncia geogrifica.

E declarado na Secio IV da LDB/96 do Ensino Médio que
umas das suas finalidades é compreender os conhecimentos cienti-
fico-tecnolégicos de cada disciplina. Entretanto, ao apresentar a
Geografia na BNCC no critério dos itinerdrios formativos, perdem-
-se as caracteristicas cientificas da ciéncia geogréfica ao negligenciar
os seus aspectos fisicos de estudo.

As reformas educativas e as orientagoes curriculares no Estado
estao sempre vinculadas aos ideais das respectivas autoridades politi-
cas. O formato do Ensino Médio na BNCC estd impregnado pelo
poder da politica neoliberal, uma medida fracassada ao instituir
uma reforma que necessita de maiores investimentos financeiros,
oriunda de uma trajetéria politica que aprova a PEC 241, que
congela os investimentos na educagao por 20 anos, pautada pela
ideologia da classe dominante que, obviamente, favorece a exclusao
dos diferentes sujeitos sociais.
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A l6gica pautada no capitalismo mercantil estd presente nos
documentos curriculares. Para superar tais desafios, é preciso de
estratégias juntamente com as institui¢des de ensino para impor e
legitimar uma pedagogia de direitos que criem uma formagao com
a concepgao da diversidade do campo. Nao ¢ suficiente apresentar
normativas que mencionam as adaptacdes para os modos de vida do
campo, ¢ preciso de politicas efetivas que oferecam uma pedagogia
das diversas populagoes rurais (ARROYO, 2007).

Ao descrever a construcao dos curriculos, hd referéncias no
documento da BNCC de que é preciso que os entes federais elaborem
curriculos que possam considerar a diversidade cultural, adequar as
diferentes modalidades de ensino (Educagio Especial, Educagio de
Jovens e Adultos, Educacio do Campo, Educagao Escolar Indigena,
entre outras) (BRASIL, 2018).

Embora haja essas considera¢des em orientagoes curriculares,
ainda nao sao levadas a sério na prética educativa. Pode-se dizer
que os desafios para a consolida¢io por uma educagio do campo
sdo diversos. F importante ressaltar que ¢ preciso de formagio de
educadores que estabelecam didlogo tedrico e critico com os saberes
das populagoes locais. Além disso, sabe-se que, para preparar curri-

culos especificos, serdo necessdrias politicas:

[...] focadas para a especificidade de ser profissional da
educacgao do campo, os curriculos sdo questionados e os
cursos de formagio e as institui¢oes sio levadas a assumir a

responsabilidade permanente de oferecerem cursos especifi-
cos de formagio de educadores do campo (ARROYO, 2007,
p. 165).

No 4mbito educacional, hd uma diversidade de sujeitos que
requerem uma pedagogia especifica e particular. Por essa razao, é

necessdrio que os docentes possam ser profissionais licenciados com

300



Novo ensino médio e os desafios na pratica docente nas
escolas localizadas no campo do municipio de Jatai/GO
formagdes continuadas para atuarem nestas institui¢oes escolares,

nao somente possuir o NOtorio saber.

Evidentemente, tratando-se das escolas localizadas em 4reas
rurais, percebe-se que as populagdes do campo sao negligenciadas
ao direito por uma educagio de qualidade. Isso porque ainda hd o
continuo fechamentos das escolas, a permanéncia das turmas multis-
seriadas, a auséncia de cursos para formacio de professores, a falta
de estrutura fisica e materiais pedagdgicos, as precdrias condigoes do
transporte escolar, as horas percorridas para os estudantes chegarem
a suas escolas ou residéncias e pelos constantes ataques das politicas
neoliberais oriundas das reformas educacionais que desconsideram

a diversidade dos sujeitos.

Os professores de Geografia nas escolas localizadas
no campo do Ensino Médio no municipio de Jatai-GO

A maioria dos educadores entrevistados estd exercendo seu
trabalho em regime de contrato tempordrio, os quais sio renova-
dos anualmente pela Secretaria Estadual de Educagio (SEE), o que
cria instabilidades profissionais, sendo que apenas uma (1) destes
é concursado na rede por mais de 19 anos. Dois dos professores
atuam em escolas rurais por apenas dois (2) anos, estando os demais
exercendo a docéncia em escolas no campo entre seis a oito (6-8)
anos, evidenciando que estes possuem uma compreensao maior da

pratica docente nessas unidades escolares.

Os docentes s3o tempordrios, ndo possuem vinculos com as
realidades dos sujeitos e s3o vitimas das politicas ptblicas ineficientes
que nio priorizam uma educagdo de direitos. Ademais, entende-se
que ¢é preciso que os educadores conhecam o debate da educagao
no/do campo. Por essa razio, indagou-se se os professores tinham

conhecimento dessa temdtica.
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Em geral, identifica-se que todos os entrevistados conhecem ou
jd ouviram alguma prévia da temdtica, mas nem todos compreendem
a base tedrica e critica da educagao do campo por falta de maiores
discussoes durante a graduagio ou pela auséncia de formagao especi-
fica na propria SEE. Trés dos entrevistados indicaram que estudaram
o tema em algumas aulas, e os demais docentes descreveram: “nao
estudei o tema na universidade, mas vejo a educagao no campo como
uma porta para os saberes locais e a construgao de novos saberes”
(P1, 2018). “Uma educacio formal estruturada de acordo com os
objetivos gerais, com adaptagdes em relagio a realidade dos alunos,
que neste caso ¢ o campo. Nao tive instrugio especifica” (P4, 2018).

Independentemente do descaso das politicas educacionais e das
lacunas da nossa formacio superior, é preciso que nds, enquanto
educadores, possamos nos esforgar para participar de semindrios,
congressos, minicursos e demais debates voltados para a nossa prética
escolar, o que possibilita ricas informagoes para a nossa atuagao
profissional, o que certamente nos ajudam a lidar e compreender

os desafios ao trabalhar nas escolas rurais.

E essencial que os educadores possam ter posicionamentos tedri-
cos e criticos referentes a uma educagio emancipatéria, que é negada
aos diferentes sujeitos. Uma formagio mais abrangente, pautada na
realidade e nas necessidades dos educandos. Entretanto, o campo
¢ secundarizado, e o novo discurso ¢ a “equidade” na educacio.
Entretanto, esquecem-se de que hd uma diversidade de sujeitos que
requerem politicas especificas, isto porque sao alunos que vivem
realidades distintas. Ademais, pode-se comprovar, pelas consideragoes
dos professores entrevistados, que os alunos requerem uma pedagogia

voltada para os direitos deles.

Para exemplificar, um docente descreve que dar aulas nessas

escolas significa “considerar as necessidades do cotidiano do aluno,
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logo esse serd diferente do aluno da cidade” (P4, 2018). Outro profes-
sor descreve que existem diferengas entre os estudantes das dreas
rurais e urbanas, ao destacar que “a maior parte dos alunos ajudam
nas atividades das fazendas, como plantar e colher, comprometendo
o tempo de estudo” (P1, 2018). Trés dos outros docentes apresentam,
de maneira geral, que hd poucos alunos por turma, contribuindo
para o desenvolvimento das aulas, e que muitos gostam de estar na
escola para obter uma oportunidade no mercado de trabalho.

Embora nio se tenha um curriculo especifico para os estudan-
tes do campo do municipio de Jatai, os professores afirmaram que
realizam abordagens e metodologias voltadas para a vivéncia deles,

a fim de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Pensar o espaco da vivéncia dos estudantes favorece nossas
discussoes em aulas, é ver uma Geografia como leitura de vida e
mundo, isso faz com que os conhecimentos geogréficos se tornem
importantes para os alunos/sociedade. Por essa e outras razoes, é
relevante que estes sujeitos tenham propostas pedagdgicas especificas,

voltadas para suas realidades e necessidades.

Todavia, para que ocorram propostas pedagdgicas especificas
para os sujeitos do campo, ¢ preciso de politicas puiblicas e envolvi-
mento das autoridades municipais e estaduais de ensino para que de
fato mudangas estruturais possam ocorrer. Assim, acredita-se que a
Geografia escolar pode contribuir para a formagio e compreensio

da realidade do aluno e do seu lugar de origem.

O saber docente e suas metodologias de ensino fortalecem a
compreensio dos alunos ao correlacionar as temdticas curriculares
com os seus conhecimentos e vivéncias locais. Apesar das dificuldades
e da desvalorizagio desses profissionais, os professores se esforcam e
se dedicam para ministrar aulas que possam apresentar significados
nas contradigoes e transformacoes sociais.
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E preciso salientar que as adversidades desse sistema educa-
cional brasileiro nio possibilitam motivagées na pratica docente.
Os professores estdo sendo vitimas das novas reformas educativas,
profissionais que nao sao respeitados pelas politicas neoliberais.
Nos préximos anos, a Geografia e as demais disciplinas das ciéncias
humanas sofrerao mudangas que irdo alterar a estrutura curricular

das esferas educacionais, em especial do Ensino Médio.

Sempre haverd adversidades no desenvolvimento do trabalho
docente, seja pelo curriculo, seja pela quantidade de aulas que sao
insuficientes para o Ensino Médio, o que dificulta o planejamento
pedagdgico com um maior rigor tedrico e pritico. Além disso, as
condigoes de trabalho ofertadas aos professores condicionam a
metodologias de ensino fragmentadas, afinal, sao trabalhadores que
nio dispéem de tempo e recursos para desenvolverem e elaborarem

aulas mais contextualizadas com o cotidiano dos alunos.

Pode-se ainda destacar a Lei proviséria N°© 13.415, de fevereiro
de 2017,a qual estabelece o Novo Ensino Médio juntamente com
a BNCC, uma reforma que implica altera¢oes nos curriculos, em
que uma parte das disciplinas serdo obrigatdrias e as demais optati-
vas. A Geografia ¢ umas das disciplinas das ciéncias humanas que
perderd sua identidade e carga hordria semanal na futura mudanga

do curriculo nacional.

Tendo em vista as novas propostas para o Ensino Médio, todos
os professores de Geografia entrevistados manifestaram preocupagoes
quanto a carga hordria semanal, a valorizagio profissional e 2 perma-
néncia ou nio desta disciplina. Um dos docentes apresenta que “o
maior medo ¢ que a Geografia ndo tenha visibilidade e deixe de ter
importincia, uma vez que esta, muitas das vezes, nio ¢ valorizada

como outras disciplinas sao” (P2, 2018).
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O ensino de Geograﬁa passard a nao mais ser obrigatério,
o que ¢ uma inten¢do de um grupo politico de se retirar
disciplinas que promovem a reflexdo do aluno em relagao
ao seu papel diante a sociedade. Esta “reforma” é um retro-
cesso para a educacio formal e emancipatéria, uma vez que
a Geografia dividindo um itinerdrio formativo de Ciéncias
Humanas com outras disciplinas retira o seu sentido que é
proprio de cada ciéncia, podendo ainda este itinerdrio ser

apresentado apenas em um semestre do ensino médio.

Estas reestruturagdes, implicard na perca do campo de traba-
lho pelos licenciados em Geografia, e em médio e longo
prazo, na diminuigio da procura pelos jovens pela Geografia
nas instituicoes de ensino superior, criando assim um cendrio
que possibilitard a exclusio da Geografia no ensino médio
(P4, 2018).

O docente P4 (2018) estd informado pelas mudangas do Novo
Ensino Médio. De fato, é um retrocesso para a Geografia e demais
disciplinas que perderao suas identidades nesse itinerdrio formativo
das Ciéncias Humanas, o que certamente implicard na aprendizagem
significativa dos alunos. Para Silva (2010), o curriculo sempre foi
imposto hierarquicamente a fim de favorecer determinados conhe-

cimentos, um documento ideolégico.

Na atualidade, as orientagées curriculares seguem as normativas
da ideologia da classe dominante, valorizando parte das disciplinas
escolares e excluindo, sobretudo, a relevincia das disciplinas das
ciéncias humanas. Ademais, perde-se também a insercio de novos

profissionais nos cursos de licenciatura, conforme destacou P4
(2018). J4 o docente P6 (2018) enfatiza que:

Acredito que essa mudanca é um retrocesso para a educa-

¢do. A escola, bem como os contetidos escolares, deveriam
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servir nao s6 para dar base para que os alunos ingressem no
mercado de trabalho ou entrem numa universidade, e sim
serem formados para atuarem enquanto cidadios. Com essa
medida, disciplinas de cunho critico estio perdendo o valor,
o que implica numa possivel retirada dessas a daqui uns anos
e, consequentemente, a retirada de possibilidade de tratar de

temas relativos a sociedade na escola (P6, 2018).

A politica neoliberal nio estd preocupada com a formagio de
sujeitos, a reforma educacional é pensada para fins de mercado, jd
que as disciplinas das ciéncias humanas nos fazem pensar, raciocinar e
questionar, ou seja, € o oposto do que querem as classes dominantes.
Cabe a nés entender que esse propdsito para o novo Ensino Médio é
resultante do velho discurso da educacio bésica das tltimas décadas,
conforme Silva (2018).

Todavia, mais uma vez o discurso dominante ganha poder no
ambito educacional. O curriculo é pensado de cima para baixo.
Segundo Silva (2010, p. 31), “[...] a sociedade capitalista nao se
sustentaria se no houvesse mecanismos e institui¢oes encarregadas
de garantir que o status quo nao fosse contestado”. Isso ocorre por
meio do aparelho ideoldgico que “[...] é constituido por aquelas
crengas que nos levam a aceitar as estruturas sociais (capitalistas)
existentes como boas e desejaveis” (Idem).

Os professores reconhecem os desafios de se trabalharem na
atual conjuntura educacional, mas na realidade o sistema educativo
sempre foi alvo das politicas neoliberais que se pautam na ideologia
de mercado, criando na sociedade o imagindrio de uma educagao
préspera com as novas reformas. Enquanto isso, hd uma realidade
nas escolas que seguem curriculos nacionais que nio consideram
as realidades dos diferentes sujeitos, como a dos alunos que vivem
nas dreas rurais.

Os desafios no Ambito educacional nao sio somente curricu-

lares, sdo também estruturais, pois existem intimeras medidas que
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deveriam ser cumpridas, como a construgao de mais escolas no
campo e maiores recursos para estas unidades escolares, para que as

mesmas pudessem funcionar de maneira digna.

Consideracoées finais

Considera-se que existem inimeras adversidades no ensino
escolar, principalmente nas escolas localizadas no campo, adversi-
dades estas que interferem no saber e fazer docente. Além disso, os
educadores deverio enfrentar a perda da especificidade da Geografia
na educagiao do Ensino Médio.

Acredita-se que sao os professores que fazem a diferenca ao discu-
tir as questdes sociais, politicas e econdmicas. E assim que se pode
criar uma pedagogia de direitos, isto é, por meio da pratica docente.
Portanto, se essa é a Uinica ferramenta de intervencio libertadora, é
preciso de metodologias que fortaleca o estudante a compreender

suas origens e sua relagio com mundo.

A escola publica é mantida para garantir a economia capitalista,
reproduzindo uma sociedade subordinada ao capital. Entretanto, é
preciso perseverar em uma pedagogia de direitos, que seja na prética
docente do professor de Geografia, um profissional que tem como
papel cumprir uma discussdo tedrica voltada para os interesses das
diferentes classes sociais, ou seja, ir além do contetido o qual podera
contribuir por meio das temdticas escolares um ensino que posso

favorecer e fortalecer a autonomia dos sujeitos.
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Introducao

B usca-se neste trabalho discutir sobre os obsticulos epistemol6gi-
cos no processo de construgio do conhecimento geogréfico no
ambito escolar. A razdo para isso decorre de nossas préticas enquanto
docentes da Educagao Bésica, principalmente dos desafios enfrenta-
dos em sala de aula ao ensinar Geografia e ao analisar a aprendizagem
geogréfica dos estudantes, que constitui um processo complexo por
ser influenciado por diversos fatores, também de ordem diversa.

Os pressupostos tedricos que embasam a discussio sio a
natureza e finalidades da Geografia Escolar, abordados na segunda
secdo, e as concepgoes de obsticulos epistemoldgicos segundo
Bachelard e o processo de construgio do conhecimento, apresen-
tados na terceira se¢ao. Na quarta parte do trabalho,demonstramos,
a partir da revisdo e andlise de obras que abordam a temdtica, alguns
exemplos de obsticulos epistemoldgicos e diddticos no processo
de ensino e de aprendizagem relacionados aos componentes fisico-
-naturais do espaco nas aulas de Geografia.
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O nosso intento é possibilitar que o leitor, sobretudo o
professor desse campo disciplinar, compreenda a complexidade
do processo de formagio do pensamento cientifico, identifique
os principais tipos de obsticulos que interferem nesse processo e
construa, com isso, referenciais que o possibilite desenvolver prati-
cas mais comprometidas com o campo epistémico da Geografia,

ainda que no 4mbito escolar.

Geografia Escolar: natureza e finalidades

Para Callai (2013), a Geografia se constitui em uma ferra-
menta intelectual para ler e compreender o mundo, possibilitando
as pessoas se entenderem como sujeitos neste mundo a partir do
reconhecimento da espacialidade dos fen6menos sociais. Porém, ela
destaca que para isso é preciso conhecer e compreender os conceitos
bésicos dessa ciéncia, além de ter referenciais teéricos e instrumentos
metodoldgicos que permitem fazer tal leitura e interpretacio da
realidade. Compreendemos que esse processo se d4 por meio do
pensamento geogréfico, que viabiliza a compreensao da dimensao
espacial das coisas. Assim, o papel da escola é possibilitar o dominio
conceitual desse campo do conhecimento, visto que, sendo o espago

uma dimensio constitutiva da realidade, os conceitos sao mediacoes

para compreender o mundo (CAVALCANTI, 2012).

Entretanto, diversos fatores influenciam nessa construgao de
conhecimentos, dentre eles os obstdculos epistemolégicos que decor-
rem de processos internos e externos ligados ao pensamento. Esses
processos vinculam ao modo de como o sujeito percebe e compre-
ende a realidade, interferindo no processo de desenvolvimento do
pensamento cientifico. Desse modo, o conhecimento geogréfico do
professor, sua mediacio pedagdgica e a atividade cognitiva, princi-

palmente pela consideragio dos conhecimentos prévios ou dos
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conceitos construidos cotidianamente pelos estudantes, tornam-se
fundamentais a constitui¢io do pensamento geogréfico e, nisso, a

compreensao espacial.

Levando em considera¢io a complexidade da formacio desse
pensamento mais elaborado, abstrato e generalizado, bem como
nosso objeto de estudo — obstdculos epistemoldgicos no processo
de construcio do conhecimento geogrifico no 4mbito escolar —,
na se¢do seguinte apresentaremos os tipos de obstdculos episte-
moldgicos segundo as concepgoes de Bachelard (1977; 1996) e os
pressupostos teéricos de Vygotsky (2001) acerca do processo de
construgao do conhecimento.

Os obstdculos epistemolégicos segundo Bachelard

[...] O conhecimento cientifico é sempre a reforma de uma iluséo.

(BACHELARD, 1977).

A aprendizagem acompanha o ser humano desde seu nasci-
mento. Esse processo é continuo e nos acompanha ao longo da
vida. Aprendemos nas mais diversificadas experiéncias da vida, seja
de forma casual ou planejada. Nisso, adquirimos conhecimentos,
formamos convicgoes e desenvolvemos, independente das atividades
escolares. Claro que as aprendizagens casuais, construidas esponta-
neamente a partir das relagoes cotidianas diferem da aprendizagem
organizada/sistemdtica. H4 uma intencionalidade da escola em traba-
lhar determinado contetido. Por isso, a organiza¢io/definicao deles
¢ fundamental no alcance de suas multiplas finalidades e de cada
drea do conhecimento, que trabalha com conhecimentos acumu-

lados e produzidos pela humanidade, ou, em outras palavras, em
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saberes legitimados socialmente. S0 conhecimentos que diferem dos
conhecimentos empiricos, construidos no 4mbito da vivéncia das
pessoas, mas que se relacionam com eles. Trata-se de conhecimentos

que abrangem o pensamento racional, légico, sistemdtico, portanto,

cientifico (LAKATOS, MARCONI, 2011).

Pela educagio escolar adquirem-se os conhecimentos cientifi-
cos, pedagogicamente recontextualizados ou reelaborados para fins
pedagdgicos, como jd foi discutido na segio anterior. Pela escola,
desenvolve-se o pensamento mais complexo, tedrico e intelectual,
superando o conhecimento do cotidiano, do senso comum. Para
nés, esse processo ¢ chamado de salto cognitivo, na qual o aluno
avanga de um pensamento elementar para o pensamento complexo.
Segundo Vygotsky (2001), a formagao de conceitos ou a constituigio
do conhecimento cientifico compreende um processo de desen-
volvimento mental superior, nao mais elementar, na qual o meio,
a racionalidade ou o pensamento, assim como as mediagoes sio

fundamentais a aprendizagem e ao desenvolvimento do individuo.

No 4mbito educativo, pode-se afirmar que o ato de pensar,
a internalizagdo, a agio pedagdgica do professor, o conhecimento
cotidiano do estudante contribui para a construgio do conhecimento
geogréfico. Auxilid-lo nesse processo ou na constitui¢io do pensa-
mento cientifico é, pois, papel prioritdrio do professor. Afinal, o
pensamento tedrico é essencial para a compreensao da realidade para
além de sua dimensao empirica, pois os conceitos sao conhecimentos
que generalizam as experiéncias e permitem fazer dedugoes parti-

culares de situagdes concretas. S20 modos de operar o pensamento,
compreendendo o mundo (CAVALCANTI, 2012).

Entretanto, como destaca Souza (2009) a luz das teorias de
Bachelard (1996), o conhecimento cientifico pressupde processo de
superagio epistémica. O aluno aprende e constrdi conhecimentos

312



Obstaculos epi: légicos na construgao do conhecimento geografico

socialmente. Quando ele chega a escola, jd possui conhecimentos que
foram construidos cotidianamente a partir de suas prdticas sociais. J4
falamos disso anteriormente. Na visio de Bachelard (1996), quando
o espirito se apresenta a cultura cientifica, nunca é jovem e ingénuo.
Ele possui conhecimento anterior, que nio pode ser anulado. O
papel da escola é, assim, contribuir na reelaboragao desse pensamento
empirico/mal estabelecido para o pensamento mais genérico/elabo-
rado. Para tanto, parte-se das convicgoes dos alunos para os conceitos
cientificos, que, para Cavalcanti (2012), trata-se de uma ascensao
de niveis dada pela mediagao diddtica realizada pelo professor. No
ensino de Geografia

[...] os conceitos geogréficos permitem fazer generalizagoes e
incorporam um tipo de pensamento capaz de ver o mundo
nao somente como um conjunto de coisas, mas também
como capaz de converter tais coisas, por meio de operagdes

intelectuais, em objetos espaciais, teoricamente espaciais

(CAVALCANTI, 2012, p. 163).

O propésito da Geografia Escolar, nesse viés, é possibilitar esse
salto cognitivo ou a superagio epistémica, desenvolvendo no aluno
um raciocinio geogréfico capaz de elucidar a realidade. Mas nao ¢
um processo simples, ja que diversos fatores influem no processo
de aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo, a exemplo dos

obstdculos epistemoldgicos, que estdo no préprio pensamento

(BACHELARD, 1996).

Bachelard (1996) considera que os obsticulos epistemoldgicos
resultam de um conjunto de fatores vinculados & maneira pela qual as
pessoas percebem a realidade e que impedem os individuos de ascen-
derem ao conhecimento cientifico ou de superarem o pensamento
empirico. Processos de lentidées, conflitos, estagnagio e regressao
no processo de construcio desse conhecimento sio considerados,

portanto, obstdculos epistemoldgicos.
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Segundo Bachelard (1996), sio exemplos de obsticulos
epistemoldgicos: a experiéncia primeira, o obsticulo verbal, o conhe-
cimento geral, o conhecimento unitdrio e pragmdtico, o obstdculo
substancialista, o realismo, o obstdculo animista e os obstdculos do
conhecimento quantitativo. De acordo com o nosso propésito nesse
trabalho, alguns desses obstéculos estao elucidados abaixo.

Quadro 1 — Concepgoes de alguns obsticulos epistemolégicos segundo Bachelard (1996).

Caracteriza-se pela observagio/experiéncia primeira, na qual
apresenta-se repleta de imagens; ¢ pitoresca, concreta, natural,
fécil. Trata-se da experiéncia colocada antes e acima da critica,
substituindo o conhecimento pela admiragio e as ideias pelas

imagens. O conhecimento ¢ empirico ¢ bésico, em que o
individuo nio compreende o que vé/observa, mas chega por
meio de imagens simplistas a estranhas sinteses e a elaborago
de um conhecimento esvaziado, intuitivo e pessoal. Assim,
a intui¢do primeira é um obstdculo para o pensamento
cientifico.

Experiéncia primeira

Caracteriza-se por hdbitos de natureza verbal, constituindo
obstdculos ao pensamento cientifico. Geralmente uma tnica
imagem e uma unica palavra constitui toda a explicagio. A
imagem (geralmente simplista) se explica automaticamente.
Ou ainda, uma explicagdo verbal com referéncia a um

, substantivo carregado de adjetivos, substitui uma substancia
Obstaculo verbal : o .
com ricos poderes. Nesse processo, uma expressao ¢é suficiente

para que haja a sensagio de que o fendmeno j4 é conhecido
ou dele j4 ter sido explicado. A palavra, que geralmente a
concreta se associa a abstrata, é de uma evidéncia clara e
distinta, a tal ponto que nio se sente a necessidade de explicé-
la, construindo, assim, uma imagem ingénua do fendmeno.

Decorre do processo de generalizagio, causando generalidades
mal colocadas, sem ligacdo com a esséncia do fenémeno,
por derivarem de leis gerais ou grandes verdades e defini¢oes
intocdveis que entravam o pensamento ou a busca pelo

Conhecimento geral conhecimento mais complexo. O conhecimento geral leva
a falsos conceitos cientificos ou a conhecimentos vagos,
formados no exame natural e empirico dos fendmenos. Nesse
caso, o pensamento pré-cientifico fecha-se no conhecimento
geral e af quer permanecer.
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Conhecimento unitirio
e pragmdtico

Decorre das generalidades ou de uma visao ou principio
geral, assim como de um racionalismo pragmdtico que se
constituem obstdculos para o pensamento cientifico. Os
obstdculos formam-se por explicagdes finalistas e absolutistas,
geralmente habituais, sobre os fenémenos, na busca de
sentido, utilidade e razdo das coisas. Forma-se pela procura
do cardter utilitdrio de um fenémeno como principio de
explicagdo: apenas a utilidade € clara; apenas a utilidade
explica. Forma-se também pela generalizacdo extrema, as
vezes por um tnico conceito, que leva a ideias sintéticas.

Obsticulo

substancialista

Trata-se, assim como os outros obstdculos epistemoldgicos,
de um obstéculo polimorfo. E constituido por intuicées
muito dispersas e até opostas, na qual se atribui & substancia
qualidades diversas, tanto a qualidade superficial como a
qualidade profunda, tanto a qualidade manifesta como a
qualidade oculta. A substancializaciao de uma qualidade
imediata percebida numa intuigao direta pode entravar
os futuros progressos do pensamento cientifico tanto
quanto a afirmagio de uma qualidade oculta ou intima,
pois tal substancializacio permite uma explicacio breve e
peremptéria. Falsas qualidades sio atribuidas pela intuicao
ingénua. Neste, o individuo pensa-se como se vé e pensa-se
o que se v¢, pois a imagem primeira, a imagem ingénua,
chega a cegar, a tal ponto que é decisiva sua atribui¢io a uma
substincia.

Obstaculo animista

Resultante da atribuicdo de vida ou qualidades humanas
as coisas, substincias ou fendmenos. A crenca no carter
universal da vida pode ocasionar exageros incriveis quando
verificada em casos concretos. Assim, é obsticulo a intuicio
animista nos fendmenos da matéria. Muitas vezes os
fen6menos bioldgicos servem de meio de explicacio para os
fenémenos fisicos, onde acima do mecanismo objetivo, ¢ o
mecanismo corporal que serve de instrutor.

Fonte: Elaborado pelos autores segundo os pressupostos de Bachelard (1996).

Apés a descricao desses obstdculos, que emperram a construgao

do conhecimento geogrifico escolar ou do pensamento cientifico,

demonstraremos a partir da revisao e andlise de obras que abordam

a temdtica alguns exemplos de obstdculos epistemoldgicos e diddti-

cos no 4mbito da Educagao Bésica, especialmente aos processos de

ensino e de aprendizagem relacionados aos componentes fisico-

-naturais do espago.
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Obstaculos epistemologicos no processo de construcao
do conhecimento geografico: umaénfasenos conteudos
vinculados aos componentes fisico-naturais

Os componentes fisico-naturais do espago sao aqueles que,
na sua origem, estdo desvinculados da agio humana. Todavia, a
dinimica a eles relacionada estd, cada vez mais, direta ou indireta-
mente afetada pelos fatores sociais (MORALIS, 2011). A Geografia,
por sua natureza epistémica, opera tanto com componentes espaciais
sociais quanto os jd referidos fisico-naturais. Da interagao entre esses

dois tipos de componentes se constitui o Espaco Geogrifico.

Neste sentido, o ensino de qualquer contetido nas aulas de
Geografia na Educagao Biésica deve, como ressaltamos anterior-
mente, objetivar criar as condigdes para que seja possivel interpretar
geograficamente a realidade, independente do contetido estar mais
vinculado aos aspectos sociais do espago ou sua caracteristica
natural e ecoldgica. Todavia, alguns autores indicam que o trabalho
com os componentes fisico-naturais nio atende necessariamente a
essa premissa. Esses componentes sio muitas vezes abordados com
um fim em si mesmos, alienados de uma perspectiva geografica
relegando a compreensao da espacialidade dos fendmenos aos quais

esses componentes estao associados.

O que queremos esbogar aqui é que a depender do modo como se
ensina sobre esses componentes espaciais podem-se reforcar a consti-
tui¢do dos obstdculos epistemoldgicos enunciados por Bachelard,
dificultando ainda mais a construcio do conhecimento geografico/
pensamento cientifico. Pode parecer contraditério, mas mobilizar
informagdes geograficas em sala de aula nao significa necessariamente
uma efetiva aprendizagem em Geografia. A persisténcia de praticas
de ensino descritivas, fragmentadoras, estéreis de significado social, e

que nio s3o alvo de reflexdo dos docentes que as realizam, tendem a
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reproduzir o nao desejdvel quando se pensa numa Geografia Escolar
com identidade epistemoldgica.

Estamos nos referindo a situagoes em que, além do abandono
de uma abordagem geogréfica, nem mesmo o componente fisico-
natural é apresentado de modo a permitir sua real compreensio,
tampouco sua inser¢io numa construgdo intelectual que se possa
chamar geogriéfica. Isso ocorre, por exemplo, com o componente
relevo. Bertolini e Valadao (2009), analisando como ele é trabalhado
em livros diddticos, afirmam que sio comuns abordagens
fragmentadoras, como se ele existisse isolado na paisagem, sem
intera¢do com outros componentes fisico-naturais, a exemplo do
solo, do clima, da vegetacio e da hidrografia.

Esses autores entendem que falta uma nogao processual para
pensar o modelamento da crosta, que 0 modo como muitos livros
diddticos trazem o contetdo relevo acaba por deixar muitas lacunas
e suscitar muitos porqués. O recorrente, quase sempre exclusivo, uso
da macroescala em sua abordagem ¢, segundo esses autores, proble-
mdtica, pois valoriza as formas de relevo que pertencem a uma escala
espacial inalcanc¢dvel aos olhos e que resultam de processos que s6
podem ser entendidos numa escala temporal de longa duragio, ou
seja, remontando a periodos muito anteriores a presenga humana.
Nesse caso nao se ensina Geografia, no méximo se aborda uma
Geomorfologia esvaziada de contetido geogrifico, posto que falta o
elemento humano, inexistente em tempos tao remotos.

E nesta direcio que Roque Ascengio e Valadio (2017, p. 186)
afirmam: “em toda geomorfologia hd um relevo, mas nem em todo
relevo hd uma Geografia”. Isso, no nosso entendimento, configura-se
como obstdculos epistemoldgicos para os alunos, ja que contribui
como uma barreira no processo de constru¢io do conhecimento

geogréfico. Neste caso, compreendemos que a explicacio habitual,
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a partir da macroescala para abordar o relevo, configura-se num

obstdculo do tipo pragmadtico e unitdrio.

Esse tipo de obstdculo também pode ocorrer quando, por
exemplo, alguns termos, por for¢a do hébito e nio da reflexao,
sao demasiadamente utilizados para “explicar” a realidade ou o
fendmeno, ainda que nao o faga. llustrando: o termo erosao pode
ser usado equivocadamente para identificar a cicatriz erosiva, confun-
dindo processo com resultado, por exemplo. O mesmo acontece
quando se recorre as imagens de cerrado sentido restrito como a Gnica
composi¢ao existente em detrimento de outras fitofisionomias do
Cerrado, que variam inclusive por conta de outros componentes

fisico-naturais como, umidade, tipo de solo, relevo e geologia.

J4 o obstéculo do tipo Conhecimento Geral (quadro 1) pode
ser associado ao fato de que o conhecimento prévio do aluno, ou
seja, sua experiéncia primeira, mormente empirica (genérica, genera-
lizadora), impede a formagio do pensamento cientifico. As vezes,
algumas palavras sao eleitas como capazes de dar conta de explicacoes
complexas, como a erosio, que pode ser desencadeada por diferentes
agentes, em ambientes distintos gerando uma diversidade de efeitos
na superficie, ou o0 aquecimento global como causa universal de todo
e qualquer problema ambiental. Embora possa parecer interessante
e até necessdria uma maior capacidade de sintese na relagao profes-
sor-aluno, respostas simples nao anulam o fato de que a realidade é
composta de numerosos elementos interligados que funcionam como
um todo, nio necessariamente harménico, mas combinado. Desse
modo, pode-se afirmar que esse conhecimento geral, visto como

obstéculo epistemoldgico, é vago, precdrio e insuficiente.

Roque Ascensio e Valadio (2013) entendem que, no caso do
ensino sobre relevo, hd uma tendéncia contemporanea na aplicagao

do conhecimento geomorfoldgico na Educagao Bisica. Ele é sempre
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apresentado de modo a conferir pouco ou nenhum significado aos
alunos; hd uma op¢ao histérica pela Geomorfologia de tempos longos
e pelas macroformas de relevo em perspectiva regional; existe uma
escolha metodoldgica que distancia os alunos de situacoes de apren-
dizagem que lhes possibilite entendimentos tedricos e metodoldgicos

para atuar sobre situagdes espaciais concretas e nao idealizagoes.

No que se refere ao clima, hd também um tratamento fragmen-
tado desse componente em sua abordagem na Geografia Escolar.
Steinke e Fialho (2017), analisando livros diddticos, perceberam
que alguns assuntos relativos a climatologia em livros de Geografia
apresentavam um cardter eminentemente separativo, sem indicagoes
de aplicabilidade na vivéncia dos alunos e desarticulados de compo-
nentes fisico-naturais. Essa visao nio sistémica leva a elaboracoes
pouco fundamentadas na realidade. Para tanto, cita o uso inescru-
puloso da expressao aquecimento global para explicar fendmenos
de escalas espacial e temporal, muito menores como o aumento da
temperatura do ar em centros urbanos.

E certo que livros didticos reproduzem por vezes erros conceitu-
ais, no entanto, o erro, nesse caso, pode ser enfrentado na perspectiva
bachelardiana como fator positivo, posto que mais importante que
o livro ¢ a mediagao de quem o usa. Sobre livros didaticos, Lajolo
(2008) ¢ categérico ao argumentar que nio hd livros a prova de
professores: “o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor
e o melhor livro desanda na sala de um mau professor. Pois o melhor
livro [...] é apenas um livro, instrumento auxiliar da aprendizagem”
(LAJOLO, 2008, p. 8).

Por fim, ainda podemos considerar o estudo de Machado
(2016), que d4 destaque ao obsticulo do tipo Animista (quadro
1) em investigacio realizada junto a alunos da Educagio Bdsica.

O referido autor convidou os estudantes a pensar os alagamentos

319



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

em dreas urbanas, e os questionou sobre as causas desses eventos.
Ele constatou que alguns alunos atribuiam a chuva uma intencio-
nalidade, desconsiderando a dindmica de uso e ocupagio do solo
urbano. A culpa, assim, é do excesso de chuva, que se torna intrusa
em um meio por demais artificializado. Machado (2016) também
identifica neste trabalho obstéculo do tipo generalista e explica que as
afirmacoes que os alagamentos decorriam do aquecimento global, as
respostas muito genéricas, no situavam o problema em seus detalhes,
como se a escolha de palavras ou enunciados genéricos explicassem

a contento o fend6meno.

Consideracées finais

A discussao empreendida permite afirmar que a construgio de
conhecimentos ou o desenvolvimento do pensamento cientifico
¢ um processo complexo. Sendo o conhecimento cientifico uma
construgao que pressupoe a superacio de nogoes primeiras, o senso
comum verbalizado pelos alunos, quando da apresenta¢io de um
contetido, é a0 mesmo tempo um recurso valioso e uma ideia a
ser abandonada. A visio sincrética da realidade, prépria da intui-
¢ao pré-cientifica, compde em principio a visao de totalidade dos
alunos; essa visao, todavia, deve ser suplantada & medida que uma
nova compreensao, retificada pelo conhecimento cientifico, passa a

explicar os fendmenos.

Os exemplos apresentados a partir das obras analisadas revelam
que diversos fatores contribuem para a estagnacio ou regressao
do conhecimento, constituindo entraves a aprendizagem escolar,
e nisso ao progresso epistemoldgico. Tais obstdculos, que podem
estar presentes tanto no discurso dos alunos quanto no discurso
e na prdtica dos professores de Geografia, nao sao rompidos facil-

mente. Destacamos, assim, que o conhecimento prévio do aluno,
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as estratégias de ensino-aprendizagem, o trabalho, o conhecimento
e a mediagio do professor so cruciais a formagao do conhecimento
de natureza cientifica pelo estudante.

Desse modo, a0 invés de reforgar os obstdculos epistemolégicos,
devemos buscar meios para que sejam superados em favor de uma
interpretagio geogréfica da realidade. Constituem-se, portanto, em
desafios a prética pedagdgica e a0 compromisso com o campo episté-
mico da Geografia, posto que, no 4mbito escolar, nao se pode perder
de vista a identidade epistemoldgica da ciéncia que se ensina, nao
obstante as particularidades dos contextos escolares. Uma boa forma-
¢ao inicial atrelada ao aperfeicoamento permanente do professor e a
utilizacio de estratégias diddtico-pedagdgicas adequadas & educagio
geografica constituem-se meios para a superagao desses entraves no

processo de ensino-aprendizagem em Geografia.
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Introducao

Estar no século XXI representa um cotidiano imerso no uso da
inova¢do. O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia abrange
diversos aspectos do nosso espago social, muito além da educagio, da
formagao para o trabalho, e da jornada de trabalho. Nesse 4mbito,
advém a precarizagao do professor, que acontece do decurso de
reformulacio da jornada de trabalho, correlacionando as Novas
Tecnologias de Informagio e Comunicagio com a flexibilizagao do
trabalho docente.

Por consequéncia, o exercicio docente produzido é simplista em
relacio ao tempo, como uma videoaula ser considerada atemporal;
demanda de aumento da produgio laboral; valorizagio da qualifi-
cacdo; exigéncia de eficiéncia e descaracterizacio de fungoes como
professor, coordenador, tutor e secretdrio assumidos pelo mesmo
trabalhador; privagao de direitos trabalhistas; e caréncia de oficios
abalizados como prescindiveis, consoante a Lopes (1976, p. 88) que
expressa: ‘sempre com uma remota esperanga na agio do governo, na

acdo das leis — segundo um cozinheiro, o pessoal diz que o operdrio
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nasce na caridade (ri), se cria na fé e morre na esperanca (ri solto); e
todo mundo tem essa esperanca de melhorar e morre sem nada, com
aesperanga.” Nesse caso, hd uma intensificagio do expediente laboral
do professor com o uso de recursos inovativos, jd que agrega novas
incumbéncias a prética docente e com isso a expansio do tempo de
trabalho. Segundo Harvey (2005, p. 137), “a produgio de ciéncia e
tecnologia e o provimento de infraestruturas sociais de educagio [...]
definem 4reas em que o tempo de gestagio dos projetos é longo, e o
retorno dos beneficios (se houver) demora muitos anos.”

Perante essa conjuntura, sucedeu-se uma investigagao etnogréﬁca
com o objetivo de compreender os contextos nos quais a autonomia
politica é construida, experimentada, pensada, e convertida em acoes
na EaD. Nesse caso, investigou-se os sentidos da jornada de traba-
lho para professores de Matemdtica da EaD do curso de Mestrado
Profissional em Matemdtica em Rede Nacional (PROFMAT), suas
atuais caracteristicas, suas vivéncias, sua precarizagio concernente
as condigoes de trabalho, sua identidade, pertencimento, reconhe-
cimento de seu espago, do seu tempo, sua temporalidade e dos seus
vinculos por meio das suas experiéncias mediadas pelos recursos
inovativos. Isto posto, esse artigo discute apenas parte desses resulta-
dos e questiona os critérios do Sistema Nacional de Inovagio, que é o
principal agente de fomento, dos seus indicadores de conhecimento
e de inovagao para essa formagio docente.

Para além da fenda na temporalidade: Analise do
regime de institucionalizacao da EaD no CEDERIJ e no
PROFMAT

O langamento do CEDER] como consércio entre Universidades
Federais e Estaduais em 2005 e a continuidade do programa de
expansdo sistemdtica da rede federal de ensino profissional e
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de aperfeicoamento do ensino superior propiciou o inicio do
PROFMAT, em 2011, que foi formado por uma rede de instituicoes
de ensino superior — e coordenado pela SBM — e integra o IMPA. Foi
uma disposi¢ao do Governo Federal com o apoio, estimulo, difusao
e a avaliacio da CAPES de fomento 2 inovagio e a pesquisa cienti-
fica e tecnoldgica no ambiente produtivo, e como politica publica
de Educacio, foi idealizada como recurso para o desenvolvimento

local e regional do Pais.

Nesse sentido, a Lei N° 10.973, de 2 de dezembro de 2004, Art.
1°, “estabelece medidas de incentivo a inovagao e & pesquisa cienti-
fica e tecnoldgica no ambiente produtivo, com vistas a capacitagao
tecnoldgica, ao alcance da autonomia tecnolégica e ao desenvolvi-
mento do sistema produtivo nacional e regional do Pais”. Essa lei
orienta e dispoe sobre incentivos a inovagao e a pesquisa cientifica e
tecnoldgica no ambiente produtivo e d4 outras providéncias. Como
politica publica de Educagio, foi idealizada pensando na formagao
e qualificagio profissional para desenvolvimento territorial e como
ideologia empreendedora na educagio para atender a economia local
e regional das localidades dos polos.

Para além do horizonte de agéncia de fomento — érgio ou
institui¢ao de natureza publica ou privada que tenha entre os
seus objetivos o financiamento de agdes que visem a estimular
e promover o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da
inovagao —, encontra-se a Universidade, que ja possui autonomia.
Para que o uso de recursos inovativos seja para o desenvolvimento
humano, nesse espago, fundamentalmente, hd a experiéncia
de discussoes sobre desigualdades socioeconémicas, e pode
ser sobre as alteridades socioinovadoras e sociotecnolégicas. A
Universidade ¢ o espago da promogio da ciéncia, mas, acima
de ensino conteudista, promove vivéncias, e isso permite que o
aluno possa dialogar sobre a sua realidade.
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O fomento da formac¢ao em Educacio a Distincia, e conse-
cutiva construc¢io de territ6rios virtuais na Universidade, nao deve
dirimir e tampouco refutar a autonomia universitdria pela ideologia
empreendedora e pelo mercantilismo do capital. Para finalizar, acho
importante destacar uma provocagio de Gomez e Botelho (2019)
para esse debate sobre construgio de territérios virtuais na formagao
em Educagio a Distancia: “a falsificagao tecno-ideoldgica, misturada
a incapacidade de refletir sobre os processos sociais mais amplos,
salta aos olhos” (GOMEZ, BOTELHO, 2019, p. 157). O que os
tedricos afirmam é que a ideologia empreendedora se faz presente na
sociedade tecnoldgica tanto na educagio quanto nas questoes socio-
ambientais, mas no contexto da construcio de territ6rios virtuais
para a formagio em Educagio a Distincia esse positivismo da ciéncia,
como promessa ideoldgica de seguranca social, de solugao para as
desigualdades sociais, precisa ser repensado especialmente nos seus
limites. O conhecimento, que nio é imediatamente ttil, nao pode

fazer parte das relagoes mercantis do mercado.

A praticafaz o mestre. Uma visao etnograficadajornada
de trabalho na EaD de Professores de Matematica

O exercicio de uma atividade como trabalho caracteriza quem
¢ o artifice. Consequentemente, a complexidade desse estudo
estd na incoeréncia da qualificagio de professores de Matemadtica
convergir para a precariza¢io da docéncia, pelo uso de recursos
inovativos imbuidos das concepg¢des neoliberais exigirem o 6nus da
multifuncionalidade do professor e a supressao da sua autonomia
politica. Nessa conjuntura, as interagdes professor-aluno serem
mediadas pela utilizagao de Novas Tecnologias de Informacio e
Comunicagio altera as relagoes construidas entre professor e aluno,

como também a sua manifestacio ou existéncia como individuo

326



Para bom provedor uma plataforma Moodle basta:

Estudo sobre a construgao de territérios virtuais na formagao em EaD
do trabalho docente, de acordo com Mintz (2010, p. 52), que
assinala: “agora, lembro deste trabalho com prazer. A aquisi¢ao de
competéncia faz parte do crescer. E conhecer a fundo uma tarefa
fisica pode fazer parte de se tornar adulto.”

Em vista do que foi debatido, a flexibiliza¢io da jornada de
trabalho propiciou mudangas que impactaram diversas parcelas
sociais, mas na educacio esta, juntamente com o uso da inovacio,
prefigura a ampliacao de especializagio para formagio de professores.
Nesse contexto, este artigo reflete sobre como é essa prética docente
na formagao EaD), ji que a formagio de professores de Matemdtica
na EaD compreende o territério virtual e suas articulagdes socio-
espaciais, a formagio em Rede Nacional e a sociedade em rede, a
conformagio da rede e a articulagio entre o polo e as cidades dos
alunos, bem como o fluxo de informagoes e as contiguidades que
perfazem e possibilitam a aprendizagem na educagao. Para ponderar
sobre esse impacto da inova¢io na educa¢io, Heller (1985, p. 1)
esclarece: “essas ‘circunstincias’ determinadas, nas quais os homens
formulam finalidades, sao as relacoes e situagoes sécio-humanas,

as proprias relagoes e situagoes humanas mediatizadas pelas coisas.

No exercicio cumpridor das alteracdes que a inovagao coaduna
com o espago social, com as relagoes de produgio e com o enten-
dimento de mais valia hd uma variedade de teéricos que sobreleva
esse debate — Marx, 1983; Mintz, 2010; Leite Lopes, 1976; Benites,
2017; Cioccari, 2016; Ingold, 1986, Hoggart, 1973; Bertaux,
2010; Pollak, 1989; Carrico, 2017; Ledo, 2017, Silva, 2016, entre
outros —, dentre outras bibliografias pertinentes para o desenvol-

vimento desse trabalho.
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Metodologia

Essa andlise consiste em um estudo qualitativo, em conformi-
dade com Bertaux (2010, p. 12), que afirma que “o interesse das
narrativas de vida, quando as coletamos nessa perspectiva, é que
elas constituem um método que permite estudar a agio durante
o seu curso’. Isso viabiliza maior entendimento sobre os processos
por meio dos quais os sujeitos dao sentido e significados as coisas
cotidianas. Nesse caso, este estudo propde capturar a perspectiva, o
processo de viver, o aprimoramento com o correr do tempo, a pritica

experienciada, a visao dos entrevistados sobre o contetdo pesquisado.

Para realizar esse estudo etnografico sobre as alteragoes que a
inovagao coaduna com o espago social na educagio, assinalando
a fragmentacio da vida na formagio para o trabalho — autofor-
macao e autovalorizagio, como também no saber/conhecimento
do curso de Mestrado Profissional em Matemdtica em Rede
Nacional (PROFMAT) —, a metodologia utilizada estd descrita

no seguinte quadro.

Objetivo Metodologia
Identificar os envolvidos: Professores,
Analisar as interagoes locais Tutores, Coordenador do polo,
funciondrios e alunos da Instituigio
Caracterizar o ritmo dessas interagoes Destacar a jornada de trabalho na EaD
locais versus a presencial.

Estudo de entrevistas reescritas, de didrios

Descrever a relagio e as caracteristicas . .
de campo e da minha experiéncia como

desses atores-chave, .
professora de Matemdtica.

Relacionar a jornada de trabalho dos Observar os critérios de avaliagao de
agentes de conhecimento com a formagio produtividade do Sistema Nacional de
em EaD Inovagio utilizados pela CAPPES.

O principal instrumento para o levantamento de informagoes
foi o uso dessas entrevistas, que foram realizadas na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e aconteceram entre junho e agosto
de 2018, com 3 professores do ICE (Instituto de Ciéncias Exatas)
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que sao membros do DEMAT (Departamento de Matemadtica da
UFRRY]), as quais possibilitaram uma interago do ponto de vista das
praticas produtivas, da agio cooperativa e das fontes de informacao
e conhecimento para inovagio, respeitantes as caracteristicas dessa

amostra de estudo.

A escolha desses professores foi determinada pela sua reputagao
profissional ser de highest performance, diligéncia, exceléncia, idonei-
dade e acessibilidade, dos quais alguns foram meus professores de
graduagio e colegas de trabalho no DEMAT: Professor(a) Xanadu
(ex-coordenador(a) do PROFMAT, responsével pela admissao do
programa na UFRR]); Professor(a) Yelena (ex vice-coordenador(a)
do PROFMAT, responsével pela admissao do programa na UFRR],
coordenador(a) do PROFMAT); Professor(a) Zuleica (professor(a)
de matemdtica do modelo presencial); eu, Débora Soares (ex-tutora
do LANTE-UFE ex-professora do DEMAT, ex-aluna do CEDER],
aluna da UFRR]J). Em continuidade, sao expostos e debatidos os
resultados a partir do estudo desse conjunto de entrevistas, com
alguns exemplos de prelecio dos participes, com o designio de desen-
redar o tema proposto.

Resultados e Discussao

Com o intuito de erigir um relato das vivéncias docentes dos
entrevistados, remeti o estudo das entrevistas e dos didrios de campo
em liame ao referencial conceitual e a um detalhamento analitico,
buscando compreender os valores que mobilizam e possibilitam a
autonomia politica na pritica docente. Para exortar esse detalha-
mento analitico, sustive-me em trés niicleos de andlise: os requisitos
materiais para a formagio em Mestrado Profissional em Matemdtica
em Rede Nacional (PROFMAT); a temporalidade na dimensao
do cotidiano dos entrevistados; e o tempo de produgio desses
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professores, em consonancia com Bertaux (2010, p. 53), que diz:
“nao podemos compreender as a¢des de um sujeito, nem a prépria
produgio dos sujeitos, se ignorarmos tudo sobre os grupos dos quais

ele/ela fez parte em algum momento de sua existéncia.”

Acerca da formagao em Mestrado Profissional em Matemadtica
em Rede Nacional (PROFMAT) ser uma especializacio a Distincia,
e ao tipo de modificagdes com o ensino presencial, ¢ latente observar
distintas consideragoes. Os professores inseridos no programa de
pés-graduacio salientaram a necessidade de produgio cientifica e a
pressdo para o cumprimento do prazo: do exame de qualificacio, da
publicagdo de artigos e que satisfeita essa rigidez concede-se o selo
ao diploma. Ademais, os docentes enfatizaram majoritariamente
ter que conciliar as aulas da graduagio com as aulas do programa,
as atividades de Coordenagio e as atividades de docéncia, a fragi-
lidade da funcio do Tutor sem a vinculagao do seu trabalho, nao
ter uma secretdria para o programa, o uso da plataforma Moodle
apenas para utilizacio dos materiais diddticos (videoaulas que nao
s3o atualizadas periodicamente, listas de exercicios, notas de aula),
nao formar os alunos professores de matemdtica para utilizar softwa-
res educacionais nas aulas, apenas um encontro presencial com os
alunos durante a semana, a participagio em diferentes reunides e
em outras atividades extraclasse. Assim, de acordo com Leite Lopes
(1976, p. 8), “os detentores dessa for¢a de trabalho, os operdrios
‘em carne e 0ss0’, reinterpretam essa organizagio da produgio em
funcio dos seus interesses”. Jd para Taussig (2010, p. 153), “as pessoas
agem como agem porque pertencem a sociedade, e a percep¢io que
possuem quanto a essa relagio ¢ tao essencial quanto suas necessi-
dades materiais.” Os interlocutores narraram particularidades da
atividade docente na EaD relacionando sua experiéncia no modelo

presencial. De acordo com o(a) Professor(a) Xanadu:

330



Para bom provedor uma plataforma Moodle basta:
Estudo sobre a construgao de territérios virtuais na formagao em EaD

no inicio é sempre novo para gente, ndo me via em condi-
¢oes de dar aula, era coordenador(a) e era secretdrio(a) (ele(a)
abaixou levemente a cabeca e olhou para as maos). [...] Eu
prefiro trabalhar com o ensino presencial, prefiro cara a cara,
com a tecnologia nio ¢ tdo necessdria a presenca do profes-
sor. Acho que a troca favorece o ensino-aprendizagem dos
dois (ele(a) olha concentrado para mim), [...]. Olha para a
gente aqui, a gente estd pensando em repensar essa figura do
tutor, porque ultimamente ele estd sendo pouco utilizado,
¢, entdo isso, até porque os alunos também estdo utilizando
pouco esse ensino a distAncia, na realidade, alids, ou seja, ele
usa, mas ele estd estudando isso, estudando de forma mais
individualizada, mais de cunho entre eles mesmos, e acaba

que o tutor estd sendo pouco utilizado.

Em conformidade com o(a) Professor(a) Yelena:

O que aconteceu com o PROFMAT posso dizer com
propriedade porque estou aqui desde o inicio. E a coordena-
¢a0 nacional, o mdximo que ela fez no inicio, foi fazer um
tutorial de como usar a plataforma Moodle, de como fazer
as edigoes e tudo mais, isso muito no inicio [...]. Enfim, o
que aconteceu 2 medida que o tempo foi passando, como o
PROFMAT tem um cardter semipresencial, é, o que a gente
viu no programa é que a fung¢ao do tutor, acabou, é quase
tendo uma fungio presencial mesmo. Com a plataforma, ela
estd sendo, assim, mais utilizada para fins do aluno consultar
uma videoaula, pegar um material, uma lista de exercicios,
mas nio estd sendo usada para tirar ddvidas, os alunos estao
preferindo tirar ddvidas com o tutor e o professor pessoal-
mente. Hoje em dia o tutor estd mais com uma fungio de

auxiliar o professor.

Entretanto, para o(a) Professor(a) Zuleica:

Minha experiéncia com EaD ¢é nenhuma. Infelizmente, nio

fago uso de recursos inovativos, até gostaria muito, mas tudo
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depende do professor. [...] Entao, a gente estd sempre dentro
do curso de Licenciatura em matemdtica, ou do Bacharelado
em matemdtica, ou da Matemadtica aplicada do curso do qual
¢ 0 meu departamento, nio ¢é?! Sempre atendendo muitas
pessoas carentes ¢, ¢, isso ¢ um fator que na minha opiniao
diferencia a universidade Rural, porque isso ¢ histérico, isso
¢ anterior as cotas, ndo é2! A gente jd tinha uma pesquisa
feita aqui em épocas anteriores a implementagao das cotas
raciais, etc. Mas, a gente tem um, havia uma pesquisa que
a universidade federal, atendia prioritariamente alunos de
ensino publico, entendeu?!(ele(a) se virou e olhou para sua
mesa) Entdo assim, a gente convive com essas caréncias e
por isso que eu digo: “sala de aula de aula que eu entro é um
aprendizado diferente”, por isso ficam marcantes, porque

vocé conversa com aquelas pessoas, vocé tem essa troca.

J4 a minha experiéncia com a EaD se mistura, pois fui aluna,
tutora e, como professora, jd usei software em educacio matemadtica.
Como aluna do CEDERY], fiquei desestimulada em usar o férum
de davidas por causa da precariedade e demora para responderem
as minhas perguntas. Nunca usei a tutoria por telefone. A tutoria
presencial é apenas para as disciplinas iniciais do curso, da qual parti-
cipei de algumas. Sempre tirava as dtividas com os colegas, e o estudo
era totalmente individual. Como tutora da UFE podia utilizar alguns
dos recursos da plataforma Moodle, como enviar outras bibliografias
relacionadas ao tema. A disciplina j4 era toda planejada pelo professor
e pela coordenagdo, minha func¢io era acompanhar o aprendizado
dos alunos, era como caminhar junto, tinha que estudar tudo para
acompanhd-los, sempre destacando os pontos principais do tema
nas videoaulas, leituras disponibilizadas, além do material que foi
elaborado para disciplina. Precisava motivar toda semana a partici-
pagao dos alunos, e cheguei a fazer até uma parédia da musica “Fico

assim sem vocé”, de autoria de Adriana Calcanhoto, a qual os alunos
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acharam divertido. Avaliava as tarefas e a participa¢io nos féruns.
Como professora de matemdtica, juntamente com uma colega da
especializagio chamada Ana, elaboramos uma oficina para apresentar
os nimeros irracionais para alunos do 8° ano, que foi realizada em
2010 no laboratério de uma Escola particular, com computadores,
quadro interativo, o uso do software Régua e Compasso, calculadora,
apresenta¢ao de video e uma dinimica com os alunos para falar sobre

o Paradoxo de Zenao, a qual foi um boa a experiéncia.

Nessa perspectiva, a jornada de trabalho do professor de EaD se
distingue em vérios aspectos, como a introdugio a Novas Tecnologias
de Informagio e Comunicacio, uma flexibilizagao do hordrio que
envolvem atividades que extrapolam a carga hordria formal, a multi-
funcionalidade e a demanda por produtividade, que sdo as principais
condigoes de prolongamento e intensificagdo do tempo de traba-
lho. Na fala dos professores, o tempo de trabalho ¢ especial para a
preparagio da aula; portanto, uma exorbitante carga de trabalho que
invade, que ocupa e que muitas vezes rechaga as horas destinadas ao
lazer e a outros instantes vitais aflora e desabrocha a movimentagio
temporal da atividade docente determinada pelo capital, da sensacdo
e da experiéncia do professor do seu tempo de trabalho em razio de

se caracterizar intrinsicamente em o capital angariar sua mais valia.

Dessa forma, consoante a Clastres (1978, p. 135), ao afirmar
que “a tecnologia na nossa sociedade existe para produzir mais, para
criar o excedente”, a Leite Lopes (p. 8), que diz que “a dominagao
estd prépria a0 modo de produgio capitalista, que penetra e preenche
todos os pontos da esfera de produgio e se manifesta a cada operagao
produtiva dos produtores diretos” e a Marx (1983, p. 427), o qual
assinala que “o capital transgride nio apenas os limites morais da

jornada de trabalho, mas também seus limites puramente fisicos”,
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o(a) Professor(a) Xanadu também relata certas particularidades do

seu tempo de trabalho:

334

acho que aqui, principalmente quem aqui trabalha no
PROFMAT acaba trabalhando bastante, porque a prépria
carga hordria da graduagio jd ¢ elevada, e al quem estd 14 no
mestrado, ele ndo tem jeito, ele tem que trabalhar um pouco
mais, as vezes ndo consegue, por mais que seja semipresen-
cial, as orientagbes perdem bastante tempo, porque vocé por
mais que nio esteja presencialmente, vocé tem que estar ali
lendo junto com o aluno, corrigindo o trabalho dele, entao
todo periodo sempre vai ter, o final do periodo do aluno é as
vezes um pouco mais puxado, ndo é! [...], o ideal seria que
a gente ndo trabalhasse final de semana, mas ultimamente,
acho que ando tentando nao trabalhar, mas, vdrias vezes,
vocé vé que estd com alguma coisa acumulada, vocé nio

consegue, vocé acaba tendo que trabalhar sdbado e domingo.

Nesse entendimento, o(a) Professor(a) Yelena afirma:

Primeiramente, quero colocar para vocé que o PROFMAT,
que ele nio ¢é a distancia, ele ¢ semipresencial. Entdo, existe
o momento presencial, o momento presencial é toda sexta-
feira, o dia inteiro, s6 que é, bom, a minha vida como
coordenador(a) do PROFMAT, ela se mistura com a minha
vida como professor(a) na universidade. Entdo, nio tem
assim, eu nao fago um cdlculo correto de quantas horas eu
me dedico a0 PROFMAT e quantas horas eu me dedico como
professora de graduacio, porque ¢ tudo junto e misturado.
[...] Entao (somos interrompidas pelo Daniel querendo ser
amamentado), eu tenho 3 sistemas para alimentar, que é
o da Sucupira da CAPES, o do PROFMAT e o daqui da
Pés-Graduagio que é o SIGAA. Naio tenho secretaria, entio,
eu também, eventualmente, eu envio declaragio para um
aluno, tenho que fazer ata das reunides, af sabe Deus quando

¢ que a ata sai? Porque eu como professor(a) tenho prova para
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corrigir, tenho aluno para orientar, tenho atendimento, nao
é! Tenho essas reuniées, entdo é meio complicado. E ¢ isso,
eu nio tenho um célculo, mas eu estimo, nio é?! Por exemplo,
nés temos 40 horas, das 40 horas que é bom, eu estou 11 ou 12
horas em sala de aula, contando graduagao e Pés-Graduagao,
geralmente, eu disponibilizo a sexta a tarde toda para atender
aluno, e tem os outros dias da semana. Certamente, eu faco

mais de 40 horas por semana somando tudo.
Em consonincia, o(a) Professor(a) Zuleica diz:

bom tem o tempo de trabalho em casa, nio é! E tem o
tempo de trabalho aqui na universidade, entao, toda prepa-
ragio das minhas disciplinas, nio é?! Que envolve constru-
¢ao de texto para além do livro que vou, é, em geral adotar.
Tenho essa preocupagao, me preocupo com as minhas notas
de aula, é, a preparagio dos exercicios, nio ¢é?! Tudo isso ¢é
feito basicamente em casa, nao fago esse tipo de atividade
aqui na Rural, porque nio tenho tranquilidade aqui para
fazer isso, suficiente, nio é?! E, me considero um(a) profes-
sor(a) bastante acessivel, entdo, recebo na minha sala muitas
pessoas, por exemplo, vocé (risos). E, entao, costumo ser uma
pessoa até certo ponto atencioso(a). Entdo, nio costumo
fazer aqui na Rural qualquer trabalho, ¢, seja trabalho de
concentragio, nio consigo, nio é?! Entio, toda essa parte
que exige uma concentragio, eu faco em casa, nio é?! Aqui
na Rural a minha atividade é de lecionagio, orientagio e
atendimento aos alunos basicamente, nao é?! Entio, toda
essa parte de preparagdo de aula, nio ¢ feito aqui, é feito em

casa mesmo.
Como tutora a distincia, tive problemas com um grupo de
alunos que eram excelentes, mas, por causa de avaliagio, ficaram

insatisfeitos com a nota que tinham recebido na participagao do

férum da disciplina, que nem se comparava a nota da tarefa. Entéo,
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fiz um quadro com todos os itens que eram avaliados na participagao
do f6rum (dominio, interagio com os colegas, algo complementar na
fala do colega, algo novo sobre o tema, por exemplo), com o nome de
cada integrante da turma. Deu bastante trabalho, mas valeu a pena,
pois passei a liberar esse quadro junto com a nota de participacio
do férum, o que fez toda diferenca na qualidade da participagio dos
alunos. Além do férum da disciplina, houve um chat temdtico, e por
ser uma turma muito participativa, era tudo muito intenso, pois,
por ser bolsista na época, trabalhava cerca de 4 horas por dia. Em
outro momento, como professora de matemdtica no DEMAT, nao
utilizei nenhum recurso inovativo nas aulas. Meu tempo de trabalho
inclufa o planejamento do curso, de qual atividade para cada curso
de graduagao, preparar listas de exercicios, preparar as avaliacoes,
atendimento aos alunos — que ocorria sempre no prédio que dava
a aula e por ser muita a procura, acabava atendendo o grupo em
qualquer sala disponivel —, a leitura e estudo da bibliografia para as
notas de aula, além de lecionar. Independentemente de ter sido bem
arduo, as turmas eram cerca de 60 alunos, eram bem diferentes, a
troca com os alunos era o melhor, aprendi muita coisa, era tudo bem
organizado e tinha apoio da coordenadora e dos colegas antigos.

Como trabalhei como substituta, foi temporério.

Para encerrar, essa analise culmina com o reconhecimento da
necessidade de liberdade de criagao para professorar, especialmente
uma formagao de professores. Entretanto, o uso de recursos inova-
tivos mediante a avidez do neoliberalismo cerceia o processo de
constru¢do de conhecimento pelos docentes, impele-os 2 adaptagio e
submissao aos limites e aos requisitos dos gestores, ¢ exige que ele seja
multifuncional, ainda o qualificando como eficaz. Notoriamente,
uma formacio conteudista é paradoxal a prdtica docente, que

envolve todo o espago social da universidade englobando politicas,
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movimentos, regras, tempo, histérias, temporalidades, autonomia,

e tudo isso se consolida e se transforma em conhecimento.

Consideracoées finais

A atualidade ¢ organizada, vivida, e o cotidiano permite
experienciar uma rotina mediada pelas redes sociais, e todo o advento
que a internet permite 2 comunicagio e as relacoes sociais. Essas
transformagoes sdo sensiveis no ambiente produtivo, em especial,
no contexto da pritica docente, na organizagio e na funcio do
professor mediada pelos recursos inovativos. Portanto, as repercus-
soes e os efeitos da inser¢io de Novas Tecnologias de Informagao
e Comunicag¢ao na légica de mais valia do capital sao evidentes na

intensificacao e ampliagdo das demandas do exercicio de professorar.

Apesar do que foi exposto pelos interlocutores, hd uma proble-
mdtica referente a construgio da autonomia politica no cotidiano do
uso de recursos inovativos na formacio de professores de matemdtica.
Foi evidente que nao houve nenhuma mencio do termo “autono-
mia politica” na narrativa deles, mas uma discussio do exercicio
docente, do tempo e do espaco social com o uso das Tecnologias de
Informacio e Comunicagio. Portanto, todo o advento da internet
no aspecto estrutural do PROFMAT ainda mantém a historicidade
e a temporalidade desses professores, € 0 quanto esse espago social
se consolida nos encontros presenciais quando hd o debate e a troca

de conhecimento.

Assim, a histéria é que fundamenta os caminhos percorridos
para a construgio da autonomia politica, e ainda que nio tenha sido
mencionada por eles, sao nas suas relagoes e nas suas préticas docentes
que o contexto histdrico aponta as transformagoes da sociedade do
conhecimento. Silva (2016, p. 2) reverbera como iminéncia do meio
de ingeréncia do neoliberalismo nessas transformagées alicercadas
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do trabalho docente e da educagio essa continua reproducio das
relagoes sociais de produgio. Nesse entendimento, Ribeiro (2009,
p. 27) destaca que:

uma das fungées dos estudos em torno do pensamento
geogréfico reside na andlise da relagao entre o discurso e
a prética situados em seu contexto histérico. Todo saber
contém, em si, 0 germe de uma pratica que ora o discurso
a revela, ora a oculta. E a esse jogo de luz e de sombra que

cabe descortinar.

Ademais, o exercicio de professorar é imensurdvel, o docente
semeia e ndo tem como avaliar o alcance, até onde tocou, o quanto
doou e influenciou a vivéncia discente. Deixo como exemplo um
pequeno trecho do texto que me inspirou no titulo desse trabalho:
“A categoria mexer funciona como um equivalente do verbo traba-
lhar, mas néo raro o extrapola para assumir a ideia mais ampla de
lidar com algo” (BENITES, 2015, p. 40). Nesse sentido, o espaco
¢ forga produtiva e define as relagoes de produgio com o uso de
recursos inovativos. E necessario repensar esse processo de forga
de trabalho e de conhecimento como capital que engloba, que se
generaliza; portanto, o espago “mexe” com todo o processo e com
a forga de produgcio.
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Introducao

objetivo deste artigo é o de analisar duas experiéncias de

formagao de educadores por meio de politicas pablicas emanci-
patdrias, uma pelo Programa Nacional de Educagio na Reforma
Agraria (PRONERA) e outro pelo Programa de Apoio a Formagio
Superior em Licenciatura em Educagao do Campo (PROCAMPO).
As politicas ptblicas fazem parte da construgio de uma concepgio
de igualdade juridico-politica presente em nossa sociedade atual.
Elas significam a materializagao dos direitos contidos no artigo 6°
da Constitui¢ao Federal brasileira de 1988, dentre os quais estd a
educagio (MOLINA, 2012).

A histéria da Educagao do Campo estd diretamente relacionada
com a conquista de politicas publicas. A primeira grande conquista
da Educagao do Campo foi o PRONERA. O Programa nasceu em
1998 da luta das representagoes dos movimentos sociais e sindicais do
campo. Sob influéncia tedrica-politica-ideoldgica do PRONERA se
origina o Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura

em Educagio do Campo (Procampo).
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O Curso Especial de Graduagao em Geografia é um curso
construido junto com os militantes dos movimentos socioterritoriais
camponeses, estabelecendo-se uma relagao entre a Universidade, os
Movimentos Sociais e o Estado por meio do PRONERA. No Curso
de Licenciatura em Educagio do Campo (LEDUC), na Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), o grau académico conferido
¢ de Licenciado em Educagdo do Campo com Habilitagio em Ciéncias
da Naturezaou Licenciado em Educacio do Campo com Habilitagio
em Ciéncias Humanas (UFGD, 2014).

Para a construcio deste artigo, utilizamos como instrumento
metodolégico a revisao bibliogrifica em didlogo com a andlise do
documento “Manual de Operagdes do PRONERA” de 2011, do
Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do Curso Especial de Graduagao
em Geografia (CEGeo) da UNESP, ¢ o Projeto Pedagdgico Curricular
(PPC) do Curso de Licenciatura em Educagio do Campo (LEDUC)
da UFGD, a observagio participante e as entrevistas com educandos

e professores dos cursos.

A formacao de educadores do campo

O marco inicial na histéria da Educa¢io do Campo é quando,
em 1997, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
realizou, em conjunto com a Universidade de Brasilia (UNB) e o
Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infincia (UNICEF), o I Encontro
Nacional de Educadores de Reforma Agrdria (I ENERA),cujo tema
central era “Com escola, terra e dignidade”. O segundo marco histé-
rico da Educa¢io do Campo foi a Conferéncia Nacional Por uma
Educagao Basica do Campo, da qual foram parceiros: a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Universidade de Brasilia
(UNB), a Organizagio das Na¢des Unidas para a Educacio, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO Brasil) e o Fundo das Nagoes Unidas para
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a Infancia (UNICEF), com apoio do Grupo de Trabalho e Apoio
a Reforma Agrdria (GTRA). Foram mil participantes reunidos em
Luziania-GO, de 27 a 31 de julho de 1998. Nesse encontro, forma-
ram a Articula¢io Nacional Por Uma Educagio Bésica do Campo

(CALDART, 2004; CAMACHO, 2014).

No caso especifico da formagdo de educadores-professores na
Educag¢io do Campo, este processo é pensado tendo como pressu-
posto a perspectiva de educagio freireana (FREIRE, 1983), o
professor-educador deve ter consciéncia de seu papel de romper
com a dominagio do passado e contribuir para construir um presente
livre da ideologia dominante que mantém a opressao e a desigualdade
social e econdmica. Todavia, partindo do principio que a educagao
nao muda o mundo, a educa¢io muda as pessoas que, por sua vez,
criam/recriam o mundo, a formagio de educadores para a mudanca
ou para a manutengdo é um territério em disputa (CAMACHO,
2014). Para a consolida¢io de uma formagao académica articulada
com as lutas sociais, é necessdrio que disputemos com a ideologia
dominante o significado do campo. A produgao teérico-académica,
numa perspectiva emancipatéria, pode contribuir com a forma-

¢ao de intelectuais das classes subalternas que vao fazer esta disputa
hegeménica (SA; MOLINA, 2010; CAMACHO, 2014).

Para engendrar este debate contra-hegemoénico acerca do campo,
¢ necessdrio que tenhamos professores-educadores-camponeses
formados pela légica da Educacio do Campo fazendo a disputa
com a ideologia dominante. Todavia, as condigoes histéricas ainda
s30 precérias para a consolida¢ao desse objetivo, as escolas do campo
hoje sao constituidas por profissionais com falta de conhecimento
e de engajamento com os principios da Educagio do Campo, que
desconhecem a realidade de onde estio lecionando (BATISTA, 2007;
CAMACHO, 2014).
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E necessério um profissional capaz de conhecer a multidimen-
sionalidade da realidade em conflito no campo, que compreenda
a infincia e a juventude camponesa que ele ird educar, ¢ o préprio
destino e permanéncia das escolas do campo, tendo em vista que,
de acordo com dados do préprio INEP, mais de 32 mil escolas
rurais foram fechadas nos tltimos dez anos, passando-se de 102 mil
escolas, em 2002, para 70 mil em 2013 (MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014).

Temos a necessidade urgente de pensar os direitos dos sujeitos
concretos com suas especificidades: culturais, identitdrias, territoriais,
étnicas ou raciais. Isso significa pensar em politicas focadas nessas
especificidades. Os principios, normas e politicas generalistas nio
tém garantido o direito as diferencas de género, classe, raca, etnia,
territério etc. O protétipo de cidadao universal ignora as alteridades
e tais diferencas. Com a inten¢ao de formar um profissional dnico
de educacio, num sistema tnico, com curriculos e materiais Gnicos,
orientados por politicas tinicas, os direitos as diferengas continuam
nio garantidos. Por isso, ndo temos, historicamente, uma tradigao
de formulagio de politicas publicas, bem como de teorias e préticas
que tenham a formacio de professores-educadores do campo como
preocupacio central. O caso da formagao de professores-educadores das
escolas do campo é uma formacao especifica que se faz necessdria para

garantia dos direitos na especificidade de seus povos (ARROYO, 2007).

E de fundamental importincia que as universidades possam formar
educadores-professores preparados para compreender a realidade do
campo, por isso, estes devem ser oriundos dessa realidade, campone-
ses-militantes que se tornam camponeses-militantes-estudantes na

universidade e, em seguida, camponeses-militantes-professores nas
escolas dos assentamentos (CAMACHO, 2014).

Existem trés vantagens estratégicas para a formagio de professores
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oriundos dos préprios assentamentos: a primeira ¢ a elevacio do grau
de instrucio dessa populagio, a segunda é o envolvimento desses
profissionais com a comunidade; e a terceira é a melhoria de quali-
dade de ensino nas escolas do campo tendo em vista a utilizagio de
contetidos e metodologias especificas para realidade dos assentados

(ANDRADE; DI PIERRO, 2004; CAMACHO, 2014).

A proposta de formagio de professores-educadores assentados
nao se trata apenas de uma solugao pragmdtica para a escassez de
educadores habilitados nos assentamentos, mas também de uma
aposta na hipdtese de que o processo de ensino-aprendizagem serd
favorecido pelo fato de os educadores compartilharem com os
educandos a mesma linguagem, cultura e histérica de luta, o que

lhes possibilita assumir o papel de agentes dinamizadores da vida
cultural das comunidades (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 28).

Os movimentos socioterritoriais camponeses propdem que, nos
cursos de formagao de educadoras e educadores do campo, estejam
incluidos conhecimentos que dizem respeito as especificidades dos
camponeses. A terra-territério deve ser a temdtica central, pois lhe
é inerente as questdes relativas ao modo de vida, a cultura, a identi-
dade etc. Temdticas como o contflito e as disputas territoriais entre
o campesinato e o agronegdcio, a concentragao fundidria, a reforma
agrdria, a territorializagao-desterritorializagao-reterritorializagao dos
povos do campo, os movimentos socioterritoriais do campo etc.
devem fazer parte do curriculo da formagio especifica de educadoras

e educadores do campo (ARROYO, 2007; CAMACHO, 2014).

As politicas publicas de formacao de educadores

Para pensarmos a formagao de educadores do campo, temos
que refletir acerca da conquista e ampliagao das politicas publicas,
poisa histdria da Educagio do Campo estd diretamente relacionada
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a isso. A primeira grande conquista da Educagao do Campo foi o
PRONERA, mas o tema de politicas publicas adquire cardter central
a partir da II Conferéncia Nacional de Educagio Bésica do Campo,

quando se consolida com a expressiao Educacio do Campo: direito
nosso, dever do Estado (MOLINA, 2012).

As politicas publicas fazem parte de uma construgio de concep-
¢ao da igualdade juridico-politica que estd presente em nossa
sociedade atual. Elas significam a materializacio dos direitos contidos
no artigo 6° da Constituigao Federal brasileira de 1988, dentre os
quais estd a educagio. O Estado é obrigado, devido a Constitui¢ao
Federal, a implantar acoes que sejam capazes de criar condicoes que
garantam a igualdade de direitos a todos os cidadaos. Os direitos
a0 universais, e somente o Estado tem condicoes de institui-los
mediante suas agoes, ou seja, por meio de politicas puiblicas. Pelo
fato de as desigualdades existentes no acesso a educagao publica no
campo serem muito grandes, isso obriga o Estado, respeitando a
constitui¢io, de implantar politicas especificas que sejam capazes
de minimizar os prejuizos jd sofridos pela populagao do campo por
terem sidos privados historicamente do direito & educagio escolar

(MOLINA, 2012).

No territério das politicas ptblicas de Educac¢io do Campo,
temos 0 PRONERA. De acordo com o Manual de Operagoes do
PRONERA, o Programa Nacional de Educa¢io na Reforma Agrdria
¢ uma politica ptblica de Educagio do Campo desenvolvida nas
dreas de Reforma Agréria. Seu principal objetivo ¢é fortalecer o meio
rural enquanto territério de vida em todas as suas dimensées: econ6-
micas, sociais, politicas, culturais e éticas. O Programa nasceu em
1998 da luta das representagoes dos movimentos sociais e sindicais
do campo. A implantagio desse programa permite que milhares de
jovens e adultos, trabalhadores das dreas de Reforma Agrdria, tenham
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o direito do acesso a diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2011).
O PRONERA compreende hoje as agoes de alfabetizacio de

jovens e adultos, escolarizaco nos niveis fundamental, médio,
superior e pds-graduagio, formagio continuada de professores,
formagao técnico-profissional para a satide, a comunicagao, a produ-
Ao agropecudria e a gestao do empreendimento rural. Todas essas

modalidades de educaco estao pautadas em metodologias de ensino
adequadas a realidade sociocultural do campo (ANDRADE; DI
PIERRO, 2004).

Sob influéncia tedrica-politica-ideolégica do PRONERA se
origina o Programa de Apoio a Formagio Superior em Licenciatura
em Educagio do Campo (Procampo). Surge como apoio a implan-
tagdo de cursos regulares de licenciatura em Educagio do Campo
nas institui¢des piblicas de ensino superior para a formagio de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio em escolas do campo. A oferta de cursos de licenciatura
especificos para a qualificagdo dos professores do campo comegou

em 2006, com um projeto-piloto desenvolvido pelas universidades
federais de Minas Gerais (UFMG), da Bahia (UFBA) e de Sergipe
(UES), e da Universidade de Brasilia (UnB) (BRASIL, 2018)!.

Esses programas sio a construgao tedrico-pratica da Educagio do
Campo. Ele estd vinculado a0 Movimento da Articulagio Nacional por
uma Educa¢io do Campo, atualmente, Férum Nacional de Educa¢io
do Campo (FONEC). Os dois movimentos fazem parte do mesmo
tempo histdrico, funcionando como uma espécie de indutor da prépria
reflexdo e de muitas a¢des da Educacio do Campo. O objetivo central
¢ a construgio de uma educagio adequada a légica do trabalho e da

cultura nos territdrios dos povos do campo em busca de outra forma

de desenvolvimento (MOLINA, 2004; CAMACHO, 2014).

1 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32257.
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E uma experiéncia inovadora na medida em que foi implan-
tada num territério marcado historicamente pela exclusio social
e auséncia de politicas pablicas na drea da educagao. Podemos
afirmar que ele auxilia como instrumento para a construgao de
outra forma de desenvolvimento territorial no campo com mais
equidade e sustentabilidade, tendo em vista que este ji propiciou
a formacio educacional de milhares de jovens no campo (BRASIL,

2011; CAMACHO, 2014).

Essa politica puablica é constituida numa parceria entre univer-
sidades, movimentos sociais e governo federal, representado pelo
Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA), ou
seja, constréi-se por meio de um modelo de gestao tripartite, demons-
trando um avanco na gestdo democritica das politicas pablicas no
pais. Seus projetos se orientam por cinco principios fundamentais:
a inclusio, a participagdo, a interatividade, a multiplicacio e a parceria

(BRASIL, 2011; CAMACHO, 2014).

A formacdo de educadores do campo pelo Cegeo/
Pronera e Leduc/Procampo

Uma experiéncia importante de formagio de educadores do
campo foi o Curso Especial de Graduagio em Geografia (CEGeo).
Este foi construido junto com os militantes dos movimen-
tos socioterritoriais camponeses, estabelecendo-se uma relagao
entre Universidade, Movimentos Sociais e o Estado por meio do
PRONERA. O PRONERA foi a politica pablica que permitiu a
materializagao na prdtica da Educagiao do Campo, uma conquista

da luta dos movimentos socioterritoriais camponeses.

Este curso foi organizado, por meio do Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agriria (PRONERA), a partir de uma parce-
ria construida entre: a Via Campesina — Brasil; a Escola Nacional
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Florestan Fernandes (ENFEF); a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
da Universidade Estadual Paulista “Jdlio Mesquita Filho” (UNESP -
Campus de Presidente Prudente); o Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA); e o Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma
Agriria (INCRA).

A turma nomeada pelos educandos-camponeses de Milton
Santos contava inicialmente, em 2006, com 60 estudantes, dos
quais se formaram 46 em 2011, todos representando movimentos
sociais ligados a Via Campesina — Brasil, a saber: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), Pastoral da
Juventude Rural (PJR), Rede de Amigos e Colaboradores das Escolas
Familia Agricola do Espirito Santo (RACEFAES), Movimento dos
Trabalhadores Sem Teto de Sao Paulo (MTST - SP), Educacio e
Cidadania de Afrodescendentes e Carentes (EDUCAFRO) e o
Movimento Consulta Popular (MCP).

Este curso teve como metodologia a Pedagogia da Alternancia,
ou seja, alternava o entre os territdrios educativos (ANTUNES-
ROCHA; MARTINS, 2012) do Tempo Escola (TE) ou Tempo
Universidade (TU) com o Tempo Comunidade (TC),sendo que
os Tempos Escolas ocorriam em janeiro e fevereiro na Universidade
Estadual Paulista, em Presidente Prudente/SP, e em julho e agosto
na Escola Nacional Florestan Fernandes — ENFE, em Guararema/SP.

Caracterizado por uma gestao interinstitucional na forma e no
contetido, nos cursos do PRONERA, os pressupostos pedagégico-
metodolégicos sao definidos a partir de um tripé: a demanda
dos movimentos sociais, a colaboragdo proposta pelas instituicoes de
ensino superior e a definigdo de uma politica piiblica encaminhada
para responder a essa demanda. A formulagio e a prética dos cursos
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devem estar vinculadas aos principios da participagio, cooperacio,
responsabilizacio, didlogo, avaliagio e autoavaliagio continuas

(UNESP, 2005).

Na perspectiva dos cursos do PRONERA, os principios presentes
no Projeto Politico-Pedagdgico do CEGeo foram: a docéncia como
principio articulador das atividades pedagégicas, a sélida formagao
tedrica, o compromisso profissional com a realidade, a experiéncia
prética como principio articulador das atividades, a pesquisa como
principio formativo e a educagao como estratégia para o desenvol-

vimento sustentavel.

A andlise do Projeto Politico-Pedagégico do Curso Especial de
Graduagao em Geografia, juntamente com o trabalho de campo que
fizemos, com a observagio participante e com as entrevistas com
monitores, coordenadores, professores etc. nos permite afirmar que
o CEGeo segue a l6gica dos cursos superiores do PRONERA, com
uma caracteristica muito marcante de participagio dos movimentos

sociais na tomada de decisoes.

Os conhecimentos adquiridos no CEGeo formaram educado-
res-professores que vao auxiliar no desenvolvimento territorial de sua
comunidade, refletindo acerca das problemdticas sociais e ambientais;
professores-assentados militantes dos movimentos sociais, ou seja,
sujeitos com a dimensao de intelectual orginico; e professores que

trabalhardo na perspectiva do Paradigma da Educa¢io do Campo.

No Curso de Licenciatura em Educagio do Campo (LEDUC),
na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), o grau
académico conferido é de Licenciado em Educagio do Campo com
Habilitacio em Ciéncias da Natureza ou Licenciado em Educacdo do
Campo com Habilitagio em Ciéncias Humanas (UFGD, 2014). O
Projeto Pedagédgico Curricular (PPC) do curso traz como principios:
a “Pedagogia da Alternincia’, a organicidade com os movimentos
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socioterritoriais camponeses e o contexto local. A perspectiva tedrico-
metodoldgica tem como base as experiéncias de Educagao Popular
embasadas, principalmente, na Pedagogia Freireana, que trazem
como preocupagio pedagdgica o vinculo as comunidades camponesas
e os conhecimentos pedagdgicos locais como ponto de partida do
processo formativo, estabelecendo-se, assim, uma relacio dialégica
com o saber técnico-cientifico. O PPC também traz a preocupagio
do desenvolvimento territorial com sustentabilidade no campo em
todas as suas dimensdes: ambiental, econémica, politica, cultural
e social em oposi¢ao a0 modelo de desenvolvimento econémico

hegemonico (UFGD, 2014). Os objetivos do curso sio:

Formar licenciados/as em Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas com uma sélida formagio humanistica, que sejam
capazes de atuar como profissionais criticos/as da realidade
multidimensional da sociedade brasileira, do processo educa-
cional e nas organiza¢des dos movimentos sociais, habilitan-
do-os/as a produzir conhecimentos que resultem em préticas
de docéncia, liderangas de movimentos sociais, pesquisas e

intervencoes sécioeducacionais.

Para conhecermos uma parte dos resultados dessa formagao de
educadores-camponeses, vejamos o que a educanda-camponesa do
CEGeo, militante do MST e professora-coordenadora conta como
¢ a sua experiéncia na escola estadual de seu assentamento, a E.E
Valdicio Barbosa dos Santos, no estado do Espirito Santo. Ela diz
que ¢ uma escola que busca a intera¢io com toda a comunidade.
L4, eles conseguiram implantar a proposta de educacio do MST,
metodologia do plano de estudos e dos temas geradores.

Todas as escolas de assentamento do norte do Espirito Santo, a
gente trabalha através do plano de estudo, que é a metodologia

da proposta de educagio do MST na escola, e a gente trabalha
através dos temas geradores. [...] (RNM, ENFFE, jul. 2010).
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Consideracoées finais

As experiéncias de Educagio do Campo que estao sendo desen-
volvidas a partir do PRONERA ¢ PROCAMPO permitem que
visualizemos o protagonismo da sociedade civil organizada, que estd
construindo uma nova visao sobre o Estado, o Campo/Campesinato,

a Educacio, a Universidade e a Democracia.

Permite a formagio de um intelectual orginico com instrumen-
tos suficientes para contribuir para o desenvolvimento socioterritorial
junto a sua comunidade por meio da elaboragio de politicas puablicas,
no planejamento socioterritorial do assentamento, na pratica docente

em sala de aula, na militAncia dos movimentos socioterritoriais etc.
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Introducao

A:;irea de conhecimento de cada professor o distingue entre
eus pares de profissao. Somos professores e professoras repre-
sentando um campo disciplinar, identificados pela sociedade e
comunidade escolar como “professor de Geografia”, “professor de
histéria”, “professor de matemdtica”, “professor de inglés”, “professor
de ciéncias” e assim por diante. Como professores de Geografia,
temos conteudos especificos, procedimentos e materiais de ensino
utilizados de maneira diferenciada de outras disciplinas e um modo
particular de abordar os contetdos escolares segundo a prépria
ciéncia geogrifica.

Na presente pesquisa, buscamos conhecer os processos de
formagao e de agao profissional por meio do Conhecimento
Pedagégico do Contettldo-CPC, elaborado originalmente por
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Shulman (2014), tencionando destacar a Base de Conhecimentos

dos professores de Geografia.

O conhecimento pedagdgico do contetido para Shulman (1986)
possui duas vertentes importantes: uma pressupde o conhecimento
do assunto da matéria em si e outra a dimensao do conhecimento
da matéria para ensinar. Ou seja, parte-se do contetido mais especi-
fico que incorpora os aspectos mais pertinentes e necessirios para
desenvolver o ensino, utilizando, por exemplo, as mais tteis formas
de representacio de ideias desse contetido. Logo, o CPC do professor
de Geografia é diferente do CPC do profissional que atua em outro

campo disciplinar.

Entretanto, esse conhecimento nio se desenvolve sem uma
sustentacao ou referéncia. Por esse motivo, complementando o
CPC, Shulman (2014) reconhece uma Base de Conhecimentos na
constitui¢ao da profissao do professor origindria de quatro fontes:
1) a formagao académica nas dreas de conhecimento ou disciplinas;
2) os materiais e o entorno do processo educacional; 3) pesquisas
no 4mbito da educagio e outros fendmenos sociais e culturais que
afetam o que os professores fazem; e 4) a sabedoria que emerge da

prtica de ensino.

A primeira, formagio académica nas dreas de conhecimento
ou disciplinas, trata do conhecimento do conteddo e se assenta na
bibliografia, nos estudos acumulados na drea de conhecimento e na

produgio académica quanto a natureza da propria ciéncia.

A segunda fonte, materiais e o entorno do processo educacional,
compreende as condigoes, recursos e os elementos organizados com
o objetivo de ensinar e aprender.

A terceira fonte, de pesquisas no 4mbito da educagio, ou

formagao académica formal em educagio, versa sobre os estudos
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e bibliografia direcionados & compreensio dos processos de escola-
rizagdo, ensino e aprendizado, bem como os aspectos normativos,

filosoficos e éticos da educacio.

A quarta fonte, sabedoria que emerge da prética de ensino pode
ser considerada a mais complexa, pois requer maior trabalho de
investigagio e decodificacio para traduzir os significados da sabedo-
ria e experiéncia dos professores competentes. Diferentemente de
outras dreas, como arquitetura ou medicina, que preservam a histéria
dos melhores exemplos e desempenhos profissionais, o campo da
educagio parece sofrer de uma “amnésia individual e coletiva” pela

auséncia de registro e perdas das melhores criacoes dos professores.

Por conseguinte, Shulman (2014) argumenta que os professo-
res possuem rico conhecimento e potencialmente codificivel. Sob
essa perspectiva, apresentamos parte dos resultados da pesquisa de
doutorado “O conhecimento pedagégico do Contetdo e o ensino
de Geografia: um estudo da prética docente”, desenvolvida entre os
anos 2017 e 2020, no Programa de Pés-Graduagio em Geografia
da Universidade Estadual de Maringa.

Metodologia

A presente proposta adotou a pesquisa qualitativa, evidenciada
pela entrevista, interagio constante com o objeto pesquisado e énfase
no processo de investigagio. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a
investigagao qualitativa geralmente possui cinco caracteristicas
que apresentam maior ou menor expressividade, tais como: 1) a
fonte direta de dados é o ambiente natural, sendo o investigador o
instrumento principal; 2) a investiga¢ao qualitativa é descritiva; 3) os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos; 4) andlise dos dados de forma indutiva;
e 5) o significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.
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Os sujeitos da pesquisa foram quatro profissionais egressos do
curso de Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campus de Trés Lagoas (MS), em exercicio em escola publica local,
Trés Lagoas (MS) e em municipios préximos, nesse caso Pereira
Barreto e Castilho, no estado de Sao Paulo. Para a selecio dos parti-
cipantes, consideramos Névoa (2009) por assinalar os enfoques que
definem o bom professor: conhecimento, cultura profissional, tato
pedagdgico, trabalho em equipe e compromisso social. Recorremos,
ainda, a Huberman (2000), com relagio aos ciclos da vida profissio-
nal objetivando trabalhar com professores experientes.

Na coleta de dados, para compreender a Base de Conhecimentos
Docentes, as entrevistas do tipo semiestruturadas foram o principal
meio para dialogar com os docentes, tendo em vista que se iniciaram
com “[...] questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipdteses,
que interessam 3 pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Os temas da entrevista foram divididos entre trajetdrias pessoal,
formativa e profissional, e a interpretagio dos dados segue em concor-
dincia com Bardin (2016) quanto a andlise de contetdo, constituido
por: organiza¢do da andlise, codificacdo, categorizacio e inferéncia.
Segundo Franco (2018), a andlise de contetido é uma ferramenta
importante na investigagio, ao considerar os diversos tipos de mensa-
gens fornecidas pelos sujeitos da pesquisa, seja verbal, oral ou escrita,

gestual, ou até silenciosa.

A base de conhecimento dos professores de Geografia
e suas fontes

A formagio académica nas dreas de conhecimento ou disciplinas
constitui a fonte inicial na Base de Conhecimento. Os professores
participantes da pesquisa foram graduados em época diferentes, entre
os anos de 1995 a 2013, e nesse periodo houve virias alteragées no
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curso. Ao longo dos anos, a estrutura curricular apresentou progressi-
vos avancos na licenciatura, com aumento dos contetidos pedagégicos
e ampliagao do estdgio supervisionado, disciplinas importantes para
que o licenciando se familiarize com o ambiente escolar e observe
as praticas de ensino dos professores.

Em uma reflexao, o professor Paulo' destacou as disciplinas de

prética de ensino e o valor da aprendizagem na graduagao:

Muitas das priticas pedagégicas eu aprendi na UFMS [...]
utilizar a tecnologias [4] todo momento, estabelecer relagoes,
seja entre a tecnologia e o mundo hoje, seja entre campo e
cidade, um lugar e o clima e as formas como isso deve ser
passado [...], as prdticas pedagdgicas, a preocupagio do tratar

bem o aluno (Professor Paulo, entrevista 2).

A partir do relato do professor, observamos a presenca dos
conhecimentos da formagio inicial no exercicio da profissao e a
influéncia das aulas e professores de graduagio em sua maneira de
ensinar, inclusive na relagao com os alunos.

Sobre os materiais e 0 entorno do processo educacional, Shulman
(2014) explica que os professores trabalham dentro de uma estrutura
organizada composta pelo curriculo, materiais, instituigoes com suas
hierarquias, organizagdes profissionais, entre outros aspectos que
englobam a atividade docente. Ademais, ainda que a cidade nio
seja citada pelo autor, entendemos que esta pode ser incluida como
parte do entorno educacional, pois o professor, especialmente o de
Geografia, ao tratar de sua matéria de ensino, considera a localizagio
da escola onde trabalha como referéncia para a configuragio final
do curriculo. Sobre esse aspecto, a professora Daniela comenta a

relevincia de conhecer o lugar para discutir os contetidos geogréficos:

1 Os nomes dos professores sdo ficticios para preservar seu anonimato. Em algumas situa-
¢Bes, nos excertos foram inseridas palavras entre colchetes visando melhor entendimento
dos depoimentos.
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O espaco que o aluno vive vai ser fundamental pra ele enten-
der esse contetido [campo-cidade]. [...] nossa cidade, por
exemplo, estd em transigio, saindo de uma cidade rural pra

uma cidade urbana (Professora Daniela, entrevista 3).

Nas escolas do estado de Sao Paulo, os docentes da rede puiblica
utilizam o material feito pela Secretaria da Educacio de Sao Paulo-
SEE/SP, Curriculo de Ciéncias Humanas- Geografia, Caderno do
Professor e os alunos possuem um material denominado Caderno

do Aluno*(SAO PAULO, 2010).

Em Mato Grosso do Sul, hd pequenas diferencas na orienta-
¢ao curricular. O documento seguido denomina-se Referencial
Curricular de Mato Grosso do Sul, elaborado pela Secretaria de
Estado da Educacio de Mato Grosso do Sul- SED/MS em 2008 e
atualizado em 2012 (MATO GROSSO DO SUL, 2012). Composto
por dois volumes, um para ensino fundamental e outro ao ensino
médio, o documento traz, semelhante ao estado de Sao Paulo, os
conteddos por ano escolar e bimestre, bem com as competéncias e

habilidades relacionadas.

Para fins de organizagio do plano de agoes bimestrais, o plane-
jamento coletivo dos docentes ocorre, geralmente, no inicio e no
meio do ano letivo, época de planejar junto aos gestores os projetos
que serdo desenvolvidos pela escola, conforme esclarece o professor:

Todos os projetos que vocé vai desenvolver estao inseridos
dentro de um contexto desde o inicio do ano, [nds professo-
res] jd buscamos uma relagio com o Referencial (Professor

Gabriel, entrevista 2).

No que se refere & formagio continuada, os cursos oferecidos pela

SED/MS geralmente enfocam temas de interesse para escola como

2 Excepcionalmente em 2019, a SEE/SP néo disponibilizou o Caderno do Aluno. Segundo in-
formacgdes das escolas, isso ocorreu devido aos ajustes necessarios para atender a nova
BNCC e a necessidade de revisdo do curriculo, que deveria ter ocorrido em 2017.
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um todo, e ndo por disciplina. Sobre discussdes mais amplas, como
a Base Nacional Curricular Comum (2017), que estabeleceu novos
rumos para ensino para ensino fundamental e médio, o professor
Gabriel comentou sobre rodadas de didlogo, ocorridas apenas no
inicio da elaboragao do documento, e expressou o receio de uma
formacio bdsica mais técnica e menos critica. Nas escolas situadas
no estado de Sao Paulo, os participantes da pesquisa relataram que
esporadicamente sao disponibilizados pela SEE/SP cursos de aperfei-
¢oamento, principalmente na modalidade a distdncia, com temas
relacionados ao curriculo, e semanalmente os docentes participam
de uma reunido de trabalho coletivo para tratar de assuntos da rotina
escolar, na qual podem discutir temas pedagégicos.

A respeito das condigoes fisicas das escolas, as unidades de ensino
estao localizadas em dreas centrais da cidade. Sio edificagbes em
alvenaria em piso térreo e/ou com um piso superior, salas de aula
com teto de laje ou forradas em PVC, ventiladores de teto e/ou
parede, janelas de vidro e portas de madeira, piso cerdmico, mesa
e cadeira para professor, carteiras e cadeiras para todos os alunos.
Porém, as condicoes de conservacio sio diferentes entre as escolas,
sobretudo as unidades paulistas apresentam-se um pouco melhor. Hd
também salas destinadas A leitura, reuniao, laboratério de ciéncias
e de informdtica, embora esses tlltimos nem sempre estejam plena-
mente instalados e em boas condigoes de funcionamento. Quanto
aos recursos materiais disponiveis nas escolas, de modo geral, sao
livros didaticos, mapas, kit multimidia, lousa/quadro branco, giz/
pincel.

Dentre os recursos materiais supracitados, os professores sentem
que a escolha que fazem do livro diddtico, oferecido pelo Programa
Nacional do Livro Didético- PNLD, do Ministério da Educacao,
nio ¢ totalmente respeitada, uma vez que os livros recebidos nem

sempre sao aqueles previamente escolhidos.
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Com relagao ao quadro de funciondrios, hd diretores, coordena-
dores, secretdrios, inspetores, merendeiras e auxiliares de diferentes
fungdes, em sua maioria concursados. Sobre os inspetores, funcio-
ndrios que muitas vezes se constituem como apoio significativo ao
trabalho do professor, observamos um nimero insuficiente para
atender as necessidades escolares.

Outro aspecto muito importante do trabalho docente ¢ a
remuneragio. Em uma jornada de 40 horas semanais, o saldrio
inicial dos professores da rede estadual em Mato Grosso do Sul
correspondia, em 2018, a R$ 3.702,72%, enquanto em Sio Paulo
o valor era de R$ 2.233,01%, um valor bem abaixo, até mesmo em
relagio ao estipulado em 2017 pelo piso nacional, correspondente

a R$ 2.455,35°.

Nesse sentido, a fala da professora representa um manifesto por

reconhecimento e valorizagio profissional:

[Ter] melhores saldrios, porque isso [de nio ter] desvaloriza
muito o professor; [...] condi¢ées de trabalho, porque se eu
nio estivesse aqui, eu estaria em mais duas ou trés escolas;
[uma] carga hordria de trabalho adequada; [ter] tempo para
preparar aulas; material para ensinar [...]dar espago pra parti-
cipar de eventos para motivar os professores. Cursos on-line
sdo bons, mas nao ¢ a mesma coisa. Tudo precisa ser melho-
rado. E cansativo, mas um dia eu queria que fosse diferente

(Professora Marisa, entrevista 1).

O depoimento da professora Marisa, além de mencionar
a importancia de “sentir” o trabalho reconhecido e valorizado,

evidencia outros aspectos que podem ser melhorados, desde o

3  Dados da Federagdo dos Trabalhadores em Educa¢do de Mato Grosso do Sul, 04 de 2018.
Dados da Associacdo Professores Ensino Oficial Estado S&o Paulo, Lei 1317/2018.

5 Esse valor foi estabelecido pelo Ministério da Educag¢do, Portaria n° 1.595/ 2017, que atua-
lizou o valor do piso salarial do profissional nacional do magistério publico da educagdo
basica.
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saldrio até a formagao continuada, elementos que colaboram para
condicoes adequadas de trabalho.

Em continuidade 4 Base de Conhecimento, a fonte de pesquisas
no ambito da educagio e, de modo especifico, em Geografia,
acrescentamos um aspecto apontado por Shulman (2014) sobre a
pouca énfase dada a especificidades de cada drea de conhecimento. Por
vezes, algumas pesquisas ignoraram os principios de cada disciplina,
interessando-se mais em gerar regras gerais para um ensino eficaz e
servindo até mesmo como instrumento de avaliagio do desempenho
docente. Em Geografia, vimos nas tltimas décadas o surgimento de
estudos voltados para o ensino da disciplina. Cavalcanti (2016, p.
4006) explica que “[...] nas décadas de 1990 e de 2000, consolidou-se
a drea de pesquisa no ensino, na graduagao, na pds-graduacio e
em rede com professores da escola bésica. Essa drea ganhou espago

académico, profundidade teérica, amplitude temdtica’.

Em levantamento no portal da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes, observado na tabela 1, realizamos uma busca com cinco
termos distintos para comparar a produ¢io em diferentes campos

de conhecimento:

Tabela 1 - Quantidade de teses e dissertagbes, BDTD, 2014-2018°.

TERMOS DE BUSCA
Anos | conhecimento conhecimento professor Geografia Geografia  Geografia
professor Geografia agréria urbana  cultural

2014 1.349 76 89 419 217

2015 1.535 71 88 390 209

2016 1.450 81 97 375 199

2017 1.274 57 74 369 198

2018 592 28 39 144 77
TOTAL 6.200 313 387 1.697 900

Fonte: BDTD, 2019.Organizagao: A autora.

6  Pesquisa realizada em 18/02/2019 no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertacdes - BDTD. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.

363


http://bdtd.ibict.br/vufind/

Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

A tabela 1 mostra maior quantidade de pesquisas com tema
“conhecimento professor” e menor quantidade de teses e disserta-
¢oes sobre “conhecimento do professor de Geografia”. A “Geografia
urbana” registrou a maior produg¢io no periodo analisado quando
comparada 3 “Geografia agriria” e “Geografia cultural”. O ano de
2018 apresentou grande redugio em todas as categorias de busca,
e 2016 pode ser apontado como o melhor ano para “Geografia
agrdria” e “conhecimento professor Geografia”. No geral, os dados
revelaram o decréscimo expressivo na produgao de teses e disserta-
coes sobre “conhecimento do professor de Geografia”’, denotando
a necessidade de revigorar discussoes em torno do tema, fato que
adiciona a relevancia do desenvolvimento da presente pesquisa e

também reconhecido pelos participantes:

Eu acredito nisso [na pesquisa]. Que estudando, revendo
a nossa prética a gente vai melhorando [...]JA partir do
momento que a gente se propde a fazer esse tipo de trabalho
[servir de instrumento de pesquisa] eu acredito que é pra
crescimento pessoal, eu acredito que é uma forma de melho-

rar (Professora Daniela, entrevista 1).

Apesar da pesquisa ser fator relevante para a formagio continuada
do professor de Geografia, observamos que, nas reunides e estudos
da escola, as discussoes acerca das pesquisas educacionais ocupam

pouco ou nenhum espago nas reflexdes dos encontros pedagdgicos.

Por fim, a quarta fonte da Base de Conhecimento, a sabedoria
que emerge da prética de ensino, corresponde ao saber dos professores
desenvolvido com o tempo em sala de aula, ou seja, uma sabedoria
adquirida e refletida na pratica profissional. Shulman (2014, p. 211)
argumenta enfaticamente que “Uma das tarefas mais importantes
para a comunidade académica ¢ trabalhar com os educadores para
desenvolver representagoes codificadas da sabedoria pedagdgica
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adquirida com a prética de professores competentes”. O relato do
professor corrobora essa afirmagio ao citar, por exemplo, as praticas
realizadas por professores da educagdo bésica e ocasides em que esse

trabalho nao foi valorizado pela institui¢io de ensino:

[...] fui ver meus cadernos de escola e vi que elas [professoras]
faziam um trabalho que a faculdade nio ensinava. Na facul-
dade sempre ouvia muitas criticas aos professores da escola,
dizendo que eram antiquados, mas eu vi xerox de textos,
atividades. [...] eu lembro das explica¢des. [...] lembro dos
“esqueminhas” [...]eu via que a aula nao era feita de qualquer

jeito(Professor Gabriel, entrevista 1).

Como observamos, o professor Gabriel enfatiza um tipo de saber
“que a faculdade nio ensina” e, a0 mesmo tempo, rejeita preconceitos
que subestimam a capacidade dos professores da educagao basica em
produzir, segundo a compreensao que tém dos contetidos, “esquemas
diddticos” que facilitam o acesso do aluno a esse conhecimento.

Desse modo, conclui:

Pra ser um bom professor precisa de prétical...]. Vocé sabe
quando termina aquela aula se vocé conseguiu ou se nao
[...] Essa diddtica e essa prdtica significam fazer os alunos se
envolverem, ter um conhecimento significativo (Professor

Gabriel, entrevista 1).

O relato deixa explicita a necessidade de o contetdo discipli-
nar passar por uma transformagao para chegar ao aluno, ou seja,
também ser colocado na esfera dos desejos e interesses dos estudantes,
tornando-se interessante, “fazer aprender alguma coisa a alguém”
(ROLDAOQ, 2005; 2007).

Mizukami (2004, p. 38) enfatiza o processo de aprofundamento
da Base de conhecimentos “[...] a partir da experiéncia profissio-
nal refletida e objetiva. Nio ¢ fixa e imutdvel. Implica construgao
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continua, jd que muito ainda estd para ser descoberto, inventado,
criado”. Assim, a sabedoria que emerge da pratica de ensino inclui
reflexdes durante o percurso na carreira, o confronto de conhecimen-
tos tedricos adquiridos nos processos de formagio e as experiéncias

do oficio docente.

Consideracées finais

Ao apresentarmos as quatro fontes da Base de Conhecimentos,
segundo Shulman (2014) — a formac¢io académica na drea de
conhecimento, os materiais e o entorno do processo educacional,
as pesquisas educacionais e na disciplina e a sabedoria que deriva da
prépria pratica —, sob a perspectiva geogréfica, observamos questoes
importantes: o papel da licenciatura para preparar o professor a
exercer sua profissio; a formagao académica com conhecimentos
especificos e pedagdgicos; o valor das experiéncias em sala de aula;
o conhecimento dos materiais de ensino; e a reflexdo como instru-

mento de mudanga e melhora do trabalho docente.

Embora, no presente ensaio, nio aborddssemos a aprendiza-
gem dos alunos, ela ndo é ignorada pela pesquisa, e todo trabalho
empenhado em compreender os conhecimentos docentes, indepen-
dentemente do recorte escolhido, tem ao final a preocupacio especial

de contribuir para aprendizagem dos estudantes.

Acreditamos alcancar passos significativos na investigacio e, a0
considerarmos as experiéncias docentes por meio da “sabedoria da
pratica’, pudemos enxergar o rico acervo de conhecimentos, fruto
das reflexdes dos professores, principalmente quanto a gestao do
curriculo e da sala de aula. Vale lembrar que essa “sabedoria” foi
apontada por Shulman como a menos codificada e a mais complexa

de compreender e elucidar.
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Os achados, de maneira geral, possibilitaram-nos conhecer as
fontes de conhecimento dos professores de Geografia, pensar sobre
estas e estimular a continuidade das interpretagoes, buscando traduzir

o conjunto tedrico dos profissionais do ensino.
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Introducao

Na prerrogativa do contato com a sociedade, o estdgio super-
visionado ¢ uma experiéncia fundamental do académico de
licenciatura em Geografia (como para outras dreas em licenciatura)
para a sua formagio profissional e pessoal. E o encontro fundamental
entre o espago académico, que atua na graduagio de profissionais
do ensino, e a escola, ldcus preferencial de atuagio do licenciando e
lugar de superagao de seus medos e preconceitos.

E no momento do estdgio que o licenciando ird se deparar com
as disparidades entre Ensino Superior e escola. Nota-se que geral-
mente o(a) estagidrio(a) nio se sente equipado(a) suficiente, em
sua inser¢ao no espago escolar, para seu ambiente social e politico.
Porém, mais urgente ainda ¢ a necessidade de aparatos pedagdgicos
previamente construidos em sua formagao na cadeia de ensino dentro
da faculdade ou universidade para a sua devida inser¢ao na sala de
aula. Parte de todo esse problema vem da continua separacio entre o
conhecimento construido pela universidade (o conhecimento cienti-
fico) e os conhecimentos (e saberes) que se trabalham na escola. O
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estigma desta tltima é muitas vezes ser considerada como inferior,
infrutifera, no que concerne a produg¢io de um conhecimento verda-

. [{} ’ »
deiramente “cientifico”.

A pratica do didlogo, importante momento de reflexdo em
conjunto com o0s atores do processo de estagio, deveria ser algo
presente nao somente nas orientacdes dos estagidrios, mas também
em espacos de partilha, como em disciplinas voltadas A educacio. E
por isso que neste trabalho pretende-se oportunizar o conhecimento
de algumas experiéncias de um docente em formagio, inserindo-
-se no género de pesquisa em narrativas docentes e formacio de

professores.

Faz-se oportuno, entio, definir o que serd tratado neste traba-
lho em vias de contribuigao sobre o tema formagao de professores
e estdgio supervisionado. Este trabalho foca, sobretudo, nas ativi-
dades de estdgio desenvolvidas no ano de 2017 e 2018, na cidade
de Uniao de Vitéria - Parand, pelo académico Diego Maguelniski
(entdo autor deste trabalho), respectivamente no 6° ano do Ensino
Fundamental no Colégio Estadual Astolpho Macedo Souza, e 1° ano
de Formagao de Docentes no Colégio Estadual Tulio de Franga. As
atividades referenciadas fazem parte do processo legal de formagao
de docentes do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), Campus Unido da Vitéria, previs-
tas para o 3° e 4° ano de graduagdo. No quarto ano de graduacio,
os académicos devem redigir concomitante ao Relatério Final de
Estdgio Supervisionado uma pesquisa de graduagio, que deve ser
aplicada em pelo menos duas aulas de regéncia durante o estdgio
supervisionado. Esse documento, em conjunto com o relatério de
estdgio compde o Trabalho Final de Estdgio Supervisionado (TFES)

que ¢ avaliado por uma banca apés sua conclusio.
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Atengao especial serd dada as praticas concernentes ao ensino e
aprendizagem de Cartografia e Astronomia nas referidas atividades
de estdgio. Justifica-se essa escolha quanto a dedicagio proficua de
atividades em sala de aula ao ensino de tais temdticas na oportu-
nidade. Conjuntamente, destaca-se o fato da importincia que as
citadas dreas assumem no ensino de Geografia, relacionado com
seu potencial instrumental, interdisciplinar e pedagdgico. Sobre a

Cartografia, Castrogiovanni (2009, p. 79-80) afirma que:

A cartografia, ferramenta indispensdvel nos estudos e
compreensoes geograficas, emprega uma linguagem que
possibilita sintetizar informagoes, expressar conhecimentos,
estudar situagbes sempre associadas a ideia da producio,
organizagao e distribuicdo dos elementos que compéem o
espaco.
A importancia que a Cartografia assume é expressa na formagao
e abstragao dos conceitos e raciocinios geograficos, que j4 vém incuti-
dos potencialmente em cada educando, porém, sendo necessério ser
trabalhado e avaliado mediante instrumentos e prdticas diddticas
eficientes, visando a autonomia dessas potencialidades e o pleno
desenvolvimento pessoal e coletivo. Quanto a Astronomia, ciéncia
muita antiga que se fez pioneira de muitos temas de Geografia,
Langhi (2012, p. 108) destaca alguns de seus aspectos de impor-
tAncia pedagdgica:
Como contetido a ser ensinado, a astronomia também possui
certo grau de potencial motivador tanto para alunos como
para professores, pois hd nela, intrinseca, uma universali-
dade e um cardter inerentemente interdisciplinares, sendo
de fundamental importincia para uma formagao minima-

mente aceitdvel do individuo e cidadio, profundamente

dependente da ciéncia e das tecnologias atuais.
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Considerando esses aspectos, entre os quais poderia ser adicio-
nado outros mais, enfim, complementa-se que a pessoa do estagidrio
(e da estagidria) é, a0 mesmo tempo, particular, pois possui sua
prépria personalidade e potencialidades, e agente do coletivo, pois
sua pratica se volta ao ensino, possuindo o dever de transcender sua
particularidade em busca de sua identidade como docente. Portugal
(2015, p. 67) compreende que “os conhecimentos cotidianos que
construimos ao longo das trajetdrias pessoais possuem significados e
imprimem marcas no devir do trabalho pedagdgico”. Dai optou-se
em trabalhar com a forma de uma trajetéria, um relato de como as

atividades de estdgio se desenvolveram.

Desenvolvimento tedrico

O(a) profissional professor(a) em sua trajetdria inicial nao sai
exatamente pronto(a) para atuar em sala de aula logo apés a colagao
de grau. Os conhecimentos que adquiriu durante os anos de sua
graduagio s30 o minimo necessrio para se atuar na drea que ele/ela
escolheu para lecionar. Para se tornar professor(a), o cardter profis-
sional e as estratégias diddticas ainda estdo em formagio desde as
experiéncias como estudante da Educacio Bésica. Langhi e Nardi
(2012) ressaltam que para o tempo de graduacio é erroneo o status
de formagio inicial, pois se trata de uma fase intermedidria entre
a vida de aluno(a) e a fase profissional. Na graduacio, destacam-se
principalmente as atividades pertinentes ao estdgio supervisionado,
geralmente fase de aprendizado e contato dos académicos com seu
meio profissional.

Para este trabalho, a escolha de abordar relatos pessoais se deve
a busca de uma perspectiva privilegiada para o estudo dos processos
formativos docentes. No pensamento de Silva e Mendes (2015, p.

162), a utilizago das narrativas autobiogréficas “significa colocar o
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professor, em todas as suas dimensoes, enquanto pessoa, profissio-
nal e ator social, na centralidade de seu processo de formagio e das
questdes que se formulam em torno deste.” Enquanto estagidrio(a),
a etapa da formacdo docente é ainda mais delicada e decisiva. O
embate ante 0 novo e o desabrochar de praticas docentes revelam-se
no contexto escolar na inser¢io do(a) académico(a). Cumpre inves-
tigar mais profundamente essa etapa de formago, trazendo a versao
daquele que conta sua prépria experiéncia.

O estagio, o estagiario e seus anseios iniciais

Para concordar com o tom que foi adotado desde o comego
deste trabalho, prefere-se continuar usando o tempo verbal “impes-
soal”. Caso seja necessirio reportar algo em primeira pessoa,
adotam-se trechos em citagao direta e em itdlico. Descrito esse
particular, é necessdrio expor os objetos deste trabalho: o estdgio e
o estagidrio. Para tanto, contar-se-d4 com os dados provenientes do
Relatério Final de Estdgio Supervisionado de 2017 e o Trabalho
Final de Estdgio Supervisionado (TFES), previsto pelo Colegiado
de Licenciatura em Geografia do Campus da UNESPAR, Uniao
da Vitéria (PR). Em 2017, no periodo dos meses de agosto e
setembro, realizou-se o estigio supervisionado no Colégio Estadual
Astolpho Macedo Souza, de ensino Fundamental, Médio e de
Jovens e Adultos, localizado na cidade de Uniao da Vitéria, Parand.
A atividade de estdgio foi realizada assistindo a diversas turmas
(periodo de observagio) e regida para o 6° ano, turma B, do Ensino
Fundamental, periodo da tarde. O professor regente da escola se
chamava Prof. Jaime Carlos Scartom, e a professora orientadora da
Institui¢ao de Ensino Superior (IES) era a Dra. Helena Edilamar
Ribeiro Buch. O tema principal das aulas de regéncia foi definido
como “Hidrosfera, Mares e Oceanos” (MAGUELNISKI, 2017).
A carga hordria total do estdgio é calculada em 200 horas, entre
elas 10 horas aula de observagao e 10 horas aula de regéncia.
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No estdgio de 2018, entdo 4° ano de graduagio, a instituigao
de ensino que recebeu o estagidrio foi o Colégio Estadual Tulio
de Franga, de ensino Fundamental, Médio, Profissional e Técnico,
também localizado na cidade de Unido da Vitéria - PR. A profes-
sora regente do campo de estdgio foi a Profa. Ms. Gislaine Carla
Waltrik, e a orientagio da IES esteve a cargo da Profa. Dra. Helena,
jd citada anteriormente. O tema do estdgio para as aulas de regén-
cia foi “Cartografia: leituras de mapas e coordenadas geograficas”,
ministrado para o 1° ano de Formagio de Docentes, durante o més
de junho de 2018, percorrendo 11 horas/aula no total (uma hora a
mais que o necessrio). A pesquisa de graduagao foi redigida sob a
orientagao da Profa. Dra. Alcimara Aparecida Foétsch, com o tema
“Astronomia no ensino de Geografia: abordagens e contextualizagoes
no Ensino Bésico”. Na ocasido do estdgio supervisionado, foram
utilizadas 2 horas aula de regéncia para trabalhar o tema da pesquisa
de graduagio com os alunos do 1° ano de Formagao de Docentes,

do Colégio Tulio de Franca.

A caminhada para o interesse em Astronomia comegou
cedo, ja durante a infincia, e reforcada nos anos finais do Ensino
Fundamental e durante o Ensino Médio, quando aparece-
ram oportunidades de participagio na Olimpiada Brasileira de
Astronomia e Astrondutica (OBA). A graduacio em Geografia foi
alentada como um caminho para futuras pesquisas em Astronomia.

Na graduagao, conforme o relato I:

Encontrei uma paixio pela Geografia, percebendo seu cardter
abrangente e seu raciocinio sedutor, o espago geogrifico e
seus fendmenos me atrafam tanto quanto a Astronomia.
Foi também durante a graduagao que criei um particular
interesse pela docéncia, ji que antes pretendia seguir caminho
a pesquisa. Dai em diante, vejo a tarefa transformadora de ser

professor (O autor, relato I).
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Com leituras como o livro “Ensino de Geografia: prdticas e
textualizagoes no cotidiano”, de Castrogiovanni, Callai e Kaercher
(2012), foi depreendida a necessidade urgente que hd em prol da
alfabetizagao cartografica para o ensino de Geografia desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Também foi possivel ao académico
entrever possibilidades de préticas em sala de aula que conduzissem a

uma melhor leitura do lugar e o reconhecimento das escalas espaciais.

A trajetoria do estagiario e as metodologias reproduzi-
das nas regéncias com destaque a Cartografia

O terceiro ano de graduagao no curso de Licenciatura em
Geografia, pelo campus da UNESPAR, de Uniao da Vitéria, possui
uma disciplina dedicada ao estigio supervisionado e ao ensino de
Geografia, assim como no quarto ano. No terceiro ano, foi realizado
o primeiro estdgio, no Colégio Estadual Astolpho Macedo Souza,
na mesma cidade. O colégio tem uma boa estrutura e a recepgao
para estagidrios ¢ geralmente bem acolhedora. Para apresentar essa
primeira fase e suas caracteristicas, e, para entender melhor a traje-

téria do estagidrio, faz-se necessario remeter-se ao relato II:

A primeira escola que entro para o iniciar o processo de
estdgio me faz lembrar de um ambiente com vida prépria,
recebendo um sujeito estranho ao seu corpo. Nio sabia por
onde comegar, nem onde entregar minha carta de recep¢io
a escola. Fui recebido na pedagogia, fiquei um bom tempo
14, até me direcionarem a sala dos professores, onde devia
aguardar o Prof. Jaime Scartom, com quem eu havia me
comunicado antes. De 4 sairia com tudo planejado e satis-
feito que nada tinha saido fora do controle. Meu maior alivio
fora conversar com o professor Jaime, que nos direcionou
muito bem e me deixou mais & vontade para estabelecermos

nossas metas (O autor, relato II).
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Esse reconhecimento do professor regente como um ponto de
referéncia dentro da escola é uma importante caracteristica a ser
notada no processo de estdgio supervisionado estudado, e, pode-se
dizer, também o é em muitos outros estdgios que ocorrem nos
demais cursos de licenciatura, como parte dos requisitos de forma-
¢ao. Cousin (2015, p. 26) destaca “o professor regente como um
parceiro importante para o processo de formagao, uma vez que esse
conhece o fazer docente e vivencia o cotidiano escolar, pois é ele que
vivencia a realidade da escola.” Destaca-se também, no relato acima, o
clima de apreensdo do estagidrio e a importancia de uma boa acolhida

por parte da escola em que serao realizadas as atividades de estdgio.

Apés as aulas de observagio, é a vez do estagidrio proceder
as aulas de regéncia. H4 grande expectativa de tentar algo novo.
Percebe-se, porém, que, por mais que se tente mudar algo, algumas
praticas tradicionais ainda s3o preservadas. Por iniciativa do estagi-
drio, a utilizacdo de mapas e figuras foram usuais. Para sua surpresa,
o mapa parecia ser algo novo para aquela classe. No tratamento
do contetido sobre mares e oceanos, os estudantes da classe do 6°
ano B puderam ter a oportunidade de consultar um mapa-mundi
fisico, exposto em frente ao quadro de giz, e um globo terrestre
escolar, exposto sobre uma mesa. Mesmo que nio soubessem todas
as convengoes, os educandos puderam “tocar” no globo e se dirigir
até o mapa, utilizando mios e olhos para encontrar as localizacoes.
Essa experiéncia foi algo excepcional para as primeiras regéncias, o
que conduziu o estagidrio a estabelecer pequenos alicerces para suas
abordagens diddticas.

No quarto ano de graduacio, realizou-se novamente um periodo
de estdgio supervisionado. Esse teria uma condigio especifica: conco-
mitante ao estdgio hd uma pesquisa cientifica, que, fora o tema
principal das regéncias do estdgio, deve-se aplicar em sala de aula
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em pelo menos duas horas/aula. Essa pesquisa, em conjunto com o
relatério final de estdgio supervisionado, compde o TFES (Trabalho
Final de Estdgio Supervisionado). Como citado, nesta ocasiao o tema
do TFES trabalha sobre a relagio Astronomia e Geografia no Ensino
Bisico. Dito isso, resta esclarecer que o estdgio se realizou no Colégio
Estadual Ttlio de Franga, em Unido da Vitéria, para uma turma do 1°
ano de formacao de docentes, sob a orientacio da Prof. Ms. Gislaine
Carla Waltrik. O tema da regéncia era “Cartografia: leitura de mapas
e coordenadas geogréficas”. A metodologia utilizada foi baseada em
aulas expositivas, utilizagao do livro diddtico e do quadro de giz;
utilizagao de apresentacdo de slides por retroprojetor; atividades de
fixagao de contetido; uso de mapas e imagens; uma atividade manual

e uma aula recreativa no pdtio da escola (MAGUELNISKI, 2018).

No tratamento do assunto sobre leitura de mapas, percebia-se
que alguns alunos tinham mais facilidade ou mais dificuldade a
depender dos exemplos trazidos nas aulas. A tarefa de entender os
conceitos de escala em um mapa demonstrara-se a mais dificil. Com
o uso de imagens disponiveis em slides projetados de um nozebook e
o uso do quadro de giz, algumas no¢des bésicas sobre escalas foram
esclarecidas, contando com bons resultados. O uso de exemplos
como o de um suposto “astronauta’ que observa a Terra também
foi util no sentido de facilitar a abstragao de conceitos.

Duas atividades foram o ponto alto das aulas de regéncia no
periodo. Uma se tratava da imitagio de um processo de projecao
cartografica: como reproduzir uma superficie esférica em uma super-
ficie plana. A segunda atividade foi a produgio de mapas tdteis com
materiais de aviamentos, em folhas de papel de recorte tamanho
A4. Da imitagao do processo de proje¢io cartografica foram usados
bal6es, canetdes de marcar, lanternas (de celulares) e folhas sulfite.
O objetivo dessa atividade era que o desenho dos baldes cheios fosse
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reproduzido nas folhas sulfite, que tinham as formas adequadas as
representagdes azimutal, cilindrica e cdnica, conforme as projegoes
cartograficas convencionais. Da atividade da constru¢io de mapas
téteis, o sentido foi usar materiais comuns, como barbante para os
contornos e tecidos para os territorios, para preencher diferentes
dreas com texturas diferentes, com o objetivo de construir um mapa
onde uma pessoa com dificuldade visual pudesse “sentir” pelo tato as
diferentes demarcagoes de dreas no mapa. O mapa base utilizado foi
0 “desenho cego” das regides do Brasil. Na ocasido, todos os alunos
conseguiram concluir de maneira satisfatéria as atividades, embora
muitos educandos(as) sentissem dificuldades em seguir o passo a
passo conforme indicado pelo estagidrio. A impressao do académico

em estdgio é expressa nestes termos, no relato IV:

Percebi que neste momento estava fazendo parte de meu
papel como professor, transformando as vidas daqueles
alunos, com exemplos que eles poderiam lembrar facilmente.
Fiquei feliz em ver que a professora Gislaine gostou das ativi-

dades realizadas (O autor — relato IV).

Ao dar esse passo além, foi preciso coragem para encarar as
duvidas, os imprevistos, os anseios que chegam a mente durante
as atividades. Por boa sorte, alguns materiais que vieram a faltar a
institui¢do tinha para fornecer. O mais importante é o que fica na
formagao do candidato a docente, que, ao testar suas estratégias,
aprimora seu proceder e cria confianga em sua pratica. Também ¢
necessdrio reconhecer que a formagao docente “se dd no decorrer
da trajetéria de vida pessoal e profissional [...] compreendendo suas
experiéncias como aluno na educagio bésica e nos cursos de formagao
inicial, e como profissional no exercicio da docéncia [...]” (SILVA;
MENDES, 2015, p. 162).

378



Praticas de cartografia e astronomia em sala de aula:
Trajetéria formativa durante um estagio supervisionado de geografia

Atividades em Astronomia durante o estagio super-
visionado

Leite ez al. (2014) destacam que nao hd uma legislagao legal no
Brasil que determine algum ponto especifico sobre contetdos de
Astronomia em cursos de formacgio de docentes, mas que, contra-
ditoriamente, estdo perceptivelmente presentes em varios tépicos de

algumas disciplinas do Ensino Bésico.

No quarto ano de graduagio, durante as aulas de regéncia do
estdgio supervisionado, duas eram necessdrias para abordar o tema
de pesquisa do TFES. Para o estagidrio, essa era a oportunidade
de usar um pouco do que sabia sobre os contetidos pesquisados e
tratd-los em aula. A professora Alcimara Aparecida Foetsch assim
relata sobre a relagao de seu orientando de pesquisa e o assunto

pesquisado no relato V:

O estudante Diego optou por uma temdtica extremamente
cara a4 Ciéncia Geogrifica: a Astronomia. Realizou um
apanhado histérico/cronoldgico fundamental ao embasa-
mento tedrico selecionado, discutiu a base legal integrada, os
documentos norteadores além de sugerir proposicoes temdti-
cas e diddticas ao ensino de Astronomia na disciplina de
Geograﬁa. Dessa maneira, se relacionava intimamente com
o tema e transitava sem dificuldade entre as dreas em questio
de modo que construiu um trabalho fundamentado, rico e
de grande valia a prética de ensino da Geografia enquanto
disciplina escolar na Educagio Bdsica (Relato V — Profa. Dra.
Alcimara A. Foétsch).

Para 0 6° ano B do Colégio Astolpho e para o 1° ano de formagio
de docentes do Colégio Estadual Tulio de Franga, foi ofertada uma

atividade de roda usando miniaturas (fora de escala) da Terra e do
Sol. Essa brincadeira consistia em imitar o jogo chamado “batata
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quente”, porém, ao invés disso, a miniatura da Terra (uma esfera feita
de isopor e colorida com tinta guache azul e verde) faria o papel da
“batata’. Naroda, a pessoa que estivesse de posse da “Terra quente”
deveria dizer o nome de algo relacionado de algum contetdo de
Geografia que o(a) professor(a) tivesse trabalhado (mares, rios e
oceanos, por exemplo). Logo, o(a) aluno(a) teria 8 segundos para
lembrar de um nome, sem repetir o que seus/suas colegas disse-
ram. Se conseguir éxito, deve passar a Terra para seu/sua colega no
sentido anti-hordrio. Se ndo conseguir a tempo, ou falar termos
repetidos, deve abandonar a roda, ir para seu centro e segurar,
por sua vez, o Sol em miniatura (também uma pequena esfera de
isopor). Assim os colegas vao trocando de posi¢ao conforme os
educandos acertam ou erram os termos do jogo. Pode-se aplicar
qualquer tema de Geografia a essa brincadeira, seu potencial estd
no trabalho com memorizacio e construcio de relacoes. Um dos
segredos da brincadeira é a imitacdo do movimento de translagao
da Terra em torno do Sol. Durante a brincadeira o professor pode
explicar aos alunos alguns movimentos da Terra e sua posi¢ao no
espaco, bem como a posi¢ao do Sol em relagao a Terra. A atividade
angariou alguma diversao aos alunos do 6° ano B e boas experién-

cias para os educandos do 1° ano do curso de formacio.

Para as aulas de regéncia que deveriam tomar os temas de
pesquisa, foi escolhida uma para abordar sobre os movimentos do
planeta Terra, introduzindo o jogo da Terra “Quente” anteriormente
citado. O decurso da aula preparada explicava sobre os principais
movimentos do planeta Terra: translacio, rotagio, precesso, nutagio,
entre outros (no total admitem-se 14), a ocorréncia das estacoes do
ano e a posicao da Terra (seu eixo e 6rbita) no espago. Para usar uma
trama de imitagio representacional, foi usado um pote de aqudrio

redondo e vazio, a lanterna de um celular e uma sacolinha pldstica
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(que envolvia 0 aqudrio) para representar o Sol; para a Terra foi usado
uma esfera de isopor pequena, pintada de azul e verde. Os esquemas
dos movimentos foram explicados usando estes materiais, simulando
as posicoes da Terra em relagao ao Sol. Com essa demonstragio,
pretendia-se deixar mais visualmente claro o jogo de posigoes do
planeta Terra em torno do Sol e como que a luz solar acaba ilumi-
nando o nosso planeta em diferentes Angulos de acordo com eles. A
oportunidade de ensinar conteddos relacionados a Astronomia foi
um grande passo para a pesquisa do estagidrio, que encontra af o

comego de sua caminhada suscitada em suas arguicoes.

Consideracées finais

Os relatos trazidos no trabalho, a titulo de experiéncia, nio sio
sendo uma pequena parte de todo um trabalho formativo estabele-
cido em conjunto com escola, professores e universidade. A pessoa
do académico, futuro docente, nio ¢ senio o elo entre os vérios
participantes de seu processo formativo, que nio acaba, mas que

continua até o final de sua atuagio profissional.

Sabe-se que todas as mincias, tensdes e o encaminhamento do
estdgio em questao, suscitado nos relatos, ndo se reduz as poucas paginas
deste trabalho. Nem mesmo poder-se-ia contextualizar adequadamente
todas as implicacdes pedagdgicas de se trabalhar com os temas citados.
O que fica, porém, é um pequeno estudo voltado ao tema formagao
de professores e estdgio supervisionado, contando em poucos, mas
preciosos detalhes, a caminhada de um professor em formacio em
sua preparagio intermedidria para a vida profissional.

Sobretudo, fica o agradecimento as pessoas que marcaram a
trajetéria relatada neste estudo. Sem uma gama de profissionais,
pessoas dedicadas a formagao de docentes e, especialmente, sem
escola e alunos, nio seria possivel compartilhar esta experiéncia.
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Introducao

ste artigo oferece uma contribui¢io para o fortalecimento da

formagao de professores dos anos iniciais, buscando identificar
quais os desafios da pratica pedagdgica exercida em sala de aula
frente aos contetddos de Geografia, especificamente os relativos aos
temas ligados & natureza. Neste contexto, propomo-nos a investigar
a repercussao dos processos formativos em duas unidades escolares
do municipio de Rio Claro - SP.

Os conhecimentos geogréficos nos anos iniciais foram relega-
dos, historicamente, ao segundo escaldo, seja pela posicao politica
que ocupam nas prescrigdes curriculares, seja pelo lugar ocupado
como disciplina especifica na formagio inicial ou, ainda, pela
forma como sdo transmitidos em sala de aula, em sua maioria, de
forma inadequada ou apenas de maneira superficial, reproduzindo
os modelos tradicionais, ligados & memorizagao e & transmissao

de fatos geogrificos.
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Os temas tempo, clima e estagoes do ano foram escolhidos como
os contetdos estruturais da Formagao Docente por se enquadrarem
nos problemas aludidos, necessitando serem elucidados e traduzidos
corretamente. Tais contetidos, ligados a natureza, sio abstratos e
necessitam que os alunos construam uma leitura geografica para
que percebam sua importincia no cotidiano, promovendo, assim,
uma “alfabetizacio da natureza”.

Com o auxilio de dispositivos diddticos, foram elaboradas coleti-
vamente estratégias de ensino que poderao ser aplicadas aos alunos do
3°,4° e 5° anos do Ensino Fundamental I. Partimos do pressuposto
de que tais dispositivos poderio auxiliar os professores polivalentes
em suas praxis e, assim, possibilitando que se adéquem as novas
possibilidades que surgem no “caminhar docente”, para tornd-lo

cada vez mais efetivo.

Este artigo tem como objetivo principal promover o desenvol-
vimento profissional de docentes do Ensino Bdsico, articulando
teoria e priticas vivenciadas na Escola e na Universidade. A formacao
docente foi realizada partindo-se da pesquisa-a¢do, com subsidios da
epistemologia da prética, reunindo professores formadores, futuros
docentes e docentes das unidades escolares, na qual se discutiram
as potencialidades e possibilidades diddticas dos temas ligados a

natureza, visando a promover a aprendizagem efetiva dos discentes.

Pressupostos tedrico-metodolégicos

Baseamos nossa formagio sobre dois pilares metodoldgicos, a
pesquisa-agio’ e a epistemologia da prética, sendo necessdrio elucidar
tais “caminhos” e demonstrar a importincia desses referenciais em

nossa atividade de formagao docente. Posteriormente, ater-nos-emos

1 A pesquisa-a¢do tem sido aplicada em inimeros trabalhos na area de ensino. Apesar de
sua abrangéncia, tem tido seu significado real distorcido, barateando, inclusive, as pesqui-
sas educacionais de grande relevancia que utilizam esse método de ensino.
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a relevincia do processo de formagao de professores e suas potencia-

lidades na transformacio do ensino de Geografia.

Segundo Tripp (2005, p. 447), pesquisa-acdo “[...] é uma forma
de investiga¢do-acio que utiliza técnicas de pesquisa consagradas
para informar a agao que se decide tomar para melhorar a prética”.
Conforme o autor, essa condugio se distingue da prética, assim
como dos modelos tradicionais de pesquisa académica, permitindo
ao pesquisador mudar seu roteiro, adequando-se as novas situagoes
do objeto que estd sendo pesquisado (TRIPP, 2005).

A pesquisa-agdo possui caracteristicas essenciais para
transformar uma realidade, assim elencadas: é inovadora, continua,
proativa-estrategicamente, participativa, intervencionista,
problematizada, deliberada, documentada, compreendida e
disseminada (TRIPP, 2005).

O segundo método de interpretagdo utilizado nesta pesquisa é
a epistemologia da prética profissional que, segundo Tardif (2002,
p- 255), representa “[...] o estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano

para desempenhar zodas as suas tarefas” (Grifo do autor).

A formagio continuada de professores no Brasil é fato muito
recente e decorrente do aumento da demanda da Educacio Bdsica,
que se acentuou nos anos de 1980, obrigando a criacao de faculdades
isoladas, com cursos de licenciatura de baixa qualidade, visando,
justamente, a atender a formagao de professores que seriam arregi-
mentados para suprir esse aumento do mercado escolar.

Atualmente, utiliza-se o termo desenvolvimento profissional
para designar a “dupla formagio — inicial e continuada” —, conforme
assinala Marcelo Garcia (2009). Segundo o autor, o termo representa

um constante movimento, somado ao fato de nio haver divisao entre
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as formacoes, sendo um processo tnico e indivisivel. Conforme
o pesquisador, desenvolvimento profissional é um “[...] processo
de longo prazo que integra diferentes tipos de oportunidades e
experiéncias, planejadas sistematicamente de forma a promover

o crescimento e o desenvolvimento profissional do professor”

(GARCIA, 2009, p. 10).

E preciso ter cautela quando atestamos que a Formagio
Continuada ¢ o elixir dos problemas encontrados no desempenho
docente. Conforme o relato de André (2016, p. 31), existem outros
fatores que influenciam diretamente uma prética docente eficaz,
tais como “[...] o saldrio, a carreira, as condicoes de trabalho, o
clima institucional, as relagoes de poder, as formas de organizagao

do trabalho pedagdgico”.

A formagao continuada é demonstrada na figura 1, e, com base
nos apontamentos de Fiorentini (2010), esse organograma retrata
o espaco institucional que envolve todos os atores responsaveis pela
formagao. Nesse perfil de formagio, os formadores de professores,
os licenciandos e os professores das unidades escolares assumem o
controle da formagio por meio de uma mediagio coletiva. Os proble-
mas vivenciados pelos docentes da escola sdo discutidos, estudados e
compreendidos. Em comunhao, sdo elaboradas propostas para serem
implementadas nas unidades escolares. O processo é registrado pelos
membros do grupo e, posteriormente, transformado em narrativas
que poderio ser utilizadas para a tomada de novos direcionamentos
das préticas escolares, assim como para embasar publicagoes de cunho
geral. Segundo Fiorentini (2010), essa metodologia de trabalho visa
a promover a constru¢ao do conhecimento profissional docente.
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Figura 1 —Dinimica das formagées do LAEGE.

Futuros
Docgntes

Formadore
de Professores

Docentes
da Escola

Atuam :
em fun¢do das " vy Trazem problemas e
demandas dos i desafios das praticas

professores da escolares

escola Juntos estudam,

problematizam, refletem, investiga
e escrevem sobre a complexidade de
ensinar e aprender geografia nas
escolas e negociam as praticas
curriculares desejaveis e possiivei
para cada realidade

Fonte: Adaptado de Fiorentini, 2010, p. 32.

Fiorentini (2010) enfatiza que a funcdo dos professores
formadores ndo ¢ a imposicao de saberes especializados, evitando-
se, assim, que a dinamica das formagdes seja direcionada para uma
verbalizacdo unilateral, fazendo com que a “violéncia simbdlica”

seja a tonica do processo.

Material e métodos

O desenvolvimento profissional (formagio inicial e continuada)
foi realizado em duas unidades escolares, chamadas “Bons Ventos”
e “Sol Nascente™. A primeira Unidade Escolar é publica, localizan-
do-se na periferia de Rio Claro (SP), enquanto a segunda Unidade

2 As unidades escolares foram adjetivadas visando preservar as Institui¢cdes de Ensino e os
Docentes/Alunos envolvidos na formagdo. Os nomes ficticios foram escolhidos por serem
frases populares que trazem boa sorte, boas energias e um novo tempo que se anuncia,
através da esperanca de um novo cendrio social.
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de Ensino ¢ particular e se localiza no centro da cidade. Ambas as
formagoes foram realizadas no periodo noturno, nas dependéncias
das escolas. A primeira unidade era composta por 15 professores,
sendo apenas um do género masculino; na segunda unidade, o corpo
docente era composto por 10 professoras. Na escola Bons Ventos,
foram realizados oito (8) encontros, e na escola Sol Nascente, cinco

(5), com duracio média de duas horas cada formacio.

A participagio e o incentivo da coordenagio pedagégica foram
grandes aliados no estabelecimento da parceria e no entrosamento
do grupo. Convém destacar que os procedimentos e resultados dessa
formagio sdo parte integrante do projeto intitulado “Alfabetizagao
geografica: saberes e praticas”. Para auxiliar as atividades de formagio,
tivemos a colabora¢io de seis graduandos em Geografia, sendo dois
bolsistas, e uma aluna de doutorado do Programa de Pés-graduagao
em Geografia da UNESP/Rio Claro (SP). A formagao docente
foi encerrada com uma visita técnica dos alunos da escola “Bons
Ventos” as dependéncias da UNESP, especificamente, na Estacio
Meteorolégica do Ceapla (Centro de Andlise e Planejamento
Ambiental) e no Laboratério de Cartografia.

Resultados e discussoes

Unidade Escolar Bons Ventos

O planetdrio de madeira é um dispositivo diddtico desconhecido
pela maioria dos docentes, fato que comprovamos na Escola “Bons
Ventos”. Por causa desse desconhecimento, sentimos a necessidade
de explord-lo em sua plenitude, devido a0 amplo repertério de conte-

tdos geogréficos que podem ser ancorados pelo dispositivo.

A condigao ideal para demonstrar as potencialidades do plane-

tério ¢ dispor de uma sala escura e de uma tomada de forga para
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simularmos o efeito da luz solar incidindo no Planeta Terra. Ao
abordar o movimento de rotacio da Terra, utilizamos o modelo em
miniatura para demonstrar o giro da Terra em torno do sol, sendo
este realizado de oeste para leste, resultando, assim, na sucessao do
dia e da noite. Vale lembrar que a rotagio é o movimento que a Terra
realiza sobre seu préprio eixo, com uma duracio de aproximada-
mente de 24 horas (figura 2A).

Figura 2 — Potencialidades diddticas do planetdrio de madeira

Lua

=

Leste

//f INVERNO

—

penumbra

Solsticio de verao

Elaboragio e organizagio: Diego Maia, 2017.

Segundo Almeida (1989), esse contetido exige grande abstragao
por parte dos educandos para a compreensao dos referenciais geogra-
ficos. Segundo a autora, o Leste (nascente) nio pode ser ensinado
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apenas como “lugar onde o Sol nasce” e o Oeste (poente) como
“lugar onde o Sol se esconde” (p. 42). Infelizmente, grande parte
dos livros diddticos dos anos iniciais induz os docentes a apreensao

desse contetido de forma inadequada.

Conforme a prépria autora afirma, é preciso levar em conside-
ragio que o movimento de rotagio ¢ realizado de oeste para leste,
fazendo com que “[...] os pontos da entrada da Terra na luz e/ou
sombra do lugar onde o sujeito se encontra” sejam “observaveis pela
presenca do Sol ou pela sua auséncia” (ALMEIDA, 1989, p. 42).

Apés explorar a sucessdo dos dias e noites, ativemo-nos a suces-
s30 das estagoes do ano, sendo representadas pela translagao (figura
3B), que se configura como o movimento que a Terra realiza em
torno do Sol, com duragao aproximada de um ano e realizada
de oeste para leste. Esse percurso é responsdvel pela geragao das
estagoes do ano. Como relatado anteriormente, presenciamos, na
formagao, equivocos dos docentes ao abordarem a geragao do verdo

e do inverno.

O planetdrio é muito eficaz na apresentagio do seu layout e
demonstra com clareza o eixo de inclinaciao da Terra (23°27’),
também conhecido como “eixo de obliquidade”, fator responsavel
pela sucessdo das estagdes do ano. As estagdes do ano — assim
como os meses — estdo assinaladas(os) no planetdrio, facilitando
a demonstragio da mudanca da ordem das estagoes e sua correla-
¢a0 com o eixo de inclina¢do (figura 3A/3B). Nao podemos nos
esquecer de dois fatores importantes do planetdrio: os movimen-
tos rotagao e translagio sio acelerados; e a discrepancia que
deve ser alertada aos docentes/discentes, no que diz respeito ao
tamanho desigual entre o Sol e a Terra que estdo representados
no planetério, sendo o Sol cerca de 100 vezes maior que a Terra,

como podemos observar na figura 3.
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Figura 3 - Diferenca de tamanho entre o Sol ¢ a Terra.

Fonte: Colegioweb, 2017.

Quando os raios solares atingem o planeta Terra durante o
ano, com diferentes inclinacoes, podemos explicar a origem da
palavra clima (klima), de origem grega, que significa “inclinagao”.
A maior incidéncia de insola¢io em um dos hemisférios é denomi-
nada Solsticio de Verao, sendo a palavra Solsicio originaria do latim
“solstitium”, que significa parada do Sol. O Solsticio indica que o
Sol alcanga a posi¢ao mdxima nos pontos onde nasce e se poe. O
Solsticio de inverno é o periodo no qual um dos hemisférios recebe

menor insolagio, decorrente da inclinagio do eixo de obliquidade,
resultando, assim, num fotoperiodo menor (EQUINOCIO, 2017).

O periodo em que os hemisférios recebem a mesma quanti-
dade de energia sao chamados de Equindcios, termo origindrio
do latim: aequus (igual) e nox (noite), ou seja, “noites iguais”. Vale
destacar que existem dois equindcios, o de primavera e o de outono
(EQUINOCIO, 2017).

No decorrer da atividade, nao nos preocupamos com a memori-

zagao das datas nas quais as estacoes se alteram; apenas foi reforcado
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que o més da mudanga da estagio ¢ essencial para entendermos
a dinimica estacional. Especificamente, no Solsticio de verao, no
Hemisfério Sul, pode ser observada, com o auxilio do planisfério, a
presenga de dois polos: o iluminado — Polo Sul — e 0 ndo iluminado
— Polo Norte. Na figura 3A, em fungao da tridimensionalidade do
modelo, é possivel observar apenas a “penumbra” do Polo Norte e
a incidéncia de ilumina¢io no Hemisfério Sul, representado pelo
solsticio de verdo. O Polo Sul, no entanto, nao pode ser observado.

O Polo Sul, chamado também da “Terra dos Pinguins”, perma-
nece na penumbra durante trés meses, fazendo com que o Polo
Norte — “Terra dos Ursos” — tenha uma luminosidade constante
por trés meses, o que pode, inclusive, explicar a origem do “Sol da
meia-noite”, no Polo Norte. preciso ressaltar que, com a ausén-
cia de luminosidade no Polo Sul, o ar fica mais frio e o processo
alimenta a formagao e a invasao das frentes frias na América do Sul,

responsaveis diretas pelas baixas temperaturas no inverno austral.

O planetdrio de madeira permite a exploragio de diversos temas,
dentre os quais podemos citar as fases da Lua, as marés (maré-viva)
e os eclipses lunar e solar. E, portanto, um dispositivo diddtico para
auxiliar o “ato do ensinar”, e conforme Roldao (2009), “[...] muito

. < ORI o1 . . .
mais do que ‘dar a matéria’ ou facilitar seu aprendizado. Significa
acionar e organizar um conjunto variado de estratégias que promo-

vam ativamente a aprendizagem do outro (p. 247)”.
No final do més de setembro de 2016, cerca de 40 alunos da

escola “Bons Ventos” foram conhecer a Universidade, especifica-
mente as atividades realizadas na estagao meteoroldgica do Ceaplae

no Laboratério de Cartografia, ambos sediados na UNESP/Campus
de Rio Claro (SP).
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Unidade escolar Sol Nascente

Antes de iniciar a formagao docente, apresentamos aos profes-
sores o relato das formacoes realizadas em 2015, em duas unidades
escolares da periferia de Rio Claro (SP), intitulado “Quadrinbos na
Geografia: wuma proposta diddtica para os anos iniciais’. Vale lembrar
que os docentes dessa unidade escolar nao conheciam a histéria em
quadrinhos “Malu e o galinho do tempo”. Esse perfil de formacio,
por meio da retirada dos balées, personificou os métodos de inter-
pretacdo escolhidos para a pesquisa.

Ao analisar o titulo das histérias, notamos que as docentes o
fizeram de maneira distinta, com destaque para os titulos “O presente
diferente”, “O galinho colorido”, “O galinho do tempo” e “O tempo
estd para qué?”. Esse tltimo titulo foi o destaque da formagio, j4 que
traduz a intengao do livro, que é o de relacionar os tipos de tempo
— chuvoso, nublado e ensolarado — e suas influéncias nas atividades
rotineiras do aluno, como podemos observar na figura 4A. O termo
“galinho” apareceu em dois titulos, o que demonstra a importincia
do galinho portugués no enredo da histéria. Esse termo estd contido
no titulo original da HQ chamado de “Malu e o galinho do tempo”.

Na figura 4B, podemos notar um fato interessante. Os docentes
narraram, em sua histdria, a importancia do cloreto de cobalto’® para
indicar a mudanga do tempo atmosférico — cor azul/tempo seco e cor
rosa/tempo umido —, contrapondo ao enredo da histéria original, o
qual explica a origem lusitana do galinho do tempo. Outra passagem
do texto narrada pelos professores mostra o procedimento correto
para deixd-lo dentro de casa, evitando problemas na observagio das
cores (exemplo: deixd-lo em cima da TV aquece o galinho e nunca ird

3 O cloreto de cobalto realiza a absor¢do da umidade presente no ambiente. Se o ar estiver
seco o cloreto de cobalto fica azul em fun¢do da baixa umidade no ar, contrapondo-se a
coloragdo rosa que indica a presenca de altas taxas de umidade no ambiente. Essas infor-
macdes foram apresentadas aos professores no inicio da formacao.
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apresentar a coloragio rosa, por isso “Vamos colocar o meu galinho em
um local ventilado e iluminado”). Essas situagoes demonstram como

o material original apresenta “potencialidades” para ser explorado.

Figura 5 - Narrativas produzidas pelos docentes na formacio.

Fonte: Maia; Maia; Marcussi, 2015; Memérias da Formacio Docente, outubro, 2016.

Na cena 4C, ¢ possivel notar que os docentes retratam a impor-
tancia das hortas que abastecem as cidades com legumes e hortalicas,
sem as quais nio terfamos alimentos sauddveis para o consumo.
Convém destacar o resgate que as hortas trazem ao espago rural,
sendo cultivadas, muitas vezes, nos espagos urbanos. Na cena original
da HQ, o destaque ¢ para a previsao do tempo no planejamento
da agricultura.

Na figura 4D, existe uma coincidéncia de expressoes entre a
histéria dos docentes e a original, que nos remete a relevincia da
previsao do tempo para planejar nossas atividades cotidianas, seja
com o uso do guarda-chuva ou pela utilizacio de uma roupa de
banho para fazer uso da piscina. O destaque fica para a expressio “¢

por isso que sei direitinho o look que vou usar”.
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A maioria das duplas no seguiu a paginagio da histéria original,
alterando a ordem das cenas conforme o desenrolar da narrativa,
baseando-se em suas experiéncias vivenciadas e concebidas. Em
alguns exemplares, foram criados “novos baldes” para expressar didlo-
gos complementares, demonstrando que as docentes nao ficaram
restritas aos baloes da histéria original.

Nas histérias apresentadas, os termos tempo ou um tipo de tempo
apareceram em vdrias situages, sempre de forma coerente e demons-
trando a sua importincia nas atividades do dia a dia. Nesse contexto,

apresentamos algumas expressoes escritas pelos docentes:

1. “Se vai vir chuva para vingar a plantagao”;

2. “E preciso observar o tempo, se teremos chuva ou sol’;
3. “Os antigos sabiam ler o zempo pela natureza’;

4. “Eu pensei que o tempo s6 poderia ser previsto por meio
da tecnologia”;

5.“A tecnologia pode oferecer informagoes mais precisas
sobre o tempo™;

6. “Eu vi na previsao do zempo que a semana toda serd

ensolarada’.

Pela andlise da atividade, concluimos que nio houve confusio
entre os conceitos de tempo e clima. No enredo das docentes, varios
termos foram mencionados e merecem destaque, tais como “obser-
vagdo das condigoes atmosféricas” e “previsio do tempo no mapa”. Sao
termos que se destacam na interpretagio dos desenhos, fazendo parte
do repertério da educagio geogrifica.
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Consideracoées finais

Apés a formagio, concluimos que as atividades contribuiram
para a assimilacio ativa de contetidos geogréficos por parte dos
docentes polivalentes, principalmente para a desconstrucio dos “atos

p princip p G
de £¢” e na formulagio de novas propostas pedagégicas ligadas a
Geografia escolar, para os anos iniciais.

Assim como a presenga do globo terrestre e de mapas escolares,
cada unidade escolar deveria adquirir um planetdrio de madeira
para o desenvolvimento de atividades de ensino, ligadas ao ensino
de Geografia, Ciéncias e Astronomia.

Dentre as atividades realizadas na formagio, a atividade de campo
¢ muito producente, sendo possivel notar a satisfagio das criangas
em dois aspectos: o primeiro diz respeito a visita 2 Universidade,
pouco conhecida pelos discentes; e o segundo refere-se ao interesse
e a curiosidade dos educandos, o sorriso e 0 “encanto” nos olhos de
cada crianga, que nos “alimentam” a cada formagao.
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Introducao
q sociedade contemporinea tem sido assinalada por rdpidas

odificagoes de desempenho, que se refletem claramente na
drea educacional. Nos dias atuais, tem refletido principalmente
nas agoes dos alunos no contexto escolar, fato que tem se tornado
ponto de dificuldade e inseguranca entre professores e agentes
escolares resultando em forma de comprometimento do processo
ensino-aprendizagem.

Essas mudangas repentinas na sociedade fazem com que mudem
também as prdticas pedagdgicas dentro das escolas, sobretudo, nas
escolas publicas. Importante ressaltar que a Geografia, além de ser
disciplina obrigatéria em toda a educacio bésica (desde os anos
iniciais do ensino fundamental ao Gltimo ano do ensino médio),
também tem sua especificidade enquanto ciéncia, portanto, é
compreendida e estudada sob o prisma social, no qual corrobora
com a concep¢io do homem modificando o territdrio, sendo esse
o ser social que precisa reconstruir e delimitar seu préprio espaco

de sobrevivéncia.

Dessa forma, a Geografia ndo ¢ apenas uma disciplina escolar,

mas sim uma disciplina formativa, que traz embasamento para que o
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aluno exerca, de fato, sua cidadania. Assim, neste estudo se discutem
as préticas pedagdgicas de Geografia como componentes indispen-
sdveis no ensino desta disciplina, com o objetivo de contribuir para
a formacio do cidadio por meio de préticas educativas que possam
romper com a mesmice das escolas, com contetido de aprendizagem
e a valorizag¢io do contexto escolar formador para nossos discentes.
Objetiva-se formar um cidadao que seja capaz de ter uma visao
holistica, que reconheca 0 mundo em que vive, compreendendo-o
como ser social capaz de fazer leitura critica sobre as diversas situa-
¢oes e problemas que assolam a sociedade, tendo discernimento e
neutralidade para tal.

Entretanto, tal fato nio abrange todas as escolas publicas,
visto a precariedade existente em muitas delas, fato que compro-
mete o repasse do conhecimento geogréfico, bem como de outras
ciéncias para os aprendizes. E vilido mencionar, também, o uso de
Tecnologias que nio possuem nexo com a realidade, desenvolvendo
praticas que nao sio abertas a possibilidade de questionar o que se
faz, que ndo incorporam de fato os interesses dos estudantes, e que
nao desenvolve a virtude do pensar, de agir com criatividade e com

autoria de sua criatividade e do seu pensamento.

Geografia na Contemporaneidade

Diante dessa abordagem, é importante ressaltar que o processo
educacional sempre foi alvo de diversas discussoes e apontamentos
que motivaram sua evolugio em virios aspectos, principalmente no
que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem.

E notério que as Tecnologias de Comunicagio e Informagio
— TClIs sao dispositivos que fornecem suportes positivos as aulas.
Todavia, a auséncia destas nao devem interferir em boas praticas
pedagégicas. Isto se deve ao fato de que, embora os dispositivos
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de multimidia estejam se tornando uma tecnologia cada vez

mais frequente no meio institucional, auxiliando positivamente

no processo de ensino-aprendizagem, ¢ sabida sua integragio na

educagio geografica e a falta de tais ferramentas na aquisi¢do do

conhecimento geogréfico, conforme evidencia (MORAIS, 2014, p.

36): “e naquilo que o estudante pode realizar a partir delas, ja que

fora da sala de aula o aluno estd o tempo todo ligado nos meios de
comunicacio’.

Dentro desta perspectiva, entende-se que o professor de
Geografia pode fazer uso de outros recursos diddticos para elaborar
e desenvolver suas aulas, entendendo que seus conhecimentos, a
priori, nao podem ser deixados de lado em fung¢io do uso dessas
tecnologias no processo ensino/aprendizagem. Sobre métodos para

ensinar, Libaneo (2013) expoe que os métodos sao:

Determinados pela relagio objetivo-contetdo, e referem-se

aos meios para alcancar objetivos gerais e especificos do
. . « » M

ensino, ou seja, a0 “‘como” do processo de ensino, englobando

as agoes a serem realizadas pelo professor e pelos alunos para

atingir os objetivos e contetido (LIBANEO, 2013, p. 67).

Pode-se observar nos contextos escolares em que convivemos que
os contetdos ensinados na Geografia sao, tradicionalmente, marca-
dos pela fragmentacio do saber e pelo distanciamento da realidade
cotidiana dos alunos.

Assim, pode-se afirmar que essa postura tem contribuido para
uma aprendizagem mecinica, que em pouco contribui para que o
aluno, de fato, aprenda os saberes geogrificos, bem como propi-
cia que estes fiquem cada vez mais dispersos enquanto a aula estd
acontecendo. Vale mencionar que essa é uma realidade persistente
na maioria das escolas brasileiras. Dentro dessa perspectiva, Callai

(2001) expoe sobre essa questao fazendo a seguinte mensuragio:
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Sdo aspectos naturais e humanos do espaco geogrifico,
traduzidos em aulas sobre relevo, vegetacio, clima, popula-
a0, éxodo rural e migragdes, estrutura urbana e vida nas
cidades, industrializacdo e agricultura, estudadas como
conceitos abstratos, neutros, sem ligagdo com a realidade
concreta da vida dos alunos (CALLAI, 2001, p. 57).

Cabe aqui mencionar a respeito da importincia em se propor
situagoes praticas dentro dos contetidos geograficos, relacionando-os
com a realidade do aluno, para que aconteca a aprendizagem de fato.
Como pode ser evidenciado nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998), para que uma aprendizagem significativa possa acontecer,
¢ necessdrio investir em agoes que potencializem a disponibilidade
do aluno para a aprendizagem, o que se traduz, por exemplo, no
empenho em estabelecer relagoes entre seus conhecimentos prévios
sobre um assunto e o que estd aprendendo sobre ele. Conforme
ressalta Aratjo (20006, p. 8),

O trabalho de educagao geogréfica na escola consiste em
levar as pessoas em geral, aos cidadaos, a consciéncia da
espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam
diretamente ou nio, como parte da histéria social. As préti-
cas sociais cotidianas sao espaciais, pois elas tém um compo-
nente espacial que a0 mesmo em que movimenta essa prética
sofre as suas consequéncias, ou seja, h4, nesse entendimento,

um movimento dialético entre pessoas em geral e entre os

espacos, formando espacialidades (ARAUJO, 2006, p. 8).

Mediante o exposto acima, e considerando a relevincia do ensino
de Geografia nos contextos politico, social e econdmico do mundo,
em especial do Brasil, o presente estudo objetiva abordar as contri-
buicdes que as praticas pedagdgicas trazem em relagio a concepg¢ao
de prética educativa e a importincia destas para as salas de aula,

sobretudo no contexto educacional contemporineo.
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Material e métodos

De abordagem qualitativa, o trabalho embasou-se no método
etnogréfico. Para tanto, usou-se, como procedimento metodolégico,
embasamento nas experiéncias vivenciadas no decorrer da pesquisa
de mestrado nas quatro (4) institui¢coes ptiblicas de ensino da cidade
de Sertaozinho/SP, sendo duas (2) instituicoes da secretaria estadual e
duas (2) da secretaria municipal. Também fez-se revisao bibliografica,
com andlises de autores que abordam acerca desta temdtica como
Aratjo, Callai, Cavalcanti, Freire, Leite, LibAneo, Straforini, com o
intuito de otimizar sobre as prdticas pedagdgicas e diddticas, assim
como compreender e estreitar as leituras de como deve acontecer o

Processo Ensino e Aprendizagem.

Resultados e Discussao

O ensino-aprendizagem ¢é responsével pela promogio do didlogo
entre o contetdo curricular, tido como formal, e os contetdos tnicos
(vivéncias, histéria, individualidade) tanto do professor quanto do
aluno. Nas palavras do educador Paulo Freire (1996), é impossivel
o ensino sem aprendizagem. Para ele, assim como para vdrios educa-
dores contemporaneos, educar alguém é um processo dialégico, uma
troca constante. Na relagio, educador e educando trocam de papéis
o tempo inteiro: é um processo concomitante, o professor também

aprende enquanto ensina e, o aluno ensina enquanto aprende.

Neste sentido, mediante andlises dos autores e de experiéncias
vivenciadas, observa-se uma alerta para curriculos muito prescriti-
vos, nos quais a realidade do aluno nio é exemplificada. Os autores
supramencionados evidenciam a necessidade de exemplificar os

grandes eixos do curriculo com situagoes didéticas, levando o aluno
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a aprimorar o dominio da linguagem geografica para que ele saiba
se localizar no mundo. Os autores comungam da premissa de que a
énfase do processo de Ensino Aprendizagem, como pode ser obser-
vado a seguir na figura 01, deve estar nas atividades que preveem a

aplicagio do conhecimento e da selecio dos contetdos geograficos.

Figura 1 — Esquema do Processo Ensino Aprendizagem.
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Assim, o Professor deve saber aplicar os conceitos fundamentais
da Geografia, como o de paisagem, territdrio, regido, lugar, espaco e
escala, de modo que os alunos possam praticar a leitura de imagens e
sairem a campo para compreendé-la no espago. Conforme evidencia
Libaneo (1994, p. 34), a seleco dos contetidos repassa requisitos,
critérios e especificidades da disciplina. Para ele, apenas a organizagao
l6gica nio ¢ suficiente, “os contetdos em si precisam ter elementos
da vivéncia dos alunos para se tornarem mais significativos, mais
vivos, de sorte que estes os assimilem ativa e conscientemente”. Esse
discurso vai de encontro as afirmagées de outros autores, como expoe,
por exemplo, Straforini (2004, p. 82): “sendo a realidade o ponto
de partida e dada a impossibilidade de se trabalhar a sua totalidade,
precisamos descobrir nela situagdes geogréficas e extrair destas o

que realmente ¢ significativo como conteido Geografico”. Nao se
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pode ficar limitados a materiais descritivos e mneménicos, e como
alerta Leite (2018, p. 27), “Chega a ser empolgante a perspectiva
de trabalho nessa drea (docente em Geografia), entretanto, a prética
vivenciada nas escolas, a despeito até da abordagem critica dos livros

diddticos, estd estagnada no ensino de uma Geografia Regional”.

E interessante expor também sobre o curriculo. O que é plane-
jado estd de encontro com a realidade dos alunos? Estd préximo ao
contexto da comunidade na qual a institui¢do escolar ocupa um
espago? Existem propostas alternativas que estejam jd em aplicacio,
ou nio, para que se possa ter opgoes? Entende-se que nenhuma
proposta ou modelo deva servir como guia e aplicdvel diretamente
noutra situagio que no a que lhe deu origem, estas devem ser socia-

lizadas numa busca de melhorar a qualidade do ensino, conforme
relata Callai (2001, p. 89):

Sabe-se, que intimeras pesquisas tém sido feitas a respeito,
que o professor nao tem tido condi¢des objetivas de definir
o que vai trabalhar e manter o controle da situagio. Muito
menores sao as condi¢cdes de envolver os alunos neste
processo. As desculpas vao desde as condicoes de trabalho
e de saldrios, que tém sido colocadas prioritariamente hoje,
até a falta de embasamento tedrico tanto da Geografia como
da educagio em geral, evidente pelas questoes pedagdgicas

e de aprendizagem.

Na concepgao da autora, nio se pretende elaborar uma lista de
contetdos que se deve ter, mas ideias e objetivos que se constituam
em elementos bésicos que englobam onde se pretende chegar, quais
s30 os caminhos a serem percorridos, e dai definir quais os contetidos
que servem para instrumentalizar os interesses definidos. Aliada a
assertiva de Callai, Cavalcanti (2006, p. 77) assinala alguns questio-
namentos que sao levantados sobre a Geografia em sala de aula com
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intuito de obter uma aprendizagem mais significativa, por exemplo:

O que ¢ a Geografia escolar na atualidade? Como ela se
realiza? Como o professor a constréi? Quais os desafios
da prdtica do ensino da Geografia? Quem sio os alunos
da Geografia? Como sio esses alunos? Como praticam
a Geografia do dia-a-dia? Como aprendem Geografia
na escola? Que significados tém para os alunos aprender
Geografia? Que dificuldades eles tém para aprender os

conteudos trabalhados nessa disciplina?

Nos comentdrios desses autores, fica nitido que o professor de
Geografia na atualidade assume um papel de destaque no contexto
marcado pela superabundancia de informagoes veiculadas pelos
diversos suportes eletronicos. Exige-se, a partir dessa realidade, que
o professor, especialmente o de Geografia, seja capaz de preparar,
selecionar e avaliar qualitativamente as informacées e conduzi-las
objetivamente para que os alunos nio se prejudiquem por essa
auséncia e ou no se dispersem por falta dessa. Sobre isso, Gadotti
(2000) afirma que:

Seja qual for a perspectiva que a educagio contemporinea
tomar, uma educagio voltada para o futuro serd sempre uma
educagio contestadora, que supera os limites impostos pelo
Estado e pelo mercado, portanto, uma educagio muito mais

voltada para a transformagao social do que para a transmis-

sao cultural (GADOTTTI, 2000, p. 49).

O autor lembra que a escola estd desafiada a mudar a l6gica
da constru¢ao do conhecimento, pois a aprendizagem agora ocupa
toda a nossa vida. E porque passamos todo o tempo de nossas vidas
na escola — nio s6 nds, professores — devemos ser felizes nela. A
felicidade na escola nio é uma questio de opgao metodolégica ou

ideoldgica, mas sim uma obrigagio essencial dela, precisamos ter a
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“alegria cultural”. O mundo atualmente estd “favordvel a satisfacio”
e a escola também pode sé-lo. Nesse viés da contemporaneidade
e embasando-se Gadotti, vale ressaltar que a Geografia, como a
maioria das ciéncias, trabalha com atualidades e, principalmente,
com imagens, em que é preciso ver para entender, a citar, por
exemplo, onde os continentes estdo localizados, as fronteiras terri-
toriais, os marcos das bacias hidrograficas, a localizagao dos oceanos,
as formas de relevo e uma infinidade de temas e contetido que seria
impossivel entender sem uma visualizagao nitida. Importante frisar
que, atualmente, a maioria dos alunos possui os mais diversos tipos
de equipamentos eletronicos das novas tecnologias de informagdes.
Se a aula nio é chamativa e interativa, o livro did4tico e a fala do

professor nio os atraem. Lacoste (2001) ilustra bem essa situagao:

Desde alguns anos, a rejei¢do se manifesta por atitudes que
nio tornam a vida divertida para os professores de Geografia.
Alguns vém acusar a televisao, o cinema, de concorréncia
desleal, de “demagogia pedagdgica” e de ser a causa de seus
infortinios. Serd por que a midia mostra as imagens de todos
os paises, de todas as paisagens de tal forma sedutoras que
os alunos, entediados, nio querem mais fazer Geografia em

classe? (LACOSTE, 2001, p. 181).

A partir de Lacoste, entende-se que o processo de ensino apren-
dizagem da Geografia, em muitos casos, ¢ desafiador, nio sé pela
diversidade das realidades sociais encontradas, mas também pela
falta de estrutura encontrada nas escolas, aliado ao desprendimento
dos alunos. A esse respeito, reforga-se a ideia dos dispositivos diddti-
cos, pois, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, o ensino
da Geografia deve ser pautado em expressar e comunicar suas ideias,
de comunicar e saber utilizar diferentes fontes de informacoes e
recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos,

questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
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resolvé-los, utilizando para isso o pensamento critico entre outras
habilidades (PCN de Geografia, Menezes, 2017, p. 104). Porém,
nao se esquivando do papel social da escola, como bem evidencia
o Professor Gadotti, quando expée que:

A Escola precisa ter projeto, precisa de dados, precisa fazer sua
prépria inovagao, planejar-se a médio e a longo prazos, fazer
sua prépria reestruturagio curricular, elaborar seus parAme-
tros curriculares, enfim, ser cidada. As mudangas que vém de
dentro das escolas sdo mais duradouras. Da sua capacidade
de inovar, registrar, sistematizar a sua pratica/experiéncia,
dependerd o seu futuro. Nesse contexto, o educador é um
mediador do conhecimento, diante do aluno que ¢ o sujeito

da sua prépria formagao.

Em suma, os autores evidenciam que as prdticas pedagdgicas
incluem, como pode ser evidenciado na figura 01, desde planejar e
sistematizar a dindmica dos processos de aprendizagem até caminhar
no meio de processos que ocorrem para além dela, de forma a garan-
tir o ensino e aprendizagem dos contetidos e de atividades que sao

consideradas fundamentais para a formacio do aluno.

Consideracoées finais

Infere-se que as préticas pedagdgicas, para serem realiza-
das, independem de tecnologia. Algo que é benéfico, mas que
a auséncia nio prejudica o processo de Ensino e Aprendizagem,
principalmente na disciplina de Geografia, a qual tem seu cardter
estratégico cuja construgio da aprendizagem ¢ fundamentada no
entendimento da realidade vivenciada do cotidiano para se buscar

diversos questionamentos.

Destarte, as préticas diddticas dos professores, bem como o desen-
volver do processo ensino-aprendizagem da Geografia no momento
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atual, devem priorizar a¢des que visem o desenvolvimento do aluno
com visao critica e holistica da sociedade, independentemente do
método que as utilizam, além de elucidar a necessidade de agoes e
politicas publicas que possam contribuir para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem nessas escolas, possibilitando
assim melhor assimilagio do contetido com mais qualidade, haja
vista o descaso dos governantes para com o ensino publico e a pouca

contribuicio das autoridades para esta classe.
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Introducao

nquanto componente curricular integrante da educaco bdsica, a

Geografia passou por diferentes fases, de acordo com as motiva-
¢oes politicas e as orientagdes pedagdgicas em voga. A Geografia
Classica, marcada pela memorizagdo de nomes de rios, capitais de
estados e paises, ou a Geografia esvaziada de identidade em discipli-
nas como Estudos Sociais, durante o periodo da ditadura, demarcam
periodos da Geografia Escolar caracterizados pelo foco no professor,
nao no aluno. Nas tltimas décadas, no entanto, houve esfor¢os por
parte de pesquisadores no sentido de pensar o ensino de Geografia
na perspectiva dos processos de aprendizagem e de como a media¢ao
do professor pode favorecer construgao de conhecimentos geogra-
ficos, o que resultou em contribuicoes significativas no campo da
Geografia Escolar brasileira, considerando-se naturalmente as limita-
¢oes e o distanciamento entre estas teorizagdes e a apropriagio delas
por professores de Geografia em suas prdticas cotidianas.

No bojo do debate sobre ensino e aprendizagem em Geografia,
as expressoes: pensamento espacial e raciocinio geografico, embora
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nao sejam novidade, ganharam destaque e tém contribuido para
qualificar a aprendizagem em Geografia, de maneira a provocar
professores a pensarem sobre suas praticas e a reconhecerem a impor-
tAncia da mediagio docente para que os estudantes alcancem éxito.
Nao obstante, faz-se necessirio um documento norteador, que hoje,
no Brasil, é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja
elaboracao jd era prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996, com o objetivo de definir os conteddos minimos
e as competéncias que deverio ser desenvolvidas ao longo da educa-
¢ao bdsica, e sobre a qual os sistemas de ensino construirao seus

curriculos.

Neste artigo, a BNCC é analisada na perspectiva de interlocugao
com o pensamento espacial e o raciocinio geogrifico na etapa do
ensino fundamental, anos finais, no intuito de identificar aproxi-
magdes entre as pesquisas recentes no campo da Geografia Escolar
e os saberes que a Base preceitua que os estudantes devam aprender
na Educagio Bésica. Para a realizagio desta pesquisa, utilizou-se
a metodologia qualitativa a partir de levantamento bibliogréfico
e andlise documental na perspectiva da teoria histérico-cultural,
que destaca a importincia da mediagio dos signos e instrumentos
culturais para os processos de desenvolvimento humano.

O pensamento espacial e o raciocinio geografico:
semelhancas e diferencas

Parte significativa do que vem sendo discutido sobre pensamento
espacial em Ambito internacional é resultado das investigacoes de um
grupo interdisciplinar denominado Conselho de Pesquisa Nacional
dos Estados Unidos (INCR -National Research Council), o qual
possui grande representatividade nas universidades e no curriculo

da Educacio Bésica estadunidense, por defender que o pensamento
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espacial seja uma ferramenta para a resolugio de problemas e que, do
mesmo modo que as pessoas sao alfabetizadas em um idioma para
aprender a ler, a escrever e a se comunicar, o mesmo deve ocorrer
com o pensamento espacial (NRC, 2000).

Para o NCR, o pensamento espacial é uma jungio de trés
elementos: conceitos espaciais, formas de representagio e proces-
sos de raciocinio (NRC, 2006) que mobilizam, respectivamente,
conceitos e categorias da Geografia, diferentes possibilidades de
representacio do espago e os raciocinios que permitem identificar

um problema e solucioni-lo, como demonstrado no quadro 1.

Quadro 1 — O pensamento espacial, segundo o NRC (20006).

TRES ELEMENTOS FUNDANTES DO PENSAMENTO ESPACIAL,
SEGUNDO O NRC (2006)

Conceitos espaciais Formas de representagao Processos de raciocinio

Estruturar problemas; buscar
Séo as unidades bésicas que respostas; propor solugdes.
constroem o0 pensamento Tomar decisoes que
espacial: localizagao, envolvam situagoes espaciais
orientagio, diregao, praticas como propor
distancia, dentre outros. caminhos alternativos para o

Representagoes graficas e
cartograficas.

trifego congestionado.

Fonte: NRC, Learning to think spatially (2006). Organizado e traduzido pela autora.

Os elementos que consubstanciam o pensamento espacial
parecem corresponder aos fundamentos necessarios a aprendizagem
em Geografia, o que permite estabelecer associagoes entre estudos
realizados por pesquisadores dos Estados Unidos e do Brasil no
que tange ao pensamento espacial. Fazendo uso de nomenclaturas
diferentes — como olhar espacial, raciocinio espacial, olhar geogréfico
ou pensamento geografico —, mas com significados semelhantes,
estudiosos que nio fazem parte do Conselho aproximam-se do
conceito de pensamento espacial. Para cada elemento fundante do
pensamento espacial estabelecido pelo VNRC, é possivel dizer que

had um equivalente que pode apresentar-se com uma nomenclatura
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diferente!, como ocorre com os conceitos espaciais, indicados na
primeira coluna do quadro, que em muito se aproximam dos concei-
tos definidos por Moreira (2015), denominados principios légicos
da Geografia®. Inclusive, alguns dos termos utilizados pelo NRC,
como localizagio e distincia, por exemplo, coincidem com aqueles
que Moreira (2015) utiliza. Na segunda coluna do quadro, apresen-
ta-se outro elemento fundante do pensamento espacial, tal como o
define o NRC, que sao as formas de representacio, especialmente as
cartograficas, consideradas imprescindiveis enquanto linguagem e
também como metodologia na educagio geogréfica por autores tais
como Oliveira (2010), Simielli (2010) e Martinelli (2012).

Os processos de raciocinio do VRC, definidos como proposigoes
para solucionar problemas no espago, aproximam-se do raciocinio
geografico na medida em que exigem que habilidades espaciais sejam
acionadas com vistas a solucionar situa¢des-problema. No entanto,
na perspectiva da Geografia Escolar, o raciocinio geogréfico é carac-
terizado de forma mais complexa do que o proposto pelo VRC, uma

vez que inclui a dimensao social na resolugio de problemas espaciais.

Diferentemente de pensar em solugoes que priorizem o espago
geométrico, como propde o INRC, o raciocinio geografico implica
considerar os impactos provocados direta e indiretamente pelas inter-
vengoes infundadas no territério nos grupos sociais. Considerado
como uma competéncia estratégica, permite pensar o espago a
partir de intimeras escalas de andlise para que nele se possa agir
mais eficazmente (LACOSTE, 2011). Nesse sentido, é por meio

do raciocinio geografico que a Geografia pode apresentar solugoes

1 Salienta-se que ha possibilidade de que as varia¢des nas nomenclaturas utilizadas pelo
NRC se justifiquem em razdo das tradugdes realizadas do inglés para o portugués.

2 Embora haja outros autores que abordem os principios légicos da Geografia, como Jean
Brunhes em seu livro Geografia Humana (1962), a escolha por Moreira neste artigo justifi-
ca-se pela sistematizacdo didatica dos principios realizada pelo autor e pelo fato da BNCC
utiliza-lo como principal referéncia ao tratar dos principios légicos da Geografia.
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para os problemas sociais na perspectiva da equidade, da pluralidade
cultural e da democracia.

Embora os elementos fundantes do pensamento espacial
correspondam aqueles do raciocinio geogréfico, a defini¢ao deste,
encontrada na literatura, é um tanto difusa. Expressdes como olhar
geogrifico, olhar espacial ou pensamento geografico despontam
como sindnimos para raciocinio geogréfico, tratando, em geral, da
capacidade de perceber, compreender e analisar um fen6meno na
perspectiva da espacialidade sob diferentes escalas. Castellar (2012),
por exemplo, faz uso do termo olhar geografico ao propor que
este pode ser estimulado quando sdo realizadas comparagoes entre
diferentes escalas de andlise a fim de se superar a dicotomia entre o
local e o global. Lacoste (2011), por sua vez, utiliza-se da expressao
raciocinio geografico para abordar a mesma temdtica, tomando a
Guerra do Vietna como exemplificago: “a escolha dos locais que
era preciso bombardear resulta de um raciocinio geografico compor-
tando vérios niveis de anélise espacial” (LACOSTE, 2011, p. 28).

Ambos os autores tratam de um dos aspectos do racioci-
nio geografico, que ¢ a andlise espacial a partir de multiplas
escalas, mas utilizam nomenclaturas diferentes. Com efeito, o
uso de diferentes expressdes para caracterizar a aprendizagem
em Geografia tem sido recorrente na literatura, especialmente
no campo da Geografia Escolar.

O pensamento espacial e o raciocinio geografico na
BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo que entrou em vigor em 2017, estabelece os contetidos
minimos que, ao longo da Educacio Bisica, devem ser aprendidos
pelos estudantes para que lhes seja assegurado o direito as aprendi-
zagens e ao desenvolvimento (BRASIL, 2017).
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A BNCC aponta dez competéncias gerais que se aplicam a
todos os componentes curriculares e que devem consubstanciar as
aprendizagens dos estudantes, dentre as quais duas fazem referén-
cia a aspectos fundantes da aprendizagem, tais como curiosidade
intelectual, imaginagio e criatividade, rudimentos essenciais para
propor solu¢des para os diversos problemas do mundo, mediante
diferentes linguagens que permitam compartilhamento de experi-

éncias, ideias e sentimentos.

Os aspectos citados nessas competéncias embasam um processo
de aprendizagem em que o estudante é sujeito ativo, incentivado
a pensar, investigar, imaginar, criar. Tais aspectos, especialmente
a memdria, a imaginagio e a linguagem, na perspectiva da teoria
histérico-cultural de Vygotsky (2014), compreendem fungées do
pensamento complexo que, por sua vez, permitem explicar processos
de aprendizagem e desenvolvimento, na medida em que os mecanis-
mos utilizados pela mente para lembrar, imaginar e constituir a
fala e o pensamento sio construidos no processo de interacio com

a realidade, com os sentidos e significados estabelecidos em uma

determinada cultura (VYGOTSKY, 2014).

Contudo, em muitos casos, as praticas pedagdgicas, como as que
acontecem nas aulas de Geografia, distanciam-se desses pressupostos
e reforcam mecanismos de reprodugio, memorizagio e consequente
desvalorizagao do préprio conhecimento cientifico na medida em
que nao sdo estabelecidas relagoes entre o conhecimento acumulado
pela humanidade e as possiveis solugdes para os problemas contem-

poraneos vivenciados pelos estudantes.

Embora a BNCC preveja a utilizagio de diferentes linguagens
— corporal, visual, sonora e digital —, podem fazer a diferenga, para

o estudante, entre decorar conteddo ou ser instrumentalizado para
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transformar sua realidade por meio da Geografia. Esse é um desafio
para as escolas e para os diferentes sistemas de ensino brasileiros,
porque, no geral, essas linguagens ainda nao foram incorporadas aos
processos de ensino-aprendizagem, dados diversos fatores, jd bem

conhecidos, relacionados as condicoes da escola publica brasileira.

A BNCC relaciona a aprendizagem em Geografia ao pensamento
espacial e ao raciocinio geogréfico, termos que nao foram mencio-
nados em documentos normativos anteriores, como os ParAmetros
Curriculares Nacionais. No trecho reproduzido a seguir, trata-se do
pensamento espacial enquanto ferramenta essencial ao desenvol-
vimento do raciocinio geografico, cuja relevancia no se limita ao
conhecimento geogrifico, mas se estende, também, a outros campos

do conhecimento:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimu-
lados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geogréfico. O pensamento espacial estd associado ao desen-
volvimento intelectual que integra conhecimentos nao
somente da Geografia, mas também de outras dreas (como
Matemdtica, Ciéncias, Arte e Literatura). Essa interacio visa
a resolucdo de problemas que envolvem mudangas de escala,
orientagdo e dire¢io de objetos localizados na superficie
terrestre, efeitos de distAncia, relagoes hierdrquicas, tendén-
cias a centralizagio e a dispersdo, efeitos da proximidade e

vizinhanca etc. (BRASIL, 2017, p. 359, grifo da autora).

Ao propor o raciocinio geogréfico como competéncia a ser alcan-
cada ao longo do Ensino Fundamental, a BNCC insere os principios
da Geografia enquanto elementos que subsidiam essa modalidade

de raciocinio, conforme apresentado no quadro 2.
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Quadro 2 — Principios do raciocinio geogréfico, segundo a BNCC (2018).

PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO, SEGUNDO A BNCC (2018)
A localizagao pode ser absoluta (sistema de
Localizagio coordenadas geograficas) ou relativa
(relagdes espaciais topoldgicas ou interagdes espaciais).
Distribuicio A distribuicio dos objetos pelo espaco.
B Espaco finito e continuo delimitado pelo fenémeno
Extensio .
geogrifico.
Conexio Interacio entre fenomc.nos geogrificos, préximos ou
distantes.
Um fen6meno ¢ sempre compardvel a outro. A
Analogia semelhanca entre fendmenos corresponde 4 unidade
terrestre.
. L A variedade dos fendmenos geograficos leva as
Diferenciagao . )
diferencas entre as dreas
Ordem ou arranjo espacial ¢ o modo de estruturar o
Ordem espaco de acordo com as regras da sociedade que o
produziu.

Fonte: BNCC (2017). Adaptado pela autora.

Na medida em que considera como necessdrios a apren-

dizagem em Geografia os denominados principios légicos
(MOREIRA, 2015), a BNCC sistematiza os fundamentos tedri-

cos essenciais & Geografia Escolar, responsdvel por desenvolver

o raciocinio geografico do estudante. De acordo com a BNCC

(2017), raciocinio geografico:

[é] uma maneira de exercitar o pensamento espacial; aplica

determinados principios para compreender aspectos funda-

mentais da realidade: a localizagio e a distribuicio dos fatos e

fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial,

as conexoes existentes entre componentes fisico-naturais e as

agoes antropicas (BRASIL, 2017, p. 359).

Os principios definidos pelo documento (2017) sdo nortea-

dores dos contetidos e objetivos de aprendizagem que deverio ser

alcancados ao longo do ensino fundamental. Esses principios confi-

guram a base da organizagdo espacial, presentes desde a etapa de
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seletividade dos locais até a etapa atual de reproducio do arranjo
espacial (MOREIRA, 2015), do qual emergem as categorias/concei-
tos da Geografia sobre os quais a Base estd organizada.

O conceito mais amplo e complexo ¢ o de espago, no entanto,
faz-se necessdrio que estudantes dominem outros conceitos mais
operacionais que expressam diferentes aspectos do espago geogréfico,
tais como: territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem (BRASIL,
2017). Ao apropriar-se desses conceitos, o estudante compreende
que o espaco ¢ produzido pela sociedade em um processo histérico
marcado por desigualdades e, a0 mesmo tempo, pela resisténcia as
imposi¢oes verticalizadas.

A aprendizagem em Geografia incentiva a capacidade de empre-
gar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas da vida
cotidiana, condigio essencial para o desenvolvimento das compe-
téncias gerais previstas na BNCC (BRASIL, 2017). Sao sete as
competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental,
dentre as quais duas — as competéncias 3 e 4 — destacam-se por
fazerem referéncia ao raciocinio geogréfico e a0 pensamento espacial.

A competéncia de nimero 3 cita autonomia e senso critico para
“compreensio e aplicagao do raciocinio geogréifico na andlise da
ocupagao humana e produgao do espago abarcando os principios de
analogia, conexio, diferenciagao, distribuigio, extensio, localizagao
e ordem” (BRASIL, 2017, p. 366). Toma-se autonomia e senso
critico como condigao para aplicar o raciocinio geogréfico na andlise
de como o espaco é produzido, mas, para que o estudante adquira
autonomia e senso critico, é preciso que lhe sejam criadas situagoes
dialégicas que favoregam a interagao, o debate de ideias e o processo
de construgio do conhecimento. Assim, por meio dos principios que
estruturam o arranjo espacial, o professor podera utilizd-los como
elementos mediadores para atingir os objetivos de aprendizagem
previstos na Base, incitando os estudantes a operarem a partir desses
principios, que estdo presentes em cada categoria geografica, seja o
lugar, a paisagem, a regiao ou o territorio.
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A competéncia de nimero 4 estabelece que o estudante deverd
“desenvolver o pensamento espacial fazendo uso das linguagens
cartogréficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucio de problemas que envolvam infor-
magoes geograficas” (BRASIL, 2017, p. 366). Nessa afirmativa,
o pensamento espacial proposto pela BNCC se assemelha ao que
propoe o NRC ao enfatizar o uso das geotecnologias para a resolugao
de problemas.

Além da competéncia supracitada, uma das 5 unidades temdticas
norteadoras das habilidades que serdo desenvolvidas ao longo dos
nove anos do ensino fundamental também enfatiza o pensamento
espacial. As 5 unidades temadticas sdo: 1) o sujeito e seu lugar no
mundo; 2) conexdes e escalas; 3) mundo do trabalho; 4) natureza,
ambientes e qualidade de vida; e 5) formas de representagio e pensa-
mento espacial. Nesta tltima, o foco volta-se para o mapa e para
diferentes formas de linguagem gréfica, favorecedores de um desen-
volvimento progressivo das habilidades.

Em suma, a BNCC nio inova ao retomar as habilidades e
competéncias contidas em documentos anteriores. Contudo,
enquanto documento que servird de embasamento para que os
sistemas de ensino brasileiros construam seus curriculos, a BNCC
avanga ao destacar o pensamento espacial como importante ferra-
menta a favor da alfabetizagdo e letramento cartogréficos e por
estabelecer que o raciocinio geogrifico contempla o pensamento
espacial e vai além deste ao prescindir dos principios légicos e
categorias da Geografia para atingir objetivos de aprendizagem
por meio da mediagio docente.

Consideracées finais

H4 muitas semelhangas, tanto na literatura atinente quanto
na BNCC, entre pensamento espacial e raciocinio geografico.

Considerando que a Geografia Escolar ¢ um campo de estudo ainda
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em processo de consolida¢io, hd terminologias com significados
difusos que precisam ser mais bem definidas para tornar mais claro,
para os profissionais envolvidos com o ensino e a aprendizagem em
Geografia, o que ¢ esperado deles para que os estudantes do século
XXI aprendam processos complexos de raciocinar sobre o seu lugar
no mundo ao aprenderem Geografia.

O pensamento espacial, segundo a BNCC, é uma habilidade
relacionada a alfabetizagio e letramento cartogréficos, ao processo de
localizagio, presente desde os anos iniciais, e que permite utilizagao
dos mapas como ferramenta da andlise espacial. O raciocinio geogra-
fico, por sua vez, prescinde do pensamento espacial e, na medida
em que amplia seu repertério metodolégico para os principios da
Geografia (localizagao, distribui¢io, distincia, dentre outros), desta-
ca-se por ser mais complexo e abrangente.

A presenca dessas nomenclaturas na BNCC oferece elementos
para o debate sobre processos de ensinar e aprender, que os siste-
mas de ensino deverdo promover para construir seus curriculos na
perspectiva de metodologias que coadunem com a nova proposta
para a educagio geogrifica, com foco em estratégias diddticas diver-
sificadas que permitam acionar diferentes estruturas do pensamento
e contribuir para a aprendizagem em Geografia.
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Introducao

iante do avango tecnoldgico da ciéncia e do processo de

mudanca econdmica, a sociedade constantemente exige meios
de informagao mais dgeis. Assiste-se a um debate das tecnologias
a qual estd cada vez mais presente no cotidiano das pessoas como
ferramentas de troca de informagoes.

As tecnologias, de um modo geral, s3o ferramentas eficazes
para apoiar o ensino e a aprendizagem de Geografia, pois, utilizadas
de forma adequada para fins especificos, proporcionam melhor
qualidade da educacio. Neste contexto, foram entrevistados oitenta
professores com mais de oito anos de magistério na disciplina de
Geografia que moram em cidades localizadas na Regiao Noroeste

do Estado do Ceard, conforme figura 1 a seguir:
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Figura 1 — Mapa da regido noroeste do estado do Ceard.
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Na pesquisa, objetivou-se identificar fatores fisicos e culturais
que sdo obstdculos no uso das TIC pelos professores, incluindo a
falta de acesso a infraestrutura adequada. A pesquisa é de cardter
qualitativo, de estudo de caso, por uma anilise fundamentada
na coleta e andlise de dados, proporcionando o conhecimento
detalhado de uma situacio particular. Foi escolhida por ser uma
ferramenta importante e valiosa de investigacao, pois a investiga¢ao
empirica examina e indaga sobre os fendmenos contemporineos de
seu entorno real. Portanto, estima-se que a implantagao efetiva de
politicas e programas de utilizagao das TIC necessita da experiéncia

do professor, proporcionando assim uma nova realidade para o

contexto atual de ensino.

0 uso das Tecnologias da informacao e comunicacao

A integragio da tecnologia em sala de aula representa uma

mudanca de paradigma para reconhecer a importincia do estilo
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emergente de aprendizado para os alunos da quarta geragio tecno-
l6gica. J4 os professores também percebem que a utilizagio da TIC
proporciona um refor¢o da lembranga do aprendizado anterior,
fornecendo novos estimulos, ativando a resposta do aluno com um

feedback sistemdtico e constante.

Quanto mais conexdes o item a ser lembrado possuir com
os outros nés da rede, maior serd o nimero de caminhos
associativos possiveis para a propaga¢io da ativagio no
momento em que a lembranga for procurada. Quanto mais
estivermos pessoalmente envolvidos com uma informagio,

mais ficil serd lembra-la (LEVY, 1999b, p. 81).

Além disso, as TIC precisam ser ligadas as necessidades especifi-
cas dos alunos. O verdadeiro desafio para os educadores é, portanto,
como aproveitar esse potencial para contribuir no processo de ensino
e aprendizagem, e os reais fatores que contribuem para o uso continuo
incluem: elaborar aulas mais interessantes e interativas, mais diver-

sificada, mais motivadora e de suporte da aprendizagem produtiva.

Hoje temos que reconhecer a potencialidade desse recurso,
pois a tecnologia avanca a cada dia e permite acesso a leituras de
diversos lugares no mundo, sendo inegével sua potencialidade de
construgio e circulagio da informagio. O professor capaz de estimu-
lar autonomia nos alunos no intuito de formar para o uso desse
instrumento ampliard seu territdrio de agdo. A comunicagao coletiva
virtual pertence & nova conjuntura contemporinea da sociedade do
conhecimento, sdo linguagens cada vez mais presentes no cotidiano
dos alunos, e essa realidade revertida para o ensino nao podera ser

diferente e no podemos negd-la.

Lévy (1998) acredita que o processo de virtualizagio ndo é algo que
destrdi, mas implica em descobrir diferentes formas de lidar com novos
instrumentos que expandam as possibilidades de se relacionar com

427



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

outros ¢ com o mundo. O autor conclui também que a virtualizagio
utiliza o processo dialético constante ao provocar continuamente

desdobramentos da identidade e funcao de entidades reais.

O uso adequado desses recursos dard acesso a uma diversidade
de textos, imagens, videos e contetido que, bem articulados, serd uma

ferramenta de fascinante significado na formagao reflexiva dos alunos.

[...] as mentes humanas e as redes técnicas de armazena-
mento, de transformacio e de transmissdo das representa-
¢oes. A aparicio de tecnologias intelectuais como a escrita
ou a informdtica transformam o meio no qual se propagam
as representagoes (LEVY, 1999b, p 137).

O exercicio de pesquisa e investiga¢ao na sala de aula pode
ser auxiliado e iniciado pelo ambiente virtual, e acompanhar a
utilizagio pode fornecer pistas dos interesses dos alunos, o que
fornecerd indicadores para os docentes, pois 0 mapeamento desses
interesses pode ajudar na formagao de conceito na aprendizagem,
bem como ajudi-lo a entender a configuracio espacial bem como

suas interagoes.

Como identificar nesse processo quais as competéncias que o
professor precisa adquirir ndo é tao simples, pois isso depende muito
das circunstincias e estruturas da escola que trabalha, a UNESCO
estabelece os padrées de competéncia para o uso de tecnologia por
professores, descrevendo trés abordagens para sua formagio docente.
Este deverd usar as TIC para:

[...] acessar e compartilhar recursos em apoio as suas atividades,
acessar tutores e comunidades de aprendizagem em apoio
as suas atividades e buscar, administrar, analisar, integrar e

avaliar as informagées que possam ser usadas para apoiar seu

desenvolvimento profissional (UNESCO, 2008, p. 14).
Essas abordagens sio vistas como parte de um continuo
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desenvolvimento, e cada abordagem tem implicagdes diferentes
para a reforma da educagao e aperfeicoamento, além de diferentes
implicagoes para mudangas nos componentes do sistema de ensino:
pratica do professor, desenvolvimento profissional, curriculo, avalia-

¢lo, escola.

Os alunos passam pelos cursos de formagio de professores
sem modificar suas crengas anteriores sobre o ensino. E,
quando comegam a trabalhar como professores, sdo princi-
palmente essas crencas que eles reativam para solucionar seus

problemas (TARDIE 2014, p. 261).

H4 um papel tinico, mas complementar em cada uma destas
abordagens, que requer novos papéis dos professores e novas vertentes
na formagio de docente. A integragio bem-sucedida das TIC na
sala de aula depende da capacidade dos professores para estruturar
seus ambientes de aprendizagem de formas nio tradicionais, com
a fusio da tecnologia com novas formas de ensino, que requer um
conjunto muito diferente de competéncias de gestao de sala de aula
a ser desenvolvido, em conjunto com formas inovadoras de uso
da TIC para melhorar a aprendizagem e incentivar a alfabetizagao
tecnologia, conhecimento e criagio de conhecimento.

Gauthier (1998) destaca que os saberes inerentes ao saber docente
tratam da visdo sobre o ensino cuja articulagao entre diversos saberes
que sdo necessdrios a este leva a situagdo concreta de ensino, definindo
os tipos de saberes relativos & educacio, 4 diddtica, ao contetido especi-

fico da disciplina e a transposicio diddtica dos contetidos.

Os professores precisam mudar suas formas de organizar os
contetidos, mas também, precisam investir energia em si mesmo
na gestao de novas modalidades de aprendizagem. Alguns preci-
sam adquirir competéncias bdsicas em TIC, e aqui me refiro

aqueles que jd estao hd muito tempo na sala de aula e que resistem
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em utilizar as tecnologias.

Nao hd mais sujeito ou substincia pensante, nem “material”,
nem “espiritual”. O pensamento se d4 em uma rede na qual
neurdnios, médulos cognitivos, humanos, institui¢coes de
ensino, linguas, sistema de escrita e computadores se inter-

conectam, transformam e traduzem representagoes (LEVY,

1999b, p. 135).

Segundo o autor, um desses meios é o cultural, em que as cogni-
¢oes, atitudes e ideias partem da constru¢io do coletivo, e nao do
individuo. Os outros meios seriam os meios tecnolégicos inteligentes
que fizessem a simbiose entre 0 homem e a mdquina, e estd com a
maquina novamente. Porém, antes da criacio dessa principal inter-
face, ¢ necessdrio garantir uma tecnodemocracia, ou seja, as relagoes
do homem com homem devem se tornar homogéneas, se nio, o
circuito da rede nio ird alcangar qualquer tipo de avango.

As tecnologias portiteis a pregos acessiveis sio um ponto, jd
que oferecem muito mais flexibilidade em termos de modo, tempo
e local de utilizagio. Seria como colocar a tecnologia nas maos dos
alunos, e isso pode aumentar a motivagio e tempo de estudo. Os
telefones méveis sao promessas, especialmente para uso em 4reas
rurais sem banda larga, com uso do 4G favorecendo a conectividade
na internet. E papel do professor ter autonomia para determinar
quais aplicativos agregam valor para o ensino geografico, pois existe
uma clara diferenca entre os professores escolherem recursos TIC
para melhorar a compreensio de um tema especifico ou escolher
0s recursos meramente para apresentar aos alunos o contetido de

uma maneira nova.

A cada dia, percebe-se que os préprios alunos sio mais compe-
tentes no que se refere ao uso desse meio virtual, o que pode ser

atil. Nao hd duvida de que os professores que usam as TIC nas
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salas de aula tém que demonstrar altos niveis de energia, trabalho
duro e perseveranca, muitas vezes em face de dificuldades conside-
réveis relativas a falta de prética e condigoes de uso. O Planejamento
envolvendo tecnologia pode levar um tempo consideravel e exige
agendamento e mobilizagao de recursos, por isso, sugere-se nio agir

de forma isolada.

Precisam, dessa forma, de acesso a recursos para fornecer ideias e
materiais para diferentes aplicacoes de sala de aula, incluindo colegas
que também estdo desenvolvendo seus préprios materiais e recursos.
Lévy (1999b) chama de ecologia cognitiva, em que fala da interagio
entre a informagio e o usudrio, momento que se constréi o conhe-
cimento, sendo que o sujeito interage com o mundo de pessoas
e objetos. Apesar da falta de formagio para as TIC, ou de uma
formagao que nio contemple as praticas em sala de aula, 53,2% dos
professores pesquisados atribui grande importincia a formagao como
forma de desenvolver a sua confianga no uso das TIC e de desen-

volver uma atitude positiva para com as TIC em contexto escolar.

Trajetoria da pesquisa

Para a coleta de dados dentro da drea de estudo referente a regiao
noroeste do estado do Ceard, foram realizadas coleta de dados por
meio de questiondrios, com finalidade de tragar os fatores que repre-
sentam obstdculos enfrentados em sala de aula. Este foi aplicado em
um grupo de oitenta professores da educacio bésica que ensinam
Geografia. A medida que os instrumentos de pesquisa foram aplica-
dos e ajustados, as agdes foram direcionadas conforme os resultados

encontrados no contexto da pesquisa.

No presente estudo, elegeu-se como instrumento de coleta
. ;. . - . ~ 7
bl
de dados os questiondrios, cuja concepgio e implementagao é um
processo que tem como objetivo recolher dados confidveis, obtidos a
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partir das respostas individuais dadas, visando compreender o perfil
que atenda a pesquisa a fim de apresentar resultados e conclusoes

acerca do objeto de estudo.

Lembrar que a forma como a pergunta ¢ estruturada torna-se
fundamental para a pesquisa, pois as perguntas abertas permitem
respostas mais amplas, o que gera um nivel de categorias muito eleva-
das, o que, por outro lado, dificulta a andlise. Ademais, as perguntas
fechadas contém categorias previamente delimitadas, que devem ser
dicotomicas para atender as possibilidades de pensamentos diferentes

dentro do universo estudado.

O desenho da pesquisa nos ajudou a especificar seus diferentes
elementos, analisar a viabilidade de a pesquisadora desenvolver um
plano de agio inicial e estabelecer as linhas que seriam seguidas para

obter as informagoes relevantes para a investigacao.

Resultados do universo da pesquisa

A pesquisa qualitativa visa explorar um problema, dar voz aos
sujeitos pesquisados, mapear a complexidade da situagio e comunicar
as multiplas perspectivas dos sujeitos. Os resultados obtidos revelam
para falta de autonomia, falta de prética e a presenca de tecnofobia,

ou seja, 60% consideram-se incluidos nessa categoria.

Como qualquer ferramenta, sempre apresenta obstdculos, como
encarar os problemas do cotidiano escolar, respeitando posicoes dos
sujeitos, contradicoes, conflitos, dificuldades de assimilar. E um
desafio valioso de cardter pedagdgico e pessoal, o qual implica na

supera¢io como processo lento e gradual de conquistas e de ganhos.

Os professores consideram a TIC uma estratégia diddtica
valiosa para ser executada em sala de aula, porém, as atividades

com recursos tecnolégicos enfrentam, em algum momento, um tipo
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de impedimento. Segundo a coleta de dados, estes tém dificuldades
em usar o computador com condi¢des minimas, como os soffwares
adequados para elabora¢io de aulas ndo estarem instalados, além da
escassez de recursos humanos no que diz respeito 8 manutengio dos

equipamentos. Observe a figura 2 a seguir:

Figura 2 — Gréfico dos obstdculos enfrentados.
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Fonte: Dados coletados, 2018.

Outros fatores, considerados como obsticulos apontados, foram
a quantidade de alunos por turma (68,5%), laboratérios pequenos
(76,2%), poucos equipamentos (91,1%), internet lenta dificul-
tando a execucio de determinadas tarefas (53,2%). Em outros casos,
ha equipamentos avangados, os quais os professores nao tiveram

nenhuma formagio para uso.

Embora inicialmente as politicas publicas relacionadas com as

TIC sao associadas com a produtividade e competitividade, hoje a
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internet reduz o abismo digital, incentiva a promogio da inclusao
social e a implantagio das TIC para a disseminagao do conhecimento,
nio somente para os alunos, mas para os professores. £ necessrio
desenvolver uma agenda estratégica relacionada a implantagio de
uma politica sistémica com todas as partes interessadas, integrando

a formagao de professores, a disponibilidade de infraestrutura.
A contribuicao da UNESCO (2008) foi bastante valiosa no

desenvolvimento dos padrdes de competéncia para formacio de
professores, que fornece a base para posterior desenvolvimento nacio-
nal a esse respeito, e tem sido um ponto de partida para a discussao

de competéncias dos professores no século XXI.

No entanto, o uso da tecnologia nao fard seu papel transfor-
mador esperado se tiver como objetivo somente a exposi¢io de
contetidos em texto, podendo efetivamente tornar-se repetitivas e
cansativas. Em pergunta de multipla escolha feita aos professores da
educagio bdsica sobre o uso da TIC regularmente em sala de aula,

observe-se na figura 3:

Figura 3 — Instrumento de uso regular em sala de aula.

QUANTIDADE

Fonte: dados coletados. Pacheco, 2018.

No contexto da pesquisa, dentre os instrumentos com maior
frequéncia de uso destacam-se o video (87,5%) e a televisao (81,3%).
Mesmo com tantos recursos existentes do ponto de vista do mercado,
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percebe-se que as praticas de sala ainda permanecem, de certa forma,
tradicionais com elementos modernos, ou seja, a televisao ainda é o

instrumento usado de forma a comunicar conhecimento.

A internet, o computador e 0 Datashow estao representados por
75% cada um. Acredita-se que esse resultado coincidente se deva
ao fato de os trés elementos estarem interligados em seu uso. O que
surpreende é que, mesmo havendo indmeras afirmagdes anteriores
a respeito da ma qualidade da internet, seu uso ainda representa
uma boa porcentagem.

No contexto de mudanca de comunicacoes e de troca de infor-
magdes, exige-se que os professores estejam na vanguarda da produgio
de conhecimento, estes precisam estar preparados no uso das TIC
de forma eficaz e criativa. O século XXI requer salto qualitativo
urgente nas abordagens metodoldgicas para a formagao dos futuros
professores, pois um dos maiores desafios ¢ desenvolver competén-
cias no dominio da utilizagio da tecnologia ligado a Geografia. A
necessidade de responder a essa combinagio de competéncias de
formagao inicial de professores requer progressos na discussio da

pratica profissional docente.

Identificam-se fatores fisicos e culturais que afetam o uso das
TIC pelos professores, incluindo a falta de acesso a infraestru-
tura adequada, pois a que se encontra é limitada (especialmente o
acesso a Internet banda larga, hardware, fornecimento de soffware e
lingua de instrucio dos soffwares disponiveis nio sio acessiveis). E
perceptivel a resisténcias de uso das TIC nas escolas e nos ambien-
tes educacionais de diferentes niveis. Um exemplo disso é a lei em
andlise na Cimara dos Deputados reacendeu a discussao sobre o uso
de celular em sala de aula. O PL 104/15 proibe o uso de aparelhos
eletronicos portéteis, como celulares e zablets, nas salas de aula da

educagio bésica e superior de todo o pais. Apontam também para
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falta de autonomia e de prética para avaliar o uso adequado desse
recurso em sala de aula, que sdo os fatores que impedem pronta-
mente a utilizagao da TIC como apoio.

Portanto, as maiores barreiras para o uso das tecnologias
identificado foram: a falta de tempo disponivel nas aulas e nos
seus planejamentos (93,1%); a falta de uma politica nacional
sobre o uso das TIC nas escolas (76,9%); a falta de conhecimento
na aplicacio da tecnologia em sala de aula (56,2%); e a falta de
um profissional técnico nos laboratérios de informdtica, que seja
responsdvel pela parte técnica, organizagio do uso e manuseio
dos equipamentos (85,2%).

Diante do exposto, ressalta-se a falta de politicas ptblicas que
realmente resolvam tais constatagio, e que as institui¢des de ensino
superior tém responsabilidade de promover espagos extensivos que
contribua para a melhoria da aprendizagem. O resultado alcan-
¢ado no desenvolvimento do estudo promoveu a aproximagio da
Universidade Estadual Vale do Acarat —UVA, no contexto escolar
da drea de estudo pesquisada, com momentos de discusso e troca

de experiéncias.

Momento de observacio e visita aos ambientes escolares e conta-
tos com os participantes do universo da pesquisa foi consolidando
a construgio do plano de ago a partir da inser¢io dos académicos
por meio da disciplina de Geotecnologias Aplicadas ao Ensino e as

discussoes no grupo de pesquisa em Geotecnologias, TIC e educago

geografica na atualidade —- GEOTEA.
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Consideracoées finais

Se nao se tratasse de um estudo exploratério com um objetivo
pré-determinado, de alcance limitado, este seria 0 momento para
apresentar algumas conclusoes e fazer as sugestdes apropriadas.
Contudo, o que nos cabe fazer agora é tentar extrair desse
levantamento preliminar resultados a identificacio das principais
dimensoes que nos permitiriam organizar. Assim, sobre o uso das
TIC, assumem-se os seguintes pontos principais como sintese
emergente analisada, e que serdo pontos de ancoragem para
continuidade da investigagio qualitativa: ® As TIC ndo sio ainda
um recurso integrado nas atividades de ensino? ® Os professores usam
as TIC sem a compreensao cabal dos principios de aprendizagem
subjacentes? ® Os professores sabem usar a TIC, mas nao em sala
de aula com os seus alunos? ® No caso dos professores que j& usam
as TIC nao alteraram significativamente as atitudes, os papéis e as

formas de ensinar e de aprender?

Em suma, fica a ideia geral de que os professores com oito anos
de profissao tém conhecimento das TIC, mas nio sabem aplicar
no ensino, pelo que se torna necessirio investir na sua educagao
continuada. Mesmo os professores que estdo no inicio da sua profis-
sao encontram dificuldades, pois se pressupoe que tiveram acesso
ao ensino com possibilidades de aplicagao com TIC. Preparar os
professores para uso das tecnologias é uma responsabilidade que as
instituicoes de ensino superior deverao assumir de forma eficaz, no
que diz respeito principalmente na infraestrutura adequada para

formagio dos futuros professores.
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Introducao

experiéncia adquirida implica intimeras repeticoes e tentativas
de alcangar um objetivo. No livro “O Processo”, de Franz
Kafka, no capitulo I — A detengdo: conversa com a senhora
Grubach; depois com a senhorita Biirstner —, Kafka sofre assédio
ao revelar nao saber o que estava acontecendo quando recebe voz
de prisao: “[...] nao nos cabe explicar isso. Volte para seu quarto e
espere ali. O inquérito estd em curso, de modo que se inteirard de
tudo em seu devido tempo” (KAFKA, 1997, p. 4).
A exposigio dos professores as constantes situagoes humilhantes
e constrangedoras durante a jornada de trabalho caracteriza condigao
semelhante 3 de Franz Kafka. As vezes, embora oculta tal situacao,
revela-se pelos julgamentos de nio saber ensinar o contetido, mas
clara quando inimeras propostas de mudangas curriculares surgem
do alto escalao da politica nacional. A fun¢io excepcional de um
bancério dedicado, como Kafka, nio foi o suficiente para descobrir
o que fez, e cansado pelo desatino, sucumbe a sua existéncia fisica
“[...] as maos de um dos senhores seguraram a garganta de K.
enquanto o outro lhe enterrava profundamente no coragio a faca

e depois a revolvia ali duas vezes” (KAFKA, 1997, p. 128).
439


mailto:balgarciafilho@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7082749543583160
https://orcid.org/0000-0002-2455-4345

Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

Nem tudo estard perdido, quando de situagoes concretas enfren-
tadas pelos professores que levam ao fracasso escolar. A formagio
do futuro professor fundamenta-se na persisténcia da procura por
solugdes para cada caso, chegando a ser antipdtico ao sistema escolar
(NOVOA, 2009).Nio se aplica teoria por aplicar, mostra-se insufi-
ciente tal postura, haja vista que tudo que se aplica em determinado
momento em que se espera uma transformagio, como no caso da
educagio, a transformacio dos saberes, dar a entender a multiplici-
dade do conhecimento profissional do professor, ou seja, a inovagio
no ato de ensinar é prépria das mudancas de rotina do trabalho.

Neste trabalho, propoe-se analisar o saber prético da experi-
éncia profissional do professor, no sucesso da sua carreira, além de
avaliar e refletir sobre as deliberacoes das leis para a formacio do
professor, quando se trata da discussio teoria e prética. Para isso, o
trabalho conduz as pesquisas de documentos e bibliografias relatadas
pela visio dos autores, o mundo da experiéncia escolar vivida por
professores, nas salas e corredores das institui¢oes de formagao, como
também das escolas.

0 saber docente no trabalho pedagégico

A escola é um ambiente carregado de intengoes, onde os alunos
dedicam uma parte do seu dia para aprender com os professores.
O diretor e o vice-diretor se preocupam com os acontecimentos
didrios, e os coordenadores acompanham suas respectivas turmas
com a aprendizagem dos contetdos. Tais relagdes implicam num
conjunto de meios para “o andar da escola”. E do professor, qual ¢
a intengao? Supde-se que seja a de ensinar.

De acordo com Tardif (2011, p. 21), “ensinar é mobilizar
uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para

adapté-los e transformé-los pelo e para o trabalho”. Os saberes que
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acompanham o professor nio foram adquiridos somente na sua
primeira formagio, e sim construidos a partir de muitas outras
fontes, como a do seu histérico familiar, a sua condi¢ao de aluno
durante os anos escolares, a sua carreira profissional, entre outros.
Estes saberes originam e legitimam suas préticas, dentre as quais a
pratica do saber-ensinar, mobilizando-a constantemente pela busca

do sucesso em sua profissao.

O saber sobre o contetdo, o saber sobre o curriculo e o saber
que o formou profissionalmente produzem e reproduzem suas
experiéncias cotidianas. Como nos diz Tardif (2011, p. 21), “[...]
A experiéncia do trabalho, portanto, ¢ apenas um espago onde o
professor aplica saberes, sendo ela mesma saber de trabalho sobre
saberes.” Dessa forma, ensinar é um ato conduzido pela experién-
cia do professor, que, ao revisitar outros saberes, reavaliam-nos nos

momentos em que serdo utilizados.

Para Fiorentini, Souza Janior e Melo (1998), sao os préprios
professores responsdveis pela construgio da sua autonomia no
desenvolvimento do saber a ensinar. Apesar das interferéncias
continuas dos outros saberes sobre a prética, é ele quem toma a
decisdo do trabalho pedagégico, selecionando de que forma ensinar,
qual contetdo, qual procedimento diddtico deve acontecer com
determinadas turmas e quais materiais curriculares se adaptam/

adéquam aquele momento:

Neste contexto, valorizam tanto os conhecimentos tedri-
cos produzidos pelas teorias que recortam a realidade como
aqueles saberes complexos produzidos reflexivamente pelo
professor ao produzir o trabalho docente. Mas o professor
critico, ao privilegiar a dimensio da préxis, reelabora ou
modifica os conhecimentos tedricos de que se apropria,
como também nio considera definitivos aqueles que produz

na pratica (FIORENTINI; JUNIOR; MELO, 1998, p. 325).
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A experiéncia do professor é o seu trabalho de todos os dias
sobre outros saberes, visto que a experiéncia, ao contrdrio, nio é
acdmulo dos anos trabalhados, e sim os ensaios didrios na tentativa
de ensinar. O esfor¢o na tentativa de ensinar requer tempo, prética,
experiéncia, entre outros elementos utilizados para solucionar
problemas de ordem instrumental, como as evolugées tecnolédgicas
que tém proporcionado novas técnicas de ensino, sendo compa-

tivel ao professor se redescobrir como um trabalhador inovador
(TARDIE, 2011).

As teorias e técnicas de ensino, na maioria das vezes, sio oriun-
das de outras esferas da educagao ou campo cientifico, exigindo
do professor um saber em constante construgio origindrio do seu
préprio processo de trabalho. Portanto, o seu trabalho ¢ quanto
mais experiencial, quando menos se aplica no cotidiano o que j4 se
sabe; contudo, no seu cotidiano, o professor recebe uma programa-
¢io pronta, sendo a ele concebida a tarefa de ensinar. E o que se vé
geralmente nas aulas: de um lado os conhecimentos pedagégicos
e, de outro, os conteddos especificos e os procedimentos metodo-
16gicos, que caminham de acordo com a concep¢io pedagdgica

adotada pela escola.

Diante desse fato, dois problemas surgem na profissao. O
primeiro diz respeito ao saber mobilizado pelo professor na sua
atividade didria. O homem reconstréi sua histéria pelo e no traba-
lho, portanto, “[...] trabalhar nao é exclusivamente transformar um
objeto ou situagio numa outra coisa, ¢ também transformar-se a si
mesmo no e pelo trabalho” (TARDIE 2011, p. 56). Dessa forma, o
professor procura, em primeiro lugar, mobilizar seu saber experiencial
adquirido no trabalho de ensinar. Uma boa gestao das classes de aula,
habilidades com situagdes diddticas e comportamentais, compro-

misso e envolvimento com os saberes sociais referindo-se as acoes
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com os colegas de profissao, ou seja, “o saber-coletivo” (TARDIE

2011), sdo préticas cotidianas que nio possuem receitas prontas.

O segundo problema diz respeito & transposigao do conteudo.
Geralmente, as propostas estio prontas e cabe ao professor cumprir
o programa, incorporando apenas algumas pitadas experienciais
ao saber a ser ensinado, gerando, na visao de Melo (2007), um
descompasso entre o saber produzido na esfera académica e o saber
que serd ensinado aos alunos. Logo, para o autor, “[...] em cada uma
das esferas do conhecimento, o saber adquire caracteristicas proprias,
mas, nessa viagem, o saber que foi produzido na esfera académica,

pode sofrer transformacoes, ocorrendo desvios, podendo criar até
outros saberes” (MELO 2007, p. 42).

Ainda nos diz Melo (2007) que os professores sio os respon-
sdveis pela comunicagio entre o saber cientifico e o saber escolar,
incorporado aos seus saberes os materiais diddticos, ou seja, uma
esfera intermedidria entre o saber cientifico e o saber a ser ensinado,
possuindo um peso entre todos os outros saberes. O professor
geralmente, no inicio da carreira, transmite aos olhares dos colegas
mais experientes e da sociedade a sensagdo de algo errado com o
desenvolvimento da sua prética, “falta o dominio”, uma espécie
de vicuo, que se inicia na formagao, onde de tempos em tempos
reaparece de forma mais intensa com as mudangas politicas e
econdmicas. Muito contribui para esse pesadelo do professor a
industria mercadolégica da educagio, que, ansiosa por mais e mais
lucros, insiste [...] “em convencer-nos de que nada podemos contra
a realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou virar
‘quase natural” (FREIRE, 1996, p. 21).

Essa falta de algo na docéncia, as vezes retratada com a frase “esse
professor nao sabe ensinar, nao domina o contetido”, vem sendo

produzida, principalmente, pela iniciativa privado-mercadolégica,
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que intensamente enfraquece o ato de ensinar do professor, descar-
regando sobre ele todo o peso do descompromisso com seus alunos.
Ocasionalmente, tachados por nio saberem ensinar, ndo importando
para quem estd de fora, acusa-se o profissional da educagio como

um ser relapso, em sua prdtica profissional.

As caracteristicas pessoais do professor, seus tragos culturais,
sua forma de ver o mundo, reflexdo sobre a prépria agdo, sio
deixadas de lado, acreditando-se noutros valores mais significativos
que devem ser incorporados no seu trabalho, custe o que custar,
como os valores quantitativos das avaliagoes somatérias dos indices
internacionais, passando a ideia de que um profissional capacitado
¢ somente aquele que tem como func¢io essencial dar aulas, um
verdadeiro dadeiro de aula, quando tais indices sao alcangados com
sucesso. Se o saber ¢é aquilo que se sabe por caminhos multiplos,
em contato com outras experiéncias, em diferentes atos de ensinar,
produzidos por diferentes atores sociais, questiona-se: como metri-
ficar o que se aprende sobre uma realidade, se a transformacio do
sujeito que ensina (professor) e do sujeito que aprende (aluno) se

d4 de forma intencional e interacional?

E preciso que, pelo contrério, desde os comegos do processo,

vé ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si,
.

quem forma se forma e reforma ao formar e quem ¢ formado

forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar

nao ¢ transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é a

agao pela qual um sujeito criador dd forma, estilo ou alma

a um corpo indeciso e acomodado (FREIRE, 1996, p. 25).
Como disse Paulo Freire (1996), aprender chega antes de ensinar,
aprende-se experienciando a pratica, sendo o professor, o aprendiz de

sua prépria prética cotidiana, enquanto o aluno, em que tudo pensa,

principalmente em ensind-lo, nio ¢ um objeto em que se deposita o
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conhecimento, mas um ser que se realiza na transformagao do seu
educador, experiéncia que para o aluno é uma condicio essencial de

uma verdadeira aprendizagem.

Contrério a ideia de que a falta de conhecimento do professor
estd relacionada a sua formacio inicial, disseminada principalmente
pela inddstria dos materiais diddticos, na qual professores precisam
mais dos saberes externos dos livros das editoras do que aqueles
produzidos pela sua profissdo, Freire (1996, p. 55) propée que [...]
“ensinar exige consciéncia do inacabamento”. Exige conhecimento da
existéncia do homem como um ser ético, que, diferente dos nichos
fundamentais e realizados dos animais, os sujeitos produzem cultura,
comunicagio e espiritualiza 0 mundo em bonito ou feio, honestidade
e covardia, construtor do seu préprio destino ou entregue a sorte da

imutabilidade do sistema escolar.

A experiéncia profissional no contexto das DCNs para
a Formacao de Professores da Educacao Basica, curso
de licenciatura, de graduacao plena

Menezes e Kaercher (2015) detalham a formagao do professor
em dois momentos: a primeira experiéncia surge com estdgio supervi-
sionado; a segunda vem com a separagio dos saberes dos professores,
bacharéis dos licenciados. Nesta segunda, o principal obstdculo, que
se caracteriza em uma separagao dos saberes, ¢ a continua busca pela
indivisibilidade da teoria-pratica/prdtica-teoria.

Ainda, os autores relatam que num projeto de formagao profissio-
nal deve-se pensar de uma forma ampla, um horizonte de condigées
para formar um cidado, com bases s6lidas na valoriza¢io do ensino
que lhe foi destinado e por politicas pablicas que incluam as condi-
¢Oes necessdrias para o trabalho docente. Nesse sentido, indaga-se:
se 0 espaco e o tempo sio unidos histérica e epistemologicamente
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pelas técnicas produzidas pelas sociedades, nao se estaria entrando
num momento de esgotamento das pesquisas em educagio estrita-
mente tedrica, sendo nesse momento a técnica, o fundamento para

o desenvolvimento das novas teorias?

O saber experiencial do professor, no decorrer da sua carreira,
adquire uma forma de trabalho que valoriza nio somente o contetido
a ser ensinado, mas também a técnica a ser empregada no ato de
ensinar. Em contato direto com os diversos atores, que dio forma
ao curriculo, o professor nao deixa de sonhar sobre sua carreira, sem
té-la primeiro passado pelas reprodugoes e inovagoes tecnoldgicas
que criou. S30 nesses momentos em que se produz um pensamento
reflexivo sobre a sua prética. Essa técnica [...] “diz respeito a um
conhecimento produzido na agio e sobre a agio. Desse modo nao a
precede, mas é elaborado durante seu fazer pedagégico” (MENEZES;
KAERCHER, 2015, p. 49).

Para Névoa (2009), a conceituagio do professor competente ji
estd ultrapassada no plano da carreira docente. A visao de ensino do
autor retoma um modelo de inicio do século XX, numa perspectiva
diferente evidentemente, mas que coloca o professor como um inter-
ventor social. Noutras palavras, o professor, para ter sua credibilidade
de volta, necessita melhorar a qualidade do trabalho interno na
escola e criar uma capacidade de comunicagao com o espago piblico,

tornando-se clara a afirmativa na explicagao de Libaneo:

O ensino ¢, portanto, uma atividade situada, ou seja, ¢
uma prdtica social que se realiza num contexto de cultura,
de relagoes e de conhecimento, histérica e socialmente
construidos. Isso significa que nio é apenas na sala de
aula que os alunos aprendem, eles aprendem também

com os contextos socioculturais, com as interagbes sociais

(LIBANEO, 2009, p. 6).
446



0 saber experiencial no contexto das politicas de d lvi t
profissional do docente em geografia

A complexa relagio entre a escola, alunos, professores,
moradores, institui¢bes etc. permite um estudo diferente do
habitual, pois a énfase estd na compreensio dos fatos que formam
a identidade social e histérica das pessoas como o lugar de vivéncia,
conceito proprio da Geografia escolar. Os estudos que relacionam
os problemas, dilemas, sentimentos e pensamentos ajudam
professores e alunos a compreenderem os significados que as pessoas
dio ao lugar e “[...] podem, por meio das atividades de pesquisa,
identificar diferentes lugares com tragos do passado e do presente
e ainda, articulando com as situagdes vividas e hébitos culturais ja

observados em culturas diferentes da sua” (CALLAI 2012, p. 82).

De acordo com Brasil (2001), a reforma curricular dos ensinos
da educacio escolar articula educacio infantil, ensino fundamental
e médio, a fim de que todos os cidaddos possam desenvolver uma
série de aprendizagens e atuarem como leitores e interventores
criticos nas diversas situacées no decorrer da vida. E no estudo
voltado ao lugar de vivéncia que o Parecer 9 do Conselho Nacional
da Educagao expoe “[...] a concepgio de escola voltada para a
constru¢do de uma cidadania consciente e ativa, que ofereca
aos alunos as bases culturais que lhes permitam identificar e
posicionar-se frente as transformagoes em curso e incorporar-se
na vida produtiva e sécio-politica” (BRASIL, 2001, p. 9).

Névoa (2009), que é contrério a disseminagao de novos grupos,
que vem assumindo a responsabilidade da formagao dos professores,
propde uma formagdo profissional interna para “dentro” da
profissdo, ou seja, uma troca de saberes entre os professores mais
experientes e os mais jovens. O novo alunado remete a relagoes
antes inimagindveis entre professor e aluno. O desinimo daqueles
que nio querem aprender, os conflitos das novas realidades sociais e

culturais, a formacao tradicional e mecanicista na formagao inicial e
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continuada, além de outras dificuldades, sao situagdes que clamam
pela quebra dos paradigmas educacionais atuais, indo ao encontro
de uma formagio profissional que priorize as relagoes humanas no

ensino, portanto, “[...] uma teoria da pessoalidade no interior de

uma teoria da profissionalidade” (NOVOA, 2009, p- 7).

O desenvolvimento da pessoa/professor se realiza na sua
profissao, e o trabalho transforma o professor/pessoa mediante
os estimulos decorrentes da reflexdo sobre a sua prética e, nio
menos importante, também pela sua prépria autorreflexio.
Nesse sentido, abre-se um espago no ato de ensinar, cujas
caracteristicas pessoais do professor em constante construgio
sao evidenciadas pelas manifestagoes de desejos e angustias,
alegrias e tristezas refletidas no seu trabalho. Bittencourt (2018,
p. 188) esclarece que “[...] as inimeras interferéncias sociais nesse
processo, sobretudo a organizagio familiar, a satide e as condicoes
econdmicas, entre outras contingéncias, for¢am individuos a
resolver problemas”. Quer dizer, ao trabalhar ensinando por
dentro da escola, apreendem-se conceitos significativos a vivéncia
tanto do professor como do aluno, e as manifestagées culturais

tornam-se conteddos de aprendizagem.

Como trabalhar de tal forma nas escolas, se a primeira
experiéncia profissional é na verdade um estdgio supervisionado,
pautado pelas regras e normas da institui¢do de ensino e de
formagao? Ressalta N6voa (2009, p. 7) que “[...] é importante
estimular junto dos futuros professores e nos primeiros anos de
exercicio profissional, praticas de auto-formacio (sic), momentos
que permitam a construgao de narrativas sobre as suas préprias
histérias de vida pessoal e profissional”. Salienta-se, no Parecer 9
do Conselho Nacional de Educacio, aprovado em 2001, referente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
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da Educacio Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagio plena, os incisos 1°, 2° e 3° do artigo 12, a seguinte

garantia:

§ 1° - A prética, na matriz curricular, nio poderd ficar
reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estdgio,

desarticulado do restante do curso.

§ 2° - A prética deverd estar presente desde o inicio do curso

e permear toda a formagao do professor.

§ 3° - No interior das dreas ou das disciplinas que constitui-
rem os componentes curriculares de formagao, e nao apenas
nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao

prética (BRASIL, 2001, p. 67).

Em sintese, nas Diretrizes encontram-se afirmagées contunden-
tes sobre as reais dificuldades enfrentadas pelos professores nos anos
iniciais da carreira docente, dentre as quais a falta de estimulos para
serem professores pesquisadores da sua propria pritica. O nivela-
mento do profissional da educagio, na atualidade, ainda segue a
quantificagio dos resultados. Como exemplo, a esperanca da melhora
educacional aumentando o ndmero de aulas de Matemdtica e Lingua

Portuguesa ou aumentando a média das notas externas a escola.

Resultados e discussao

A experiéncia profissional do professor vem ganhando campo
nas discussoes sobre a formagao inicial e continuada na carreira
docente. Embora a acoima para nio dar credibilidade aos professores
seja muita, a proximidade entre professores mais experientes e os
mais novos melhora a autoestima do segundo grupo, ajudando-os
a ultrapassar momentos dificeis. O ponto de maior relevincia é a

formagao que ocorre dentro do ambiente escolar, em contato com
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alunos, pais, administradores, materiais diddticos, professores etc. Por
outro lado, a sistematizagio do conhecimento do mundo académico
se distancia a cada nova descoberta, numa separagio crescente das
missoes da pesquisa e do ensino.

Tardif (2011), ao tratar do novo conhecimento, que por vezes
¢ uma repaginacio do antigo conhecimento reatualizado pelos
professores, admite que “[...] o corpo docente tem uma fungao
social estrategicamente tao importante quanto a da comunidade
cientifica e dos grupos produtores de saberes” (TARDIFE, 2011, p.
306). Seguindo ideia parecida a anterior em esfera de importancia,
encontram-se no Parecer 9 das DCNs para formacio de professores
as caracteristicas consideradas adequadas a pratica do professor,
como a elaboracio e a execugao de projetos escolares a partir de
contetudos que despertem no alunado desejos e necessidades de
pesquisar sobre sua prépria realidade.

Nesse sentido, o professor estabelece com a escola um vinculo,
onde sua forma de atuar na prdtica tem grande importincia, como
nos diz Névoa (2009), indo além da teoria e da prética pressupondo
o trabalho de um profissional que deve dar respostas a problemas de
dimensoes pessoais e coletivas. Assim, “[...] ensinamos aquilo que
somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que

ensinamos” (NOVOA, 2009, p. 6).

Consideracées finais

Depreende-se que a discussdo sobre a formagao do professor
incorre pelo menos em dois grandes estdgios: o primeiro na sua
formagio inicial em contato com professores e pesquisas da acade-
mia; e o segundo na prética, no contato direto com o ensino da sua
disciplina e colegas de profissio mais experientes. Portanto, o lugar
de vivéncia do aluno estd a espera de alguém que possa estudé-lo e
dar cabo de questdes que nio estao nos livros diddticos.
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O conhecimento social, que se vé mais complexo do que o
conhecimento cientifico, por abranger a totalidade dos aconteci-
mentos tem como sustentdculos multiplos saberes, desenvolvendo
assim um conhecimento amplo primeiro das questes que
permeiam a vida, para posteriormente propor agdes que germi-
nem ainda mais conhecimento.

Para tanto, Menezes e Kaercher (2015) advertem que mudan-
cas curriculares s2o propostas indcuas ao sistema de ensino atual,
nao bastando apenas isso. Os autores respondem de forma clara a
necessidade de uma racionalidade autdnoma e reflexiva por parte do
professor, porém, quando se der a mudanga das praticas pedagégicas
dos professores universitdrios primeiro, visto que do exemplo destes
¢ que o professor escolar se fundamenta para o ato de ensinar.
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Introducao

Os eventos cientificos tém se demonstrado como canal de
comunicagao da produgio cientifica brasileira. No caso da
Geografia, as pesquisas realizadas por Suertegaray e Nunes (2001),
Teixeira e Silva (2013) e Melo e Matias (2014) apresentam-se como
referéncias de metodologia para realizar o “estado de conhecimento”
de determinada 4rea, tema e/ou categorias de andlises de pesquisas.
O estudo intitulado “A Natureza da Geografia Fisica na Geografia”,
por exemplo, realizado por Suertegaray e Nunes (2001), aborda o
levantamento comparativo das pesquisas em Geografia Fisica nos
anais do “Encontro Nacional dos Gedgrafos” (ENG), organizado
pela Associacio Nacional dos Gedgrafos (AGB) e do “Encontro dos
Gedgrafos da América Latina” (EGAL) — ambos os eventos retinem
trabalhos de graduandos, professores do ensino bdsico e superior,

pés-graduandos e pesquisadores.
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Neste sentido, as autoras deste texto desenvolveram as suas inves-
tigagoes de Doutorado em Geografia, com enfoque para a categoria
Paisagem em diferentes perspectivas: natural (CAVALHEIRO, 2000)
e cultural (MONBEIG, 1957). Desse modo, é pertinente o interesse
em conhecer o cendrio das pesquisas em Geografia quanto ao uso
da Paisagem como categoria de andlise na contemporaneidade a

fim de trazer contribui¢es significativas para a ciéncia Geografica.

A inquietagio para a construgio deste texto surgiu do desdo-
bramento de uma pesquisa realizada anteriormente por Martins e
Donato (2018). As autoras fizeram o levantamento na produgio
cientifica geogréfica acerca da paisagem em 4mbito nacional, no caso
nos 10° e 12° anais do Encontro Nacional da Associa¢ao Nacional de
Pesquisa e Pés-Graduagao em Geografia (ENANPEGE). Os resul-
tados encontrados por Martins e Donato (2018) apontaram que
as pesquisas com a categoria Paisagem tém aumentado em 4mbito
nacional com perspectivas naturais e culturais, além de focarem na
andlise da epistemologia da ciéncia e encaminharem preocupagoes
com os processos pedagdgicos de disseminagio e andlise do seu conhe-
cimento. De modo geral, o enfoque para Paisagem cultural também

ficou evidente em relacio a Paisagem Natural, Epistemoldgica ou

voltada para o Ensino (MARTINS; DONATO, 2018).

Para suscitar novamente o debate do cendrio das pesquisas
em Paisagem sob a perspectiva geogréfica em ambito internacio-
nal, formula-se a seguinte questao: Como se encontra o cendrio da
produgio cientifica geogréifica na América Latina sobre a catego-
ria Paisagem? Neste sentido, o presente texto esteve centrado em
reconhecer o uso da categoria Paisagem que faz parte dos traba-

lhos apresentados nos dezesseis anais do Encontro de Gedgrafos da

América Latina (EGAL), entre o periodo de 1987 a 2017.
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Além da parte introdutéria, o texto estd dividido em trés partes:

na primeira, de forma pormenorizada, inicia-se o pensamento da
Paisagem Geogréfica; a segunda consiste na explicagio da metodologia
utilizada no estudo; e, por fim, s3o apresentados os resultados encon-
trados no levantamento da Paisagem em foco geogréfico de pesquisa.

Discussdes sobre o pensamento da Paisagem Geo-
grafica

De acordo com Costa (2017), a categoria Paisagem cresce em
numero e perspectivas de andlise nas Gltimas décadas na drea da
Geografia (COSTA, 2017). A Geografia é uma das ciéncias, que,
a partir do final do século XIX, tem se debrucado no estudo da
Paisagem como decorréncia da a¢ao do homem entre o natural e o
cultural, em mdltiplas escalas e abordagens, acarretando amplitude
em seu préprio termo. Quanto a origem da palavra na literatura
geogréfica propriamente dita, a palavra “paisagem” apareceu na
Europa com vdrias tradugoes, tais como Landschaft em alemao,

Landscape em inglés e Paysage ou Pays em francés (CLAVAL, 2000).

Na lingua alema, o termo Landschaft contém uma conotagio
geogréfico-espacial no prefixo “land”, diferentemente da Paisagem
com significado de cendrio encontrado nas artes e na literatura. Os
biogedgrafos europeus observaram a Paisagem nao apenas como
uma visdo estética (como a maioria dos arquitetos da Paisagem) ou
como parte do ambiente fisico (como a maioria dos gedgrafos), mas
como uma entidade espacial e visual da totalidade do espago de vida
humana, integrando geosfera, biosfera e noosfera — do grego “noos”,
mente (NUCCI, 2007).

Do ponto de vista cientifico, as ideias que permeiam a categoria
Paisagem surgiram na Alemanha, antiga Prissia, com Alexandre Von
Humboldt junto a cientifica¢io da Geografia, no século XIX. Nessa
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escola alema, a Paisagem ¢ vista como um conjunto de agregados de
relagoes diretas e indiretas que, de forma complexa, homogénea ou
nao, coincidem na globalidade onde o homem é parte integrante
da natureza que vive gragas a troca continua de formas e movimen-
tos. A Paisagem ¢, entdo, ciclica, integrada e dindmica (BOLOS I

CAPDEVILA, 1992).

Tradicionalmente, os gedgrafos diferenciam entre a Paisagem
Natural e a Paisagem Cultural. A Paisagem Natural refere-se aos
elementos combinados de terreno, vegetagio, solo, hidrografia,
clima, mesmo com a presen¢a do homem, porém pouco modifi-
cada; enquanto a Paisagem Cultural, humanizada, inclui todas as
modificagoes feitas pelo homem, como nos espagos urbanos e rurais.
De modo geral, o estudo da Paisagem exige um enfoque do qual se
pretende fazer uma avaliagio definindo o conjunto dos elementos
envolvidos, a escala a ser considerada e a temporalidade na Paisagem.
Enfim, trata-se da apresenta¢io do objeto em seu contexto geografico
e histdrico, levando em conta a configuracio social e os processos

naturais e humanos.

Para a Geografia, a Paisagem ¢ categoria base das inter-
-relagbes desses elementos naturais, em que o homem, muitas
vezes, faz-se presente e torna-se interdependente como todos os
elementos (TROPPMAIR, 2008). Nesse sentido, e por acreditar
que os sistemas naturais tém uma dinimica ciclica biogeogréfica
que realizam sua propria regularizacio fisico-quimica, este artigo
busca os dados de estudo sobre as Paisagens, uma vez que estes
se preocupam com o avanco desenfreado das atividades humanas

sobre os sistemas naturais.

Segundo Ab’Saber (2003), a Paisagem atual é uma heranga de
reflexo das formas e dos processos atuantes nas compartimentagoes

locais, ou seja, toda agao humana causa reagio na Paisagem e
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torna-se elemento majoritdrio de influéncia real. As na¢des herdaram
paisagens e as modificaram no decorrer dos anos, muitas vezes sem
se preocupar com os avangos negativos dessas modificagdes; por esse
motivo, seu estudo é importante.

Na perspectiva da Paisagem Cultural, busca-se, nas balizas teéri-
cas de Monbeig (1957), compreender que a pesquisa geografica
parte da andlise do complexo de fatos formado por um conjunto de
elementos interligados reagindo uns sobre os outros. O pesquisador
rastreia os elos dos fendmenos estudados, que fazem do complexo
como um organismo vivo. A categoria Paisagem possibilita esse

processo para desenvolver esta ideia, nas palavras do autor:

Este exprime antes de tudo na paisagem, a qual, formada una
e indissoluvelmente pelos elementos naturais e pelos traba-
lhos dos homens, ¢ a representagio concreta do complexo
geografico. Por esta razdo o estudo da paisagem constitui a

esséncia da pesquisa geogrifica (MONBEIG, 1957, p. 11).

Portanto, este movimento de transformagio da Paisagem Natural
para a Paisagem Cultural, que, na visio de Ab’Saber (2003), s3o os
elementos naturais, por exemplo, circunscrevem as dreas do terri-
torio brasileiro, como a visao detalhada da depressdo pantaneira, os
ecossistemas amazOnicos e a fachada atlintica costeira do pais. E a
Paisagem, como um todo, refere-se a um legado. “Na verdade, ela
¢ uma heranca em todo o sentido da palavra: heranga de proces-
sos fisiogréficos e bioldgicos e patrimonio coletivo dos povos que
historicamente as herdaram como territério de atuagio de suas
comunidades” (AB’SABER, 2003, p. 234).

Sauer (1998), pertencente a Escola Berkeley da Universidade
da Califérnia, assinala que existe uma relagao primeira de separagao
do natural com o cultural, sendo que o homem atua como sujeito
de transformagao na apropriacio da Paisagem:
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Nio podemos formar uma ideia de paisagem a niao ser em
termos de suas relagbes associadas ao tempo, bem como
suas relagées vinculadas ao espago. Ela estd em um processo
constante de desenvolvimento ou dissolucio e substituicio.
Assim, no sentido coroldgico, a alteragio da drea modificada
pelo homem e sua apropriagio para o seu uso sio de impor-
tincia fundamental. A 4rea anterior 2 atividade humana ¢é
representada por um conjunto de fatos morfolégicos. As

formas que o homem introduziu sio um outro conjunto

(SAUER, 1998, p. 42).

A ideia de Paisagem na perspectiva de Sauer (1998) liga-se ao
plano temporal, aquele da construgio de interferéncias e continui-
dades, como resultado da agao dos agentes culturais, que a sociedade
humana realiza a partir da natureza em um processo inacabado sob
multiplas formas de uso, seja por meio do morar, do comer, do
cheirar, do sentir, do lazer e do trabalhar. Para Sauer (1998, p. 59),
“A cultura é o agente, e drea natural é o meio, e Paisagem cultural
é o resultado”, portanto, uma manifestacio da cultura no espago.
Consideramos que a Paisagem cultural equivale a um conjunto de
elementos produzidos por meio de um processo histérico de vivén-
cias, que assinalam as ressignificagoes da interagao entre os grupos

sociais e a natureza.

Ao estudar a categoria Paisagem cultural encontramos em
Berque (1998) importantes consideragoes para apreendé-la como
“marca’ e “matriz” do estudo geografico. Primeiramente, o autor
afirma que o ponto de partida estd na descrigio e inventariagio da
Paisagem, olhar para além do que a vista alcanga, ou seja, ultrapassar
o sentido concreto da imagem, considerada como marca de processos
anteriores. Em segundo lugar, analisi-la como matriz de experiéncias
e valores adquiridos entre a sociedade e a natureza, que implica em
uma relagio espago-tempo no desenvolvimento de fatores fisicos,
culturais e sociais.
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Metodologia

O presente trabalho teve como base metodoldgica o processo
documental de pesquisa exploratéria, que leva em consideracio
a andlise de dados quantitativos relacionados ao uso da categoria
Paisagem nos trabalhos de pesquisas de Pés-Graduagao em Geografia
no Brasil. Para tal, utilizou-se como suporte a pesquisa intitulada “A
Natureza da Geografia Fisica na Geografia”, publicada na Revista
Terra Livre por Suertegaray e Nunes (2001). O estudo das autoras
analisou as pesquisas realizadas em Geografia Fisica em dois eventos
de socializacio de pesquisas geograficas: Encontro Nacional dos
Gedgrafos (ENG) e o Encontro dos Gedgrafos da América Latina
(EGAL).

Assim, os procedimentos adotados referem-se ao reconheci-
mento da categoria Paisagem apresentados nos dezesseis anais do
Encontro de Gedgrafos da América Latina (EGAL), entre o periodo
de 1987 a 2017. A sele¢ao da base de dados estd concentrada na
disponibilidade dos anais em sites de dominio publico. Sendo assim,
optou-se por realizar a busca integralmente em todas as edigoes deste
evento de socializacio de pesquisas geogréficas. Apesar de existir
desde 1987, a décima e a décima primeira edi¢io foram encontradas
parcialmente, assim, ndo foram tabulados para evitar falha metodo-

l6gica no nimero de publicagdes.

De forma geral, os trabalhos foram selecionados quanto a

« . » « . b2 7.
presenca do termo “Paisagem” e/ou “Paisagens” nos titulos dos textos
publicados nos anais. Para garantir a veracidade e os procedimen-
tos metodoldgicos reais de acesso a informagoes concretas, com o
menor indice de falhas, foram contabilizados apenas trabalhos que
continham o termo “Paisagem” e/ou “Paisagens” em seus titulos e

acessados no site oficial de divulgacio do evento/anais. Ponderou
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que outros trabalhos se referiram a esta categoria, porém, sem citd-las
diretamente no titulo. Dessa forma, nao foram aqui analisados por
se acreditar que tais trabalhos ndo tém a categoria Paisagem como

o foco de andlise, mas somente como base sistemdtica de pesquisa.

Posteriormente a contabiliza¢do dos dados, foram distingui-
dos em quatro vertentes: Paisagem Natural; Paisagem Cultural;
Paisagem em Ensino; e Paisagem e Epistemologia. O conceito de
paisagem ¢ diversificado pelo fato de ser utilizado em diversas 4reas
das ciéncias, envolvendo, muitas vezes, questoes de percep¢io, abstra-
¢oes e estética. Dentre as indmeras perspectivas geogréficas, para este

estudo adotam-se as seguintes balizas conceituais:

a) A Paisagem Natural — para Mateo Rodriguez (2007), é
quando a interface entre Natureza e Sociedade expressa menor
nivel de modificagoes gerido e articulado por processos mais
ou menos brutos, mantendo suas caracteristicas fisicas naturais
e locais. E considerada por este autor como palco das relagoes

sociedade e natureza;

b) A Paisagem Cultural — segundo Monbeig (1957), confi-
gura-se como uma representagao do complexo geografico,
jé que condiz com a agao dos homens sobre os elementos
morfoldgicos. A partir da metdfora escolhida pelo autor,
“espelho da civilizagao” significa pensar a maneira pela qual
o0 homem tem construido o seu modo de ser no mundo, no
sentido material e subjetivo. Assim, determinadas paisagens
apresentam, na sua configuragao, marcas culturais e recebem,

assim, uma identidade;

c) A vertente Paisagem em Ensino — direciona-se aos traba-

lhos que ndo analisam a Paisagem propriamente dita, mas
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sim, como esta categoria (Natural e/ou Cultural) é trabalhada
nos livros diddticos ou a¢oes pedagégicas. Jd na vertente de
Paisagem e Epistemologia, foram enquadrados os artigos que
discutem a correlagio da categoria como parte da Ciéncia
Geografica, ou ainda, suas diferentes concep¢oes — inclusive
relatos entre Paisagens cultural e natural, sem foco direcionada
a uma delas.

Quando a leitura do titulo expressava divida em relagio as
vertentes, o trabalho era lido na integra para evitar qualquer falha
na pesquisa. Na sequéncia, foi calculado o nimero de trabalhos
que tem como foco de pesquisa principal a Paisagem relacionada
aos numeros gerais de trabalhos publicados em cada ano deste

evento em questao.

Resultados

Posteriormente a tabulagdo e andlise das publicagdes
apresentadas nos dezesseis anais do Encontro de Gedgrafos da
América Latina (EGAL), entre o periodo de 1987 a 2017, com
uso da categoria Paisagem, foi possivel encontrar 97 textos: 1,6%
do total de 6.109 publica¢oes gerais em Geografia, sendo que 36
(37,2%) deles se enquadram em Paisagem Natural; 34 (35%) em
Paisagem Cultural; 19 (19,6%) em Paisagem e Epistemologia; e 7
trabalhos (7,2%) ligados a linha de Paisagem e Ensino, conforme
demonstra a figura 1:
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Figura 1 — Publicacao EGAL 1987 a 2017.

PUBLICACOES EGAL - CATEGORIA PAISAGEM
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O evento iniciou-se no ano de 1987 no Brasil, em Sio Paulo,
com um ndmero considerado pequeno de publicagoes — ao todo
foram 41 publicagoes, no entanto, até a edigao de namero seis, que
foi realizada na Argentina, no ano de 1997, o nimero de publi-
cagoes tornou-se crescente, tanto em quantidade geral, quanto na
perspectiva deste trabalho relacionado a Paisagem. Na sétima edi¢ao
do EGAL, em Porto Rico, o nimero de publicagdes voltou a ser
baixo, com apenas 75 trabalhos ao todo e sem representatividade
na categoria Paisagem. Jd no evento seguinte, em 2001, no Chile, o
numero de publicagoes gerais foi 5 vezes maior que no ano anterior,

com 9 publicagdes voltadas para categoria Paisagem.

O ano com maior ndmero de publicagdes, tanto na perspectiva
da Paisagem, quanto dos demais assuntos geogréficos, foi em 2009,
na décima segunda edigao do EGAL, realizado no Uruguai. Apés
essa edigao, o numero de participagdes foi decaindo a cada ano,
chegando a 477 publicagées no ano de 2017 na Bolivia.

O primeiro encontro ocorreu em 1987, no municipio de Aguas
de Sao Pedro, sendo fruto das iniciativas do grupo de pesquisa
coordenado pelo professor doutor Antdénio Olivio Ceron, da

Universidade Estadual de Sao Paulo. Na ocasido, participaram um
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numero pequeno de gedgrafos oriundos da “Argentina (25 pessoas),
Uruguai (1), Venezuela (1), México (1), Costa Rica (1) e do Brasil
um nimero maior (109)” (ARROYO, 2005, p. 120).

No que concerne as publicagoes acerca da Paisagem, nio foi
encontrada nenhuma do total de 41 trabalhos que compéem os anais
do encontro. A justificativa para tal resultado refere-se ao desenvol-
vimento da trajetéria da categoria Paisagem diante da preocupagio

dos estudos geogréficos daquele contexto em especifico.

De acordo com Claval (2006), nos anos de 1990, a disciplina
assistia a sua “virada cultural” para os estudos humanistas, jd que
anteriormente a abordagem epistemoldgica esteve pautada no
Possibilismo e Determinismo Geografico. Isso fez com que temas
classicos da Geografia (como a relagio sociedade-natureza, a relagao
cidade-campo, as migracoes e as fronteiras, entre outros) fossem
revisitados, a0 mesmo tempo em que fossem langadas novas bases

de abordagens e temdticas.

A trajetéria das publicagdes dos anais analisados sobre Paisagem
segue o contexto maior em que estd inserida. De forma geral, obser-
va-se que a categoria obteve uma aten¢o maior a partir do EGAL
de niimero 5 (469 trabalhos), sendo que o seu dpice ocorreu nos
anos de 2009, no EGAL de nimero 12 (1493), e decrescendo até

contemplar a tltima edi¢o de ndimero 16 (477).

Consideracées finais

Os eventos de Geografia aqui analisado ¢ frequentado
por pesquisadores, professores e estudantes de todos os niveis
relacionados a essa ciéncia. Diversos paises da América Latina,
principalmente da América do Sul, tém representatividade no

evento. Mediante a pesquisa realizada, foi possivel concluir que,
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relacionado a categoria Paisagem, os paises com maior nimero de
pesquisas sdo: Brasil (85), Cuba e Argentina (5 trabalhos cada),
Uruguai e Costa Rica (1 trabalho cada).

Vale ressaltar que o Brasil é o pais com maior niimero de inscritos
e com publicacdes em todos os anos dos eventos em questao. Isso
se dd pelo fato de que, além de ser territorialmente maior que os
demais, tém maior nimero de universidades e cursos de Geografia
ligados a drea de atuagio e pesquisa. Nota-se que também quando
o local do evento é atrativo turisticamente, envolve o maior nimero

de trabalhos e participantes em geral.

Por fim, assim como o niimero geral de publicagoes nos anais
desses eventos, a categoria Paisagem foi tomando nimero e propor-
a0 cada vez maiores, tendo 4pice de trabalhos em 2009 na décima
segunda edi¢do do EGAL, passando por uma diminuigio até o
ano de 2017. A classe da categoria voltada para estudos de relagoes
culturais e naturais sao mais evidentes se comparadas as temdti-
cas de ensino e de epistemologia. A décima sétima edi¢io jd foi
realizada no ano de 2019 no Equador, porém, os anais nao estao

disponiveis para recolhimento.
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Introducao
Oestado do Parand, desde sua formacgio territorial oficial em

1859, desmembrando-se da comarca de Sao Paulo em 1853,
passou por vdrios processos migratdrios, de exploracio e posse da
terra. As relacoes que se estabeleceram nesse estado configuram-se
ap6s dois séculos desde sua emancipagio. A CTNM — Companhia
de Terras do Norte do Parand caracteriza-se como decisiva influéncia
na coloniza¢io do estado e d4 legitimidade s propriedades de terras
aos recém-chegados. Porém, esses acontecimentos histéricos nio sao
de fato retratados nos livros diddticos, e quando o sio, retratam a
histéria de uma forma positivista e romantizada, mistificando a reali-
dade do espago agrdrio e seus desdobramentos ao longo do tempo.
Dentro da mesorregido que configura o norte pioneiro do estado
do Parand, optou-se em trabalhar com a microrregio de Cornélio
Procépio e mais dois municipios limitrofes (Figura 01) na averigua-
¢a0 dos materiais diddticos das escolas da rede publica de ensino.
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Figura 1 - Localizagio dos Municipios da drea de Estudo.

LOCALIZAGAO DOS MUNICIPIOS DA AREA DE ESTUDO (2018)

Legenda

Hl Municipios
[ Norte pioneiro
Estado do Parana

SRC SIRGAS 2000 UTM fuso 22 §

Org. CAMPANHA, G. Thiara
Elab. SANTOS, Willian (2018}

Fonte: IBGE, Dados digitais municipais (2010)

520000 160 580000

Fonte: IBGE, 2010; Org. Autora.

Partindo do contexto histérico, do monopélio da terra e dos
modos de produgio agririos que ocorrem nessa mesorregiao do
Parand, verifica-se a necessidade de avaliar a narrativa exposta nos
livros diddticos de Geografia, com énfase na temdtica da Geografia
agrdria, e como esta se encontra configurada nessa mesorregiao, com
enfoque nos municipios que compéem a drea de estudo e qual a real
importincia em compreender essas relagoes de produgio expressas

no espaco agrario e suas influéncias nas dindmicas locais.

Quanto ao Programa Agrinho, por sua vez, pretende-se detec-
tar qual ¢ a relevincia e o impacto que se tem em trabalhar com
esse material no processo de ensino e aprendizagem, visto que este
jd estd incorporado a grade curricular dos anos iniciais e finais em
algumas escolas do estado do Parand. Esse material abarca variados
temas voltados a prdticas agricolas no campo, utilizando termos
como desenvolvimento rural, sustentabilidade e tecnifica¢ao que
vao configurando-se em representagdes mercantilizadas e capitalis-

tas, tomando proporgoes alienadoras, pois reforcam o estigma e o
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anseio pela agricultura capitalista deixando de lado os outros modos
de produgio no campo.

Discussao: Livros Didaticos e Agrinho: Uma compreen-
sao da sua utilizacao no processo de ensino, formacao
e compreensao partindo do lugar

A escolha dos materiais diddticos é de fundamental relevincia na
pratica de ensino, e um dos mais importantes e utilizados por profes-
sores e educadores ¢ o livro diddtico, que surge no século XVIII,
sendo o primeiro livro de Geografia, utilizado em 1817, “Corografia
Brasilica”, do padre Manoel Aires de Casal. Surgiu como material
impresso, configurando-se como um instrumento norteador no
processo de ensino e aprendizagem. O ensino de Geografia exposto
no livro diddtico, segundo Pontuschka ez 4l. (2009), como ciéncia
humana, pesquisa o espago produzido pelas sociedades humanas,
considerando-o como resultado do movimento de uma sociedade e
suas contradicoes e nas relagoes estabelecidas entre os grupos sociais

e a natureza em diversos tempos histricos.

Brandio (1995) retrata que a educagao é uma necessidade histé-
rica, sociocultural e uma relagio de poder de dominagio, e pode
reproduzir ou contestar a ordem vigente. Cavalcanti (2010) corro-
bora com essa ideia ao afirmar que, no Brasil, as linhas de pesquisa
referentes ao ensino de Geografia tém sido produzidas com o intuito
de compreender a dindmica desse processo e de indicar caminhos e

abordagens na formago cidada.

A discussdo que se faz é sobre a necessidade de haver uma
reviso tedrico-metodolégica dos contetidos retratados e da aborda-
gem exposta nesses materiais, pois, como afirma Libineo (1994, p.
139), “H4 uma distingao dos contetidos de ensino para diferentes
grupos sociais: para uns, esses contetidos reforcam os privilégios, para
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outros, fortalecem os espiritos de submissao e conformismo”; ou seja,
o conteudo nio pode ser exposto de forma simplista, tecnicista e
generalizada, pois, segundo Saviani (2003, p. 55), os contetidos sao
o esqueleto do processo de ensino aprendizagem. Sao fundamentais
e sem contetdo relevante, contetdos significativos, a aprendizagem

deixa de existir, ela transforma-se em farsa.

O estudo de Geografia Agrdria e a compreensdo do espago
agrdrio tém sua configuracio de acordo com a histéria do Brasil e o
processo de colonizagio, pois “¢é indubitdvel que os representantes
do capital tém interesse em fortalecer o papel educador do Estado
(em termos gramscianos, no sentido de levar aos “quatro cantos” a
sua légica) em prol da coesdo e do controle social” (CALDART ez
al., 2012, p. 580). A cada regiao do pais, as relacoes de produgao
realizadas nesse espaco agrario sio especificas, pois sao essas relagoes
que vao configurar a dindmica do lugar. Na perspectiva de valoriza-
¢ao do lugar vivido pelo aluno, Castellar (2010, p. 44-45) diz que
“compreender a Geografia do lugar em que vive o aluno significa
conhecer e apreender intelectualmente a cidade, a cultura urbana,
a paisagem, os fluxos de pessoas e mercadorias, as dreas de lazer, os

fen6menos e objetos existentes no espago urbano e rural”.

Segundo Callai (2012, p. 71), “compreender o lugar para
compreender o mundo”, isto ¢, conduzir  reflexdo sobre o espago
geografico por meio de seu lugar e, a partir dai, relaciond-lo a outros
contextos, inclusive o global. Para Castrogiovanni (2012 p. 58), “[...]
a Geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba
como participante do espago que estuda, onde os fendmenos que
ali ocorrem sao resultados da vida e do trabalho dos homens e estao

inseridos num processo de desenvolvimento”.

Os contetidos e conhecimentos escolares expostos no livro

diddtico sao permeados de ideologias. Gramsci (1991, p. 10) expoe
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que “a relagio entre os intelectuais e 0 mundo da produgao nao
¢ imediata, como ¢é o caso nos grupos sociais fundamentais, mas
¢ ‘mediatizada’, em diversos graus, por todo o contexto social”.
Sendo assim, ¢ importante desmitificar como sao abordados nos
livros diddticos as principais questoes agrarias e como estas estao
dispostas e configuraram no espaco agrdrio local da mesorregio do

norte do Parani.

Partindo desse viés, abre-se a discussdo referente a origem e
implementagao do Programa Agrinho. Considerando o que estd
disponivel no site do sistema (FAEP/SENAR-PR, 2013), o Agrinho
¢ o seu maior programa de responsabilidade social, completando
24 anos de sua implementagao no ano de 2019, o qual envolve,
em média, a participagio de mais de 1,5 milhdo de estudantes e 80
mil professores da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e da
Educagio Especial, abrangendo escolas da rede publica e particu-
lar de todos os municipios do estado (FAEP/SENAR-PR, 2017),
cujo objetivo ¢é levar informagoes sobre satide e seguranga pessoal
e ambiental, em parceria entre o SENAR-PR, FAEP, o governo do
Estado do Parand, mediante as Secretarias de Estado da Educacio,
da Justica e da Cidadania, do Meio Ambiente e Recursos Hidricos,
da Agricultura e do Abastecimento, os municipios paranaenses
e diversas empresas e institui¢des publicas e privadas (FAEP/
SENAR-PR, 2017).

O programa visa uma proposta transdisciplinar, pois, como o
constatado por Torres (2002), este envolve o trabalho de pesquisa
e pratica de temdticas expostas em seu material. Em um primeiro
momento, o programa foi criado para atender alunos dos anos
iniciais no meio rural, mas se expandiu para alunos de escolas
urbanas. Ocorre desde sua implementagio, concursos com vérias

categorias, como redagao, desenho e experiéncia pedagdgica, nos
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quais sdo distribuidas premiagdes por seus representantes para cada
categoria, no intuito de demonstrar a efetividade do programa.

Porém, as praticas metodoldgicas de suas atividades estao repletas
de conotagoes e propostas ideoldgicas com viés neoliberal, conside-
rando seu periodo de implantagio no estado do Parand na década de
1990, moldando-se & nova ordem do capital. Para tanto, o processo
de ensino e a educagio deveria se ajustar sobre os temas abordados,
os quais abrem uma discussao sobre a relevincia e a efetividade de
se utilizar e trabalhar com esse material, e se tal proposta diddtica
metodoldgica estd atrelada com a dinimica do lugar.

Guattari (1990, p. 101) diz que uma abordagem interdisciplinar
favorece a investigagao de objetos de pesquisa complexos, porém,
“o encontro das disciplinas nao basta para que sejam eliminadas as
fronteiras entre as problemdticas e modos de expressao presentes”.
Ou seja, a avaliagdo desse material e de suas préticas de ensino deve
ser realizada pelo professor, pois s3o a partir destas que serd iniciado
o pensamento critico e reflexivo do aluno no meio em que vive, e
o papel deste, em propor¢oes maiores, precisa estar ligado com a

realidade daqueles alunos.

Soares (1999) ressalta que, para se defrontar com a realidade
social local, nao basta apenas saber ler e escrever, é preciso também
fazer uso do ler e do escrever para se tornar transformador e/ou
consciente de sua realidade.

Nesse aspecto, Paulo Freire (1981), na Abertura do Congresso
Brasileiro de Leitura, em Campinas, expoe que a leitura precede a
leitura da palavra, ou seja, a decodificacio dos signos linguisticos.

Ele salienta que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nio pode prescindir da continuidade

da leitura daquele (A palavra que eu digo sai do mundo que
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estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu estou
lendo vai além dele). [...] Se for capaz de escrever minha
palavra estarei, de certa forma transformando o mundo.
O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora

de mim. Implica na relagao que eu tenho com esse mundo

(FREIRE, 1981).

Cabe ressaltar que a consciéncia das relagdes que ocorrem
no lugar vivido constitui-se em um dos principais arranjos para
construgdo diddtica da disciplina escolar, no qual professo-
res e alunos devem conhecer a relevincia de ensinar e aprender
Geografia, a partir dessa categoria de andlise do espago geogréfico,

para a compreensio do mundo.

Metodologia e Resultados

Debates, discussoes e avaliacoes sobre os métodos de ensino e
a praxis do professor ji foram analisados e expostos em pesquisas,
porém, entende-se que o melhor método para compreender com
veracidade tais temas e contetidos apreendidos e discutidos em sala
de aula é a dinAmica entre a teoria e prdtica, de principal forma para
o ensino de Geografia, o qual objetiva-se na compreensao do espago

e suas relacoes sociais.

Para elaborar este trabalho, foi realizada pesquisa empirica
quanto 2 utilizagio dos materiais diddticos citados, pesquisa biblio-
grafica de autores pesquisadores do espago agrério brasileiro, com
enfoque no norte do Parang, e sua formagio territorial, andlise do
PNLD — Plano Nacional do Livro Diddtico sob o Decreto n° 9.099,
de 18 de julho de 2017, para avaliar os livros diddticos de Geografia,
e andlise do Programa Agrinho - SENAR-PR/FAEDP, suas cartilhas
diddticas e sua relevincia de ser incorporado ao curriculo escolar
das escolas, bem como com qual propésito esse material vem sendo
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utilizados no processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

Entre os anos de 2017, 2018 ¢ 2019, os livros didaticos utili-
zados na rede publica de ensino das escolas dos municipios de
Cornélio Procépio/PR, Bandeirantes/PR e Santa Mariana/PR
foram escolhidos por professores(as) e pela equipe pedagdgica
das escolas avaliadas. Cabe dizer que as avaliagoes foram feitas
em algumas escolas urbanas desses municipios. No Municipio de
Bandeirantes/PR, foram avaliados os livros de 5 escolas de um
total de 19 (IPARDES, 2019); no municipio de Santa Mariana/
PR, foram avaliadas 2 de um total de 6 (IPARDES, 2019); e no
municipio de Cornélio Procépio/PR, foram avaliados os livros de 7
escolas de um total de 25 unidades de ensino (IPARDES, 2019). As
escolas de ambos os municipios avaliados estdo e sao contempladas
pela rede ptblica municipal e estadual de ensino.

A escolha dos livros diddticos ¢é livre para os professores(as) e
equipe pedagdgica. Apds serem aprovados pelo PNLD — Plano
Nacional do Livro Diditico, o material é encaminhado s escolas
para avaliacio ou é disponibilizado na internet. Porém, vale lembrar
que, ap6s uma Portaria Normativa n° 7, de 2007, representantes de
editoras nao podem mais divulgar os materiais na rede pablica de
ensino, mas se sabe que essa pratica ainda acontece. Cabe dizer que

em nenhuma das escolas trabalhadas foi visto esse tipo de conduta.

Quanto ao Programa Agrinho, sua distribuigao, até o ano
de 2013, era enviado aos Nucleos Regionais de Educagao, tanto
o material do professor quanto ao dos educandos. A partir do
ano de 2014, o programa mudou essa dinimica, e 0 SENAR/PR
passou a distribuir o material pedagédgico diretamente as escolas,
sem a intermediacio dos Nucleos Regionais de Educagio, deixando
visivel que o programa, enquanto material diddtico, ndo entra na

portaria normativa de 2007, a qual proibe a distribui¢do direta de
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materiais diddticos nas escolas. Percebe-se que o Estado e o nicleo
educacional, neste caso o do Estado do Paran4, assume o papel de
facilitador na implantagao do programa efetivando e fomentando
a utilizacao desse material.

Como nio foi autorizada a divulgagio e exposicio dos livros
e das editoras utilizadas nessas escolas, o que se percebeu é que
houve uma evolugio na disposi¢io dos contetidos no que se refere
a Geografia Agréria e ao espago agrdrio, mas ainda estd longe de
um relato mais realista e plural do contexto rural atual e das outras

formas de produgio que ocorrem no espago rural.

No programa Agrinho, por sua vez, mesmo tendo temas trans-
versais, sua diddtica educacional e de concurso das préticas realizadas
fomenta ainda mais a produgio e reprodu¢io no campo dos moldes
capitalista, e isso se caracteriza e se concretiza na paisagem rural
dessa regido, com um horizonte voltado de monoculturas de grios
e commodities. Todavia, ndo estd explicitada a agricultura campesina
e familiar, que é por meio desses modos de produgao que fomenta o
mercado local alimenticio, nio levando os educando a uma anélise
critica do seu cotidiano e uma relagio ampla do contexto urbano
e rural, visto que os materiais did4ticos analisados para elaboragao
deste trabalho foram realizados em escolas urbanas, o que cria ainda
mais uma distdncia entre esses dois espagos que se complementam

em sua esséncia e relacio social.

Consideracées finais

Ao realizar este trabalho de averiguagio e andlise, o que se pode
perceber é que ¢ fundamental a escolha dos materiais diddticos de
acordo com a realidade do lugar e que as percepgdes se facam presen-
tes no cotidiano dos educandos. Porém, o que se constatou em ambas
as escolas dos trés municipios que foram avaliados ¢ que essa andlise
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critica de compreensio do espago agrério no contetido de Geografia
agrdria, que estd disposto no livro diddtico e no Agrinho, reproduz
formas capitalistas, tecnicistas, misdginas e xenofdbicas no que se
refere ao trabalhador do campo e seus modos de produgao, as lutas
pela terra no campo e suas relagdes sociais, distanciando os educan-
dos do espago urbano, além de fazer uma relagio da influéncia do

campo na cidade e vice-versa.

Os(as) professores(as) que aderem ao Programa Agrinho e livros
didaticos que nio dialogam o lugar vivido do educando na sua diddtica
de ensino acabam incorporando, em seu trabalho pedagdgico, o
discurso difundido e fomentado pelo mercado, ou seja, pelo modo
de produgio capitalista, levando os educando a entenderem esse
modo como o tnico rentdvel e desenvolvimentista, desconsiderando
os outros modos de produ¢io no campo, construindo um discurso
neoliberal de acoes ideologicamente pensadas que servem a
perpetuagio da ordem mercantilizada vigente, na medida em que
se submetem a capacitacio e reprodugio das concepgoes politico-
pedagdgicas e metodoldgicas de reprodugio.

Diante do exposto, entende-se que os trabalhos de base com os
professores, desde a licenciatura, devem se valorizar e considerar a
realidade de onde se leciona. Percebe-se que a equipe pedagdgica, em
conjunto os professores, escolha os melhores materiais para estarem
construindo uma diddtica tedrica e metodoldgica que dialogue com
aquela realidade, e que, mesmo que esse material esteja um tanto
quanto distante, que os exemplos sejam aproximados e que fagam
sentido para os educandos, visto que, neste caso, sao estudantes do

10 20 9° ano, ou seja, a formagio critica estd em construgao.

Assim, nio se deve discutir em sala apenas um tipo de percep-
¢ao de mundo, mas mostrar quantos mais forem possiveis para

que esse estudante tenha uma visio de mundo mais sélida e
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concisa da realidade.

Referéncias

BRANDAQ, Carlos Rodrigues. O que é educagio. 332, ed. Sio Paulo:
Brasiliense, 1995. 116p.

Boletim Informativo do Sistema FAED. Especial Agrinho 2013. Disponivel
em: https://www.agrinho.com.br/site/wp-content/uploads/2018/08/
17-B1-293-2013.pdf. Acesso em: 2 maio. 2019.

BOLETIM INFORMATIVO Ne1412: AGRINHO: Por um mundo
melhor. Curitiba: Assessorias de Comunicagao Social da Faep e Senar-pr,
v.26.000 exemplares, n. 1412, 12 nov. 2017. Semanal.

CALDART, Roseli et al. Dicionério da Educag¢ao do Campo. Escola
Politécnica de Satide Joaquim Venancio, Sao Paulo: Expressao Popular,
2012.

CALLAI H. C. Estudar o lugar para compreender o mundo. /n:
CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de Geografia: priticas e
textualizagdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediagao, p. 58-71, 2012.

CASTELLAR, S. M. V. Educacio: Formacio e diddtica. /n: MORAIS, E.
M. B.; MORAES, L. B. Formagao de professores: contetidos e metodo-
logias no ensino de Geografia. Goiania: Nepeg, 2010.

CAVALCANTI, L. S. A Geografia e a realidade escolar contempo-
rinea: Avancos, caminhos, alternativas. /n: Anais do I Semindrio
Nacional: Curriculo em movimento - Perspectivas Atuais, Belo
Horizonte, novembro de 2010.

GRAMSCI, Antonio. Os Intelectuais e a Organizagio da Cultura.
Traducio de Carlos Nelson Coutinho. 82 ed. Rio de Janeiro: Civilizagio
Brasileira, 1991. 244 p.

GUATTARI, E Fundamentos éticos-politicos da interdisciplinaridade.
477



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

Em Antologia I. Ciéncia Integrada, Interdisciplinaridade e Ensino
Integrado das Ciéncias. Mathesis. Lisboa, Portugal, p. 101107, 1990.

FREIRE, Paulo. A Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.

IPARDES, Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social.
Disponivel em: http://www.ipardes.gov.br/cadernos/MontaCadPdf1.
php?Municipio=863508&btOk=ok. Acesso em: 05 maio 2019.

LIBANEO, José Carlos: Did4tica, Sio Paulo: Cortez. 1994.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLIL, T. I.; CACETE. N. H. Para
ensinar e aprende Geografia. 3. ed. Sao Paulo: Editora Cortez, 2009,
383 p.

PROGRAMA Agrinho. Disponivel em: http://www.agrinho.com.br/
Acesso em: 13 ago. 2018.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacio, curva-
tura da vara, onze teses sobre a educagio politica. 362 ed. Campinas-SP:
Autores associados, 2003. 120 p.

SOARES, Magda. A escolarizagio da literatura infantil e juvenil. /n:
EVANGELISTA, Aracy Alves Martins; BRANDAO, Helina Maria
Brina; MACHADO, Maria Zélia Versiani (Org.). A escolarizagio da
leitura literdria: o jogo do livro infantil e juvenil. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

TORRES. Patricia Lupion (Org.). Complexidade: redes e conexdes na
produgio do conhecimento. Curitiba: SENAR — PR. 2014.

478



Organizadores(as)
01. Raimundo Lenilde de Araiijo

E-mail: raimundolenilde@ufpi.edu.br
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7741473553613369
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5491-0996

Pés-doutorado em Ensino de Geografia/Educaciao Ambiental (2018/UFC).
Doutor em Educagao Brasileira (2012/UFC). Mestre em Desenvolvimento
e Meio Ambiente (2003/UFC). Especialista em Ensino de Geografia (1993/
UECE). Graduagao em Geografia - Licenciatura (1989/UECE). E professor
Efetivo, Classe Associado I, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), lotado
na Chefia do Curso de Geografia (CCGO) e Atividade Profissional no Curso
de Licenciatura em Geografia e no Programa de Pés-graduago em Geografia/
Mestrado em Geografia; Avaliador Institucional e de Cursos Superiores de
Geografia do SINAES BASis/MEC. Participa de Comissées e Colegiados
no dmbito da UFPL Tem experiéncia na drea de Geografia com énfase em
Geografia Humana, principalmente em Geografia Urbana, Histéria do
Pensamento Geogrifico, Estdgio Curricular para o Ensino em Geografia,
Histéria da Disciplina Geografia; Metodologias do Ensino de Geografia;
Curriculo e Ensino de Geografia e Educa¢ao Ambiental. Faz orientagio de
Trabalhos de Conclusao de Cursos de graduacio, pés-graduagio e supervisao
de Estdgio de Pés-doutorado, atuando principalmente nos seguintes temas:
cidades, urbanizagao, meio ambiente, educacio e estdgio supervisionado,
metodologia, curriculo, evolugao do ensino de Geografia, Formacio de
Professores para o Ensino de Geografia, avaliacio e Ensino de Geografia e
Educagio Ambiental. Foi coordenador de subprojeto - PIBID/Geografia no
periodo de 03/2014 a 02/2018. Exerce, também, a fungio de Coordenador
Geral da Feira de Profissdes da UFPI desde julho de 2013. Realizou varias
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na drea de Geografia, bem como na anilise das questoes referentes ao
ensino/aprendizagem desse campo disciplinar, nas modalidades presencial
e a distincia. Desenvolve projetos de pesquisa relacionados 4 “Identidade,

Territério e Paisagem” no contexto da Regiao Centro-Oeste e do Distrito
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Federal, e “Educa¢io em Geografia” em nivel do Ensino Fundamental, Médio
e Superior. Coordena o Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educagio
Geografica (LEPEGEO) da Faculdade de Educagao da Universidade de
Brasilia. Possui significativa experiéncia em trabalhos referentes & Gestao
ambiental de Terras Indigenas e Educagio Ambiental. Técnica Especializada
Nivel 5 no Ministério do Meio Ambiente, na modalidade de contrato
tempordrio, com exercicio no Programa de Zoneamento Ecoldgico -
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Nacional e Docente orientadora na Residéncia Pedagdgica no curso de
Geografia, campus Porto Nacional. Tem experiéncia na drea de Geografia,
atuando principalmente nos seguintes temas: Ensino de Geografia, educa¢ao
ambiental, formagio de professores, meio ambiente e representagoes,

territério e comunidades tradicionais.
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ensino de Geografia, cartografia escolar, ensino de geociéncias, formagio

de professores e estudos ambientais.

483


mailto:cleziogeo@yahoo.com.br
http://lattes.cnpq.br/3525247325350570
https://orcid.org/0000-0001-8491-1802

Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

Autores(as)

01. Alcinéia de Souza Silva

E-mail: alcineias32@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1990932619144558
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8975-5295

Doutoranda no Programa de Pés-Graduagio em Geografia da Universidade
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participante do GASPERR (Grupo de Pesquisa Produgio do Espago e
Redefini¢oes Regionais) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, UNESP
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cidades de porte médio, andlise espacial das redes, ensino de Geografia e
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Paulo e membro do grupo de pesquisa Nucleo de Ensino de Geografia
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ensino de Geografia, diddtica, livros diddticos, educacao bésica, formagao

de professores de Geografia e cartografia escolar.
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Rio Grande do Sul, drea de concentragio: Ambiente, Ensino e Territdrio
(ingresso em 2019). Trabalha em todas as séries do Ensino Fundamental e
Meédio nas redes publica e privada e possui experiéncia como Professor em

curso Pré-Vestibular.
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drea de Geografia, com énfase em Geografia Humana, atuou como professora
de Geografia nos Ensino Fundamental II e Médio em escolas publicas e
particulares. Desenvolve pesquisas acerca do ensino de Geografia. Tem
experiéncia nas 4reas de Geografia e Planejamento, com énfase em Geografia
Urbana e Planejamento Urbano e Planejamento Regional, trabalhando
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Doutora em Geografia pelo PPGG-Geo da Universidade Federal da Paraiba.
Realizou estdgio doutoral na Universidade de Aveiro - Portugal, como Visiting
Student Researcher, em Plataformas Digitais — CICDigital sob orientagao
Prof. Joao Batista, com bolsa CAPES/PDSE em 2017. Possui Mestrado em
Geografia pela Universidade Federal do Ceara (2007). Mestrado realizado
com bolsa FUNCAP, Especializagio em Geoprocessamento Aplicados aos
recursos hidricos pela Universidade Estadual do Ceard - UECE (2007),
Especializagio em Educagao Ambiental pela Universidade Estadual Vale
do Acarat - UVA (2003), formagio em Geografia Licenciatura Plena pela
Universidade Estadual do Ceara -UECE (1996). Atualmente é professor
assistente da Universidade Estadual Vale do Acarad- UVA, campus Junco-
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aplicada a andlise ambiental, TIC na formagio de professores, ensino de
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Geografia e Uso de multimidias e plataformas digitais.
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Mestre pelo Programa de Pés-graduagao em Educacio, linha de Formagao
de Professores e Praticas Educativas, na Universidade Federal de Sao Carlos
campus Sorocaba. A dissertagao apresenta um Estudo de Caso na UFSCar
e contém, como temdtica principal, a Extensao Universitdria e a Formagao
de Professores. Também faz parte da discussdo da dissertacio: Histéria,
Politica, Gestao e Estrutura da Universidade no Brasil. Fez parte do grupo de
pesquisa Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogia Universitdria (GEPPU)
nos anos de 2017 e 2018. J4 atuou como docente em nivel fundamental e
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campus Rio Claro e integrante do grupo de pesquisa: Nucleo de Ensino de
Geografia e Diddtica (NEGED).
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Graduada em Geografia pela Universidade Estadual de Montes Claros
(2011), Especialista em Metodologia e Diddtica do Ensino Superior
pela mesma Universidade. Aperfeicoamento em Educagio Cientifica

pela Universidade Federal de Minas Gerais (2015). Tem experiéncia
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como docente em Geografia na educacio bdsica e superior. Atuou como
coordenadora académica do II Congresso Internacional Vidas Aridas:
Recursos Hidricos/Sustentabilidade (2015). Atualmente é mestranda no
Programa de Pés-graduagao de Geografia— Organizago do Espago — no eixo
ensino de Geografia, pela Universidade Estadual Paulista UNESP- Campus
Rio Claro, pesquisadora bolsista da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior e professora substituta do Instituto Federal do
Mato Grosso do Sul, Campus Aquidauana. Também é membro do Nicleo
de Ensino de Geografia e Diddtica (NEGED), do Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

08. Antonio Carlos Vitte

E-mail: acarlosvitte@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0969451922378335
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8917-7587

Possui graduagio em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (1989) e doutorado em Geografia (Geografia Fisica)
pela Universidade de Sao Paulo (1998). Atualmente é MS3 — assistente
doutor da Universidade Estadual de Campinas. Orientador de mestrado e
doutorado no Programa de Pés-Graduagao em Geografia e do Programa
de Pés-Graduagio em Ensino e Histéria das Ciéncias da Terra, ambos
do Instituto de Geociéncias, Unicamp. Tem experiéncia na drea de
Geografia, com énfase em Histéria e Epistemologia da Geografia, atuando
principalmente nos seguintes temas: Geografia, histéria e epistemologia da
Geografia, histéria e epistemologia da Geografia fisica, sociologia da ciéncia
e filosofia kantiana, histéria e epistemologia da geomorfologia. Recebeu,
em 2007, Menc¢io Honrosa concedido pela ANPEGE, por dissertagao
orientada. Em 2013 recebeu o Prémio Capes de Tese; em 2014 recebeu
o Prémio Zeferino Vaz de Mérito Cientifico-Académico concedido pela

Reitoria da Unicamp.
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09. Baltasar Fernandes Garcia Filho

E-mail: balgarciafilho@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7082749543583160
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2455-4345

Tem sua primeira formagao em Licenciatura Plena em Geografia pela
Faculdade de Educagio Sao Luis — Jaboticabal - SP (2006); Pés-Graduacio
Lato Sensu em Nivel de Especializacio na Area da Educagio em Geografia
e Ensino: Propostas Metodoldgicas (2008); Mestrado Profissional em
Sustentabilidade na Gestao Ambiental pela Universidade Federal de Sao
Carlos - UFSCar - Campus Sorocaba -SP (2015); Doutorando do Programa
de Pés-Graduagio em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho UNESP - Campus Rio Claro — SP (2019, em andamento).
Atuou como professor de Geografia do ensino fundamental II na rede
publica estadual no municipio de Jaboticabal — SP. Hoje trabalha como
professor do Ensino Fundamental II do Colégio Santo André - Unidade
Jaboticabal-SP, rede privada de ensino, e como Professor de Ensino Superior
no Curso de Gestao Ambiental da Faculdade de Tecnologia de Jaboticabal,
Nilo De Stéfani, pertencente ao Centro Estadual de Educacio Tecnoldgica

Paula Souza, do Estado de Sao Paulo.

10. Bruna Morante Lacerda Martins

E-mail: brunamorante@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8846408662922737
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8490-2241

Professora Colaboradora do Colegiado de Turismo ¢ Meio Ambiente
(UNESPAR/Campo Mourio). Doutora em Geografia (UEM). Mestre em
Histéria (UEM). Bacharela em Turismo e Meio Ambiente (UNESPAR/
FECILCAM). Especialista em Geografia, Meio Ambiente e Ensino
(UNESPAR/FECILCAM). Membro do grupo de pesquisa Nucleo de
Estudos de Mobilidade e Mobilizagao- NEMO (UEM). Tem experiéncia
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na drea de Geografia Humana, Histéria Cultural e Turismo, atuando
principalmente nos seguintes temas: turismo e patriménio cultural, paisagem

cultural, eventos e meios de hospedagem.

11. Claudivan Sanches Lopes

E-mail: cslopes@uem.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3364994682803805
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8479-5095

Possui graduagio em Geografia pela Universidade Estadual de Maringd
(1988), mestrado em Educagio pela mesma Universidade (2001), doutorado
em Geografia Humana pela Universidade de Sao Paulo - FFLCH/USP
(2010) e ¢, atualmente, Professor Associado na Universidade Estadual de
Maringd (Departamento de Geografia) e do Programa de Pés-Graduagao
em Geografia (PGE) nesta mesma Universidade. E coordenador do
Grupo de Pesquisa Educagio Geogréfica e Formagio de Professores de
Geografia (EDUPROGEOQO). Tem experiéncia na drea de Geografia, com
énfase em questoes relacionadas ao ensino e a formagao do professor dessa
disciplina. Além de questoes relacionadas ao ensino de Geografia, pesquisa
a problemdtica da violéncia em meio escolar e os possiveis processos de

prevencao e intervengao.

12. Débora Gaspar Soares

E-mail: deboragirassol@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1106186788602404
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7467-5209

Segunda filha de Célia Gaspar Soares e de Daniel Pereira Soares, Mae do
Daniel, que completou dois anos, e esposa do Ivan. Cresceu em Santa
Cruz, bairro da zona oeste do Rio de Janeiro, nascida em 02 de janeiro de
1979. Formada pela Educagao Publica, fez o ensino fundamental na Escola
Municipal Tenente Renato César e na Escola Municipal Dr. Jair Tavares de

Oliveira. O ensino médio foi realizado no Colégio Técnico da Universidade

490


mailto:cslopes@uem.br
http://lattes.cnpq.br/3364994682803805
https://orcid.org/0000-0002-8479-5095
mailto:deboragirassol@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/1106186788602404
https://orcid.org/0000-0002-7467-5209

Autores(as)

Federal Rural do Rio de Janeiro, local em que construiu sua familia e
amigos. Professora de Matemdtica, graduada em Licenciatura Plena em
Matemdtica, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2006). Possui Pés-
Graduagio (Latu Sensu) em Novas Tecnologias no Ensino da Matemética,
pela Universidade Federal Fluminense, UFF (2010). Atualmente é aluna
do Curso de Pés-Graduagio em Geografia da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (2018). Membro do grupo de pesquisa: Para uma critica
da Economia Politica do Espago, da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Coparticipante dos Mini Cursos de Pés-Graduagao pelo Instituto
Brasileiro de Informagio em Ciéncia e Tecnologia: “Didlogos de Pesquisa:
Ciéncia Aberta, Ciéncia Cidada, Ciéncia Comum” (2017), “Economia
do Compartilhamento: Entre o Capitalismo baseado na multidao, o
comunismo do capital e as institui¢oes do comum” (2016). Participou do
Projeto de Iniciagao Cientifica Educa¢do e Mundo Contemporaneo, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (2016). Empenhou diligéncia
como Professora Substituta na drea de Matemadtica Aplicada na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, UFRR], ministrando as disciplinas:
Algebra Linear II, Matemitica I e Matemdtica II (2013-2014). Trabalhou
como Tutora no Curso Fundamentos de Educacio a Distancia, PIGEAD,
Universidade Federal Fluminense, UFF (2010). Participou no Programa
de Aperfeigoamento de Professores de Matemdtica do Ensino Médio,
PAPMEM, pelo Instituto de Matemdtica Pura e Aplicada, IMPA (2016-
I). Fez um Curso de Qualificagao: de Sistemas de Informagées Geogréficas
com Quantum GIS (2017), e de Estatistica Espacial e Geoestatistica (2015),
pelo sistema LABGIS da Faculdade de Geologia da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro, UER]. Participou no Curso de Verio de Introdugao
a Algebra Linear pelo Instituto de Matemética Pura e Aplicada, IMPA
(2015). Acredita e defende a Universidade Publica, gratuita e de qualidade

para todas e todos.
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13. Denise Mota Pereira da Silva

E-mail: mota.denise@uol.com.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6323547474001930
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1118-1498

Doutoranda e mestre em Geografia pelo Departamento de Geografia
da Universidade de Brasilia- UnB. Professora da Secretaria de Estado da
Educagao de Sao Paulo- SEESP (2000 a 2012). Pés-graduagio latosensu pela
UNICAMP (2007). Professora de escolas particulares (Colégio Educarte;
Colégio Génesis-Pueri Domus Escolas Associadas; e Rede Salesiana de
Escolas) no estado de SP (2005 a 2010). Professora da Secretaria de Estado da
Educagio do Distrito Federal-SEEDE Coordenadora pedagégica dos anos
finais do Ensino Fundamental (2015 e 2016). Experiéncia em metodologias/

estratégias de ensino aprendizagem em Geografia para a Educa¢io Bisica.

14. Diego Correa Maia

E-mail: diegom@rc.unesp.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5639903221161332
ORCID:https://orcid.org/0000-0003-3286-9256

Diego Corréa Maia ¢ gedgrafo formado pela UNESP de Rio Claro (SP)
e Livre-docente em Ensino de Geografia. Titulou-se Mestre e Doutor
em Geografia pelo Programa de Pds-graduaciao da UNESP de Rio Claro
(SP), pesquisando temas ligados a Climatologia Geografica. Atualmente
¢ Professor Permanente do Programa de Pés-graduagao em Geografia da
UNESP Campus Rio Claro (SP) e tem dedicado suas pesquisas 8 Geografia
Escolar. Desde 2019 ¢ Professor Associado I da UNESP - Campus Rio Claro
(SP) e lidera o grupo de pesquisa do CNPq chamado Nicleo de Ensino de
Geografia e Diddtica (NEGED).
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15. Diego Maguelniski

E-mail: diegomag.com@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4699411342240348
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7192-1881

Natural de General Carneiro - PR, regiao do Contestado. Estudou Licenciatura
em Geografia pela Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), Campus
de Unido da Vitéria (PR). Atualmente é mestrando (qualificado) pelo
Programa de Pés-graduagao em Geografia (PPGG), pela Universidade
Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Campus de Francisco Beltrao
- PR. Também ¢é bolsista pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). J4 lecionou, por breve tempo, na rede de
ensino publico do Estado do Parand. Publicou artigos nas dreas de Ensino
de Geografia, Ensino de Astronomia e Epistemologia da Geografia. Escreve

no tempo livre, é amante de Astronomia e Histéria da Ciéncia.

16. Didgenes Félix da Silva Costa

E-mail: diogenesgeo@gmail.com
Lattes:http://lattes.cnpq.br/4149669138364420
ORCID:http://orcid.org/0000-0002-4210-7805

Gedgrafo e Doutor em Ecologia, ¢ natural de Jardim do Serid6-RN. Atua
como Professor Adjunto III do Departamento de Geografia do CERES/
UFRN, lecionando as disciplinas de Ecologia, Biogeografia, Recursos
Naturais e Planejamento Ambiental nos cursos de graduagao em Geografia.
Coordena o Laboratério de Biogeografia (LABIGEO), onde lidera o Grupo
de Pesquisa em Biogeografia de Ecossistemas Tropicais (TROPIKOS)
e desenvolve pesquisas na drea de Biogeografia nos seguintes temas:
classificagao e mapeamento de servicos ecossistémicos; Biogeografia de dreas
tmidas; fitogeografia de ecossistemas tropicais; monitoramento ambiental
e ensino de Geografia fisica/bioGeografia. Atua também como docente

dos Programas de Pés-Graduagio em Geografia/UFRN e em Ecologia e
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Conservacio/UEPB. No exterior, é pesquisador colaborador do Centre
for Environmental and Marine Studies - CESAM/Universidade de Aveiro,
Portugal e membro da International Society for Salt Lake Research, onde
atuou na Diretoria na gestao 2012-2014. Em 2010, participou da visita
cientifica 2 University of Sfax/Tunisia e ao Instituto de Aquicultura de Torre
de La Sal - IATS/Espanha. Entre 2010 ¢ 2011, participou como pesquisador
do Interdisciplinary Centre of Marine and Environmental Research -
CIIMAR/Universidade do Porto, Portugal. No Brasil, ¢ membro fundador
da Associacdo Brasileira de BioGeografia (ABBIOGEO), onde atua como
1° Secretdrio na gestao 2018-2020, assim como 2° Tesoureiro da Associagao
Brasileira de Geografia Fisica (ABGeoFisica). E membro integrante do
Instituto Nacional de Areas Umidas - INAU II (Rede Nacional de INCTs/
CNPq), coordenando o sub-projeto “Delineamento e caracterizacio das
dreas imidas hipersalinas do litoral semidrido do Brasil” (convénio MCT1/
CNPq/CAPES/FAPs - Proc. 465436/2014-5/2017-2020). Coordenou o
projeto “Caracterizagio geoambiental e servigos ecossistémicos prestados
pelas dreas imidas salinas e hipersalinas do litoral semidrido do Brasil (RN/
CE)” (Edital Universal - MCTI/CNPQ/Universal Proc.447227/2014-
9). Entre 2018 e 2019, foi Bolsista de Pés-Doutorado Janior/CNPq no
Programa de Pés-Graduagio em Geografia da UFPB, coordenando o projeto
“Avaliagao e mapeamento dos servicos ecossistémicos entre Unidades de
Conservagio de uso sustentdvel e protegao integral no Seridé (RN)” (CNPq/
PDJ - Processo n° 151922/2018-7).

17. Eder Rodrigo Varussa

E-mail: educadorederrodrigo@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0677834621253004
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3568-5540

Doutorando em Geografia na Universidade Estadual Paulista -UNESP-
Campus Rio Claro-SP, drea de concentragio - Organizagao do Espaco,

na linha de pesquisa Ensino de Geografia, Cartografia e Cartografia
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Escolar (2019). Mestre em Geografia pela Universidade Estadual Paulista
— Campus Rio Claro-SP na linha de pesquisa Territérios, Mutagoes
Econémicas e Politicas Publicas (2017). Especialista em Gerenciamento
Ambiental:Sustentabilidade pelo Centro de Estudos Ambientais - CEA, na
Universidade Estadual Paulista - Campus Rio Claro -SP (2011). Bacharel
em Administragio Empresarial (2008). Atualmente é Educador Ambiental
do Grupo de Pesquisa Universo da Educa¢io Ambiental - UNEAMB.
Diretor e Pesquisador voluntirio do Grupo Permanente de Pesquisa das
Rela¢des Alemanha e Interior de Sao Paulo - Davatz-Sangbaul. Experiéncia
na drea de Gestao e Educagio Ambiental, sobretudo nos temas: Educacao
Socioambiental, Planejamento Ambiental, Sustentabilidade Urbana.
Palestrante em diversas empresas e unidades de ensino locais e regionais,
nas temdticas de: Residuos Sélidos, Métodos e alternativas de preservagao
em dreas de protegio e riscos ambientais, Educagio Ambiental local e Agoes

Sustentaveis de Desenvolvimento.

18. Eduardo Henrique Modesto de Morais
E-mail: eduardo.morais@ifmg.edu.br
Lattes:http://lattes.cnpq.br/9519987233035947
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3018-2776

Bacharel e Licenciado em Geografia pela Universidade Federal de Vigosa/
UFV, Mestre em Educacio pela Universidade Federal de Juiz de Fora/UFJF
e Doutor em Geografia pela Universidade de Brasilia/UnB. Atualmente, ¢
Professor do Ensino Bdsico, Técnico e Tecnolégico no Instituto Federal de
Minas Gerais/IFMG - Campus Bambui. Tem experiéncia nos seguintes
temas/dreas: Geografia; Ensino de Geografia; Educagao do Campo; Educagio
Ambiental e; Educagao Nao Formal.
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19. Elayne Cristina Rocha Dias

E-mail: elaynedias2017@outlook.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1374423484664701
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6181-1710

Doutoranda em Educagio e Inclusio Social pela Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG. Mestra em Educagio e Docéncia pela Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG. Possui graduagio em Geografia (2013) e
graduacdo em Licenciatura em Pedagogia, ambas pela Universidade Federal
do Piaui (2007). Especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais - Libras pelo
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPI (2009).
Atualmente ¢ professora da Faculdade Evangélica do Meio Norte e professora
classe B - 1° a0 5° ano - Secretaria Municipal de Educagio e Cultura de
Teresina. Formadora dos cursos de Libras - SEMEC/PI desde fevereiro de
2015. Foi professora tutora do curso de Licenciatura em Computagio-
UFPI/UAB e professora visitante da Faculdade Sao Judas Tadeu. Atuou
como coordenadora da disciplina de Libras no curso de Licenciatura em
inglés pela UFPI/UAPIL. Exerceu fungées de tutoria no curso de Licenciatura

em Matemdtica e professora formadora da Especializagao em Libras no

Ensino a distncia pela UFPI/UAB.

20. Elisingela Rosemeri Martins Silva

E-mail: ermsilva@uesc.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5098608246760063
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5533-0918

Possui graduagio em Geografia pela Universidade Federal de Santa Maria
(2002), Especializagao em Geociéncias pela Universidade Federal de Santa
Maria (2004), Mestrado em Geografia pela Universidade de Sao Paulo
(2007) e Doutorado em Geografia Fisica pela Universidade de Sao Paulo
(2012), com énfase a Pedologia, Geomorfologia e Cartografia. Atualmente
é professora na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Ilhéus/BA,
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no Curso de Geografia, Departamento de Ciéncias Agrdrias e Ambientais,

atuando nas dreas de ensino, pesquisa e extensao.

21. Evandro César Clemente

E-mail: evandrocclemente@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8634079545873551

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1499-8388

Doutor em Geografia pela UNESP e Pés-Doutor pela UFU. Professor
dos cursos de Graduagio e Pés-Graduagao em Geografia da Universidade

Federal de Goids — Regional Jatai-GO.

22. Gilselia Lemos Moreira

E-mail: glmoreira@uesc.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7833602860741308
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3524-4294

Doutora em Geografia Humana pela Universidade de Sao Paulo - USP.
Mestre em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente pela Universidade
Estadual de Santa Cruz - UESC. Especialista em Ensino de Geografia pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB. Possui Licenciatura
em Geografia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.
Professora da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC. J4 lecionou
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB e na Faculdade
Don Doménico (Guarujd - SP). Atua no Curso de Geografia nas dreas de
Geografia Humana e Ensino de Geografia. No ensino, versa sobre as cadeiras
de Geografia Urbana e Planejamento Urbano e Regional. E coordenadora do
curso de Espacializa¢io em Ensino de Geografia e do Laboratério de Histéria
e Geografia - LAHIGE/UESC. Coordena a agao de extensio - Geourbano?
- vinculada a0 LAHIGE. Pesquisadora associada ao GESP/LABUR - Grupo
de Geografia Urbana Critica Radical, vinculado ao Laboratério de Geografia
Urbana da USP (LABUR/DG/FFLCH/USP). Membro efetiva do Instituto
Histérico e Geografico de Santos - SP, Cadeira n°. 16. Autora de vérios
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artigos na 4rea de Geografia de Humana e Ensino de Geografia, publicados
em revistas e anais de eventos nacionais e internacionais. Desde 1998, estuda
e escreve sobre a produgio do espaco urbano. Concentra leituras e estudos
sobre as obras de Henri Lefebvre. Suas pesquisas e reflexdes se voltam,
principalmente, para os seguintes temas: produgio e reprodugao do espago

urbano, segregacao socioespacial, verticalizacao e turismo.

23. Gleyce Assis da Silva Barbosa

E-mail: geogleyce@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6854042254642594
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4852-8125

Mestrado em Geografia e Meio Ambiente pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RIO), graduada em Licenciatura em
Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Leciona
na rede privada de ensino em diversos municipios da Baixada Fluminense.
Integrante do Nicleo de Estudos em Cidadania e Politica no Ensino de
Geografia (NECPEG) da PUC-Rio sob coordenacio da professora Dra.
Rejane Rodrigues, atuando no campo das politicas publicas educacionais, da
Geografia politica, das préticas pedagdgicas no ensino de Geografia e na drea
do ensino cidadio. Também participa do grupo de pesquisas sobre Espago,
Cotidiano, Educa¢io e Docéncia (ECED), do departamento de Geografia
da UFR]J, sob coordenacio do professor Dr. Roberto Marques, onde realiza
pesquisas acerca das politicas institucionais que envolvem a profissao docente,
além de levantamento e andlise de dados oficiais. Possui trajetdria académica
na drea de ensino de Geografia com énfase nos seguintes temas: precarizagio
do trabalho, trabalho docente, mobilidade, metropolizagio, ENEM, ciéncias
humanas, interdisciplinaridade, Geografia, curriculo, BNCC, atividades

lidicas no Ensino Médio.
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24. Henrique Rodrigues Torres

E-mail: henriquetorres.sedf@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2928105011772388
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2405-5271

Possui graduacio em Geografia pelo Centro Universitdrio de Brasilia -
UniCEUB (2002), especializagao em Gestao Ambiental pela Universidade
Estadual de Goids - UEG (2004) e mestrado em Desenvolvimento
Sustentdvel pelo Centro de Desenvolvimento Sustentdvel da Universidade
de Brasilia - CDS/UnB (2008). Foi apoio técnico/pesquisador do Centro de
Desenvolvimento Sustentével e professor da Universidade Estadual de Goids.
Na Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal, trabalhou como
professor, coordenador pedagdgico e supervisor administrativo da educagao
bdsica e no sistema socioeducativo; foi chefe do Nucleo de Educacio
Ambiental; Assessor Especial (Chefe de Gabinete) da Subsecretaria de
Educagio Bisica; e formador no Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educagao - EAPE/SEDF em cursos de Gestao Escolar Democritica.
Atualmente, ¢ doutorando em Geografia no Departamento de Geografia
da Universidade de Brasilia e pesquisador nos seguintes grupos: “Grupo de
Pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formagio de Professores em Geografia
- GEAF/UnB” (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/1407490937259798); e
“Grupo de Estudo e Pesquisa em Docéncia, Diddtica e Trabalho Pedagégico -
PRODOCENCIA” (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7703647120359992),
atuando na pesquisa “Formacao docente e trabalho pedagdgico na educagao

bésica e na superior: desafios e perspectivas atuais”, financiado pelo Edital

04/2017 da Fundagao de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal - FAP/DE
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25. Hugo de Carvalho Sobrinho

E-mail: hugo.carvalhosobrinho@gmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9844607875928973
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0995-9763

Doutorando e Mestre em Geografia pela Universidade de Brasilia (UnB)
na 4rea de concentragao em Gestao Ambiental e Territorial. Licenciado
em Geografia pela Universidade Estadual de Goids (UEG). Especialista
em Metodologia de Ensino de Geografia e Histéria. Professor da Carreira
do Magistério Pablico da Secretaria de Estado de Educacio do Distrito
Federal (SEEDF), atuando com temdticas transversais de ensino e linguagens
na Geréncia de Educa¢do Ambiental, Patrimonial, Lingua Estrangeira e
Arte-Educagio da Subsecretaria de Educagao Basica (SUBEB/SEEDEF).
Ademais, é pesquisador do Grupo de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e
Formagao de Professores em Geografia (GEAF/UnB), e compée a rede
Ibero-americana de professores investigadores do Projeto N6s Propomos!

Cidadania e Inova¢ao na Educagio Geogréfica.

26. Jaqueline Machado Vieira

E-mail: jaqueline.m35@yahoo.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7211424093023792
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1180-0639

MulherCisgénero Negra, Professora, Pesquisadora e Militante do territério da
Negritude e dos Movimentos sociais dos direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Possui Licenciatura e Bacharelado em Geografia pela UNESP de Presidente
Prudente SP. Titulo de Mestra em Educagio (2018) pela Faed/ UFGD em
Dourados MS. Atualmente (2020) ¢ membro cadastrada como pesquisadora-
estudante do GEPETIC — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao e
Tecnologias da Informagao e Comunicagao. Associada e Pesquisadora/

Militante da negritude- ABPN (Associagio Brasileira de Pesquisadores/as
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Autores(as)

Negros/as). Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagio
(FAED/ UFGD). Trabalha com as seguintes temdticas: Tecnologias da
Informagao e Comunica¢ao; Tecnologias Assistivas; Pessoas com Deficiéncia;
Inclusao Social e Escolar da Educagao Basica; Tecnologias Educacionais;

Acessibilidade; Representagio Cartografica; Ensino de Geografia.

27. Janete Regina de Oliveira

E-mail: janete.oliveira@ufv.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0716008773874006
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3623-096X

Possui graduagao em Geografia pela Universidade Federal de Minas Gerais
(1993), mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Minas Gerais
(2005) e doutorado em Educagio pela Universidade de Sao Paulo (2018).
Atualmente é Professora Adjunto II da Universidade Federal de Vigosa. Tem
experiéncia na drea de Geograﬁa, com énfase em Geograﬁa Humana, Pratica
de Ensino de Geografia e Teoria, Métodos e Linguagens em Geografia,
atuando principalmente nos seguintes temas: formacio de professores, sala
de aula, linguagens no ensino de Geografia, grafias e leituras negras, histdria

da Geografia escolar, livros escolares.

28. Larissa Donato

E-mail: donato.lari@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6207004822189656
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9661-7504

Doutoranda em Geografia—Analise ambiental no Programa de Pés-Graduagao
em Geografia (PGE) da Universidade Estadual de Maringd (UEM) - conceito
5 (Bolsista CAPES) com estdgio doutoral na Universidade de Coimbra —
Portugal.E mestre em Geografia pelo PPG/UEM com o projeto “ANALISE
GEOGRAFICA DA UTILIZACAO DO SISTEMA AGROFLORESTAL
NA REGIAO DO VALE DO RIBEIRA” (2013). E graduada em licenciatura
e bacharelado em Geografia pela UEM (2010). Atualmente ¢ professora
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colaboradora no colegiado de Geografia da UNESPAR - campus de Campo
Mourio, ministrando disciplinas de Cartografia, Planejamento Ambiental,
Geografia fisica para o Ensino, além de Orientacio de Estdgio. Realiza
mapeamentos diversos e orienta trabalho de conclusio de pés-graduagio

lato sensu com énfase em Andlise Ambiental, Biogeografia e Ensino.

29. Leonardo Ferreira Farias da Cunha

E-mail: leoffarias@yahoo.com.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0747861217117479
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7954-274X

Doutorando ¢ Mestre em Geografia pela Universidade de Brasilia (UnB)
na drea de concentragio em Gestao Ambiental e Territorial. Licenciado
em Geografia pela Universidade Estadual de Goids (UEG) e Bacharel em
Geografia pelo Centro Universitdrio de Brasilia (UniCEUB). E, também,
especialista em Planejamento GeoAmbiental e Geoprocessamento.
Professor da Carreira do Magistério da Secretaria de Estado de Educagao
do Distrito Federal (SEEDF) e pesquisador do Grupo de Pesquisa Ensino,
Aprendizagem e Formagio de Professores em Geografia (GEAF/UnB).
Além disso, compde a rede Ibero-americana de professores investigadores

do Projeto Nés Propomos! Cidadania e Inovagao na Educagao Geografica.

30. Mircia Cristina de Oliveira Mello

E-mail: marcia.mello@unesp.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3547108491542997
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8517-3901

Graduada em Pedagogia pela Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras
de Jacarezinho (UENP). Mestre e doutora em Educagio pela Universidade
Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho (UNESP). Professora assistente
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Campus de
Ourinhos. Tem experiéncia na drea de Educagio, com énfase em formagao

de professores e ensino-aprendizagem, pesquisando principalmente nos
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Autores(as)

seguintes temas: ensino de Geografia, formacio de professores e Did4tica da
Geografia. Lider do grupo de pesquisa “Nucleo de pesquisa em ensino de

Geografia: articulagdo entre a universidade e a escola de Educagao Bdsica”.

31. Mariana Rezende Souza

E-mail: marianarezendegeo@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2773031883663085
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6808-8745

Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Geografia da Universidade
de Brasilia (PPGGEA - UnB) na drea de concentragio de Gestao Ambiental
e Territorial. Bacharel e licenciada em Geografia pela Universidade de
Brasilia (UnB). Professora Tutora do curso de licenciatura em Geografia
da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Integrante do grupo de pesquisa
Ensino, Aprendizagem e Formagao de Professores em Geografia (GEAF -
UnB). Atualmente é professora do Ensino Fundamental - Anos Finais do
Colégio Ciman - Unidade Octogonal. Tem experiéncia na drea de Geografia,
com énfase na drea de Geografia Escolar. Areas de interesse: Geografia escolar,
urbaniza¢io, educagio ambiental, gestdo de recursos naturais, andlise de

impacto ambiental, climatologia geografica, impactos pluviais.

32. Reinaldo dos Santos

E-mail: docrei@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7850164594444032
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4357-0655

Licenciado em Histéria (UNESP 1996), bacharel em Histéria (UNESP,
1997) e bacharel em Direito (UFGD, 2020), com Mestrado em Histéria
(UNESP, 2000), doutorado em Sociologia (UNESE, 2000) e Pés-Doutorado
em Educagio (USD, 2012), possui experiéncia docente de mais de 10 anos
na Educagio Bdsica e 25 anos no Ensino Superior e 15 anos em gestao
académica. Suas dreas de pesquisa: s20 Educacio e Tecnologias; Tecnologia

Assistiva; Educacio Especial; Inclusio e Diversidade; Direitos Humanos.
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Atualmente ¢ professor Associado da Universidade Federal da Grande
Dourados, docente do Mestrado e Doutorado em Educagio e em cursos
de licenciatura e bacharelado da mesma Universidade, além de avaliador
do MEC/INEP. E Coordenador do LETIC - Laboratério de Educacio e
Tecnologias da Informagio e Comunicagio), Lider do Gepetic e Presidente
do Conselho Gestor do NEEF - Nicleo de Estudos Estratégicos de Fronteira.

33. Ricardo Chaves de Farias

E-mail: ricardochaves@outlook.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7485889267451239
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2044-9097

Mestre em Geografia pela Universidade de Brasilia (UnB), na drea de
concentragio em Gestdo Territorial e Ambiental com énfase em Geografia
Escolar. Licenciado em Geografia pela Faculdade Projecao (2007).
Atualmente ¢ professor de Geografia no Colégio Olimpo e no Centro
Educacional Sigma, e integra o grupo de pesquisa: Ensino, Aprendizagem e
Formacao de Professores em Geografia, da Universidade de Brasilia - GEAF/

UnB. Tem experiéncia na 4rea de Educagio em Geografia.

34. Ricardo José Gontijo Azevedo

E-mail: ricardogeo@cefetmg.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3797288079140746
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6107-5036

Doutorado em Geografia (UNESP). Mestrado em Geografia (UNICAMP).
Graduagao em Geografia (UNIMONTES).Professor do Ensino Bésico,

Técnico e Tecnoldgicodo Centro Federal de Educagao Tecnolégica de Minas
Gerais (CEFET-MG).

35. Rodrigo Capelle Suess

E-mail: rodrigo.capellesuess@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4727367551462113
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0716-0480
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Autores(as)

Professor da Carreira Magistério Publico da Secretaria de Educacio do
Distrito Federal - SEEDEF, componente curricular Geografia. Doutorando
e Mestre em Geografia pela Universidade de Brasilia - UnB. Graduado
em Geografia pela Universidade Estadual de Goids - UEG. Faz parte do
Grupo de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formacio de Professores em
Geografia (GEAF-UnB). Foi bolsista do Pré-Licenciatura UEG-Campus
Formosa, do Programa Institucional Voluntirio de Iniciagao Cientifica
(PIVIC) no projeto intitulado: Lugar e Paisagem: contribui¢oes das
categorias geograficas no municipio de Formosa-GO; e do ProExt UEG/
MEC: Reflexdo-agao-reflexdo docente no resgate e valorizagio da identidade
camponesa: qualificagdo de docentes que trabalham nas escolas localizadas
no meio rural do municipio de Formosa-GO. Foi estagidrio em Recursos
Hidricos na Embrapa Cerrados (CPAC). Linhas de pesquisa de interesse:
Estudo do conceito de Lugar; Geografia Humanista Cultural ou Humanista;
Geografia, Musica e Literatura; Geografia humanista e ensino de Geografia;

Escola, cotidiano e espago; Geografia Urbana, simbolismo e lugar.

36. Rodrigo Simao Camacho

E-mail: rogeo@ymail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7322139080274143
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3826-6248

Possui Graduagio em Geografia pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul - UEMS (2005); Mestrado em Geografia pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (2008); doutorado em Geografia pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP) campus de Presidente Prudente (2014);
Pés-Doutorado em Geografia pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (2015). Foi Professor Efetivo da Rede Municipal de Educagio de
Paulicéia/SP de 2001 até 2010; Professor contratado do Centro de Ensino
Superior de Tupi Paulista (CESTUPI) de 2008 até 2010. Professor Efetivo da
Rede Estadual de Educacio do Estado de Sao Paulo em 2008. Atuou como
Coordenador da Area de Ciéncias Humanas no Programa Institucional de

Bolsa de Inicia¢io a Docéncia (PIBID Diversidade/UFGD - 2015-2018) e
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como professor orientador no Subprojeto da Licenciatura em Educagio do
Campo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP/UFGD - 2018-2020).
Atualmente é Professor do Magistério Superior no Curso de Licenciatura em
Educa¢io do Campo (LEDUC) e no Programa Pés-Graduagio Interdisciplinar
em Educacio e Territorialidade (PPGET) na Faculdade Intercultural Indigena
(FAIND), da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Docente
permanente dos Programas de Pés-Graduagio em Geografia na Faculdade
de Ciéncias Humanas (FCH) da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) e na Universidade Federal de Mato Grosso Sul (UEMS) campus de
Trés Lagoas. Lider do Grupo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Geografia,
Educa¢ao do Campo e Questao Agriria (GEOEDUQA) - UFGD. Membro
dos grupos de pesquisa do CNPq: Estudos Agrérios (CPTL-UFMS), Nucleo
de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agraria - NERA (FCT-UNESP),
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Inclusiva - GEPEI (FAED-UFGD),
Rede DATALUTA (UNESP), Centro de Estudos Sobre Técnica, Trabalho
e Natureza (IFSP). Membro do Laboratério de Estudos sobre Democracia
e Marxismo - LEDEMA (FCH-UFGD). Membro do conselho cientifico
dos peri6dicos: Revista Nera, Revista Pegada, Revista da AGB (segao local de
Trés Lagoas) e da editora ANAP. Membro da Comissao Editorial da Revista
RIET. Tem experiéncia na drea de Geografia, com énfase em Geografia
Agréria, Pritica de Ensino em Geografia e Educagao do Campo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Ensino de Geografia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Educagio do Campo, Questao Agraria, Territorios
Camponeses, Movimentos Socioterritoriais Camponeses, Disputas Territoriais
no Campo, Formagio de Educadores do Campo e Territ6rios Paradigmadticos

da Geografia Agréria Brasileira.

37. Rosemeri Melo e Souza

E-mail: rome@ufs.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3339056948815053
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5916-3598
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Autores(as)

Pesquisadora do CNPq e Professora Associada do Departamento de Engenharia
Ambiental da UFS. Pés-doutorado em Geografia Fisica (Biogeografia/
Planejamento Ambiental) pelo CERES/UFRN (2019) e em Geografia
Fisica (Biogeography) pela ESESS/The University of Queensland, Australia
(2010). Doutora em Desenvolvimento Sustentdvel/Gestio Ambiental (UnB)
com estdgio doutoral Grupo SLIF da Universidade de Lisboa, Portugal
(2000). Exerceu, na gestao universitaria, entre outros, os cargos de Assessoria
Técnica (1995-97), Coordenadora de Projeto de Extensio (Area Temitica
Meio Ambiente - 1999-2003), Pré-Reitora de Assuntos Estudantis (2004),
Coordenadora de Pés-Graduagao (2006-2008), Coordenadora Geral
do PIBID/UES (2009), Conselheira (CECH, CCET e CPPD wvv. aa.),
Vice-Presidente da CPPD (2016-2018) e Chefe de Departamento (2020).
Publicou, até o presente, mais de 160 artigos em periédicos especializados,
12 livros e 88 capitulos de livros. Membro do Conselho ¢/ou Revisora de
numerosos periédicos cientificos internacionais e nacionais. Até o momento,
concluiu as orientacoes de 34 alunos de Iniciacao Cientifica, 14 orientacoes
de extensio e de cooperagdo internacional, 17 TCCs, 08 Monografias
de Pés-Graduacio Lato Sensu, 32 Dissertagoes de Mestrado, 22 Teses de
Doutorado e 07 Supervisdes de Pds-Docs vinculadas a cursos de Graduagio,
Especializagio e aos Programas de P6s-Graduagao em Geografia (PPGEO) e
em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA/UES). Lider do Grupo
de Pesquisas em Geoecologia e Planejamento Territorial (GEOPLAN/CNPq/
UFS) e integrante do GEPOGEO (Grupo de Estudo e Pesquisa em Geografia
Politica e Geopolitica/ CNPq/UCSAL). Integra a Rede de Monitoramento
de Haibitats Bentdnicos (ReBentos/GT MM), vinculada a2 Rede Clima/
MCT e a Rede de Meio Ambiente da América Latina (REIMA). Atua em
Geografia Fisica, com énfase em Biogeografia e Ciéncias Ambientais, nos
temas: Biomonitoramento/Fitoindicacio, Mudancas Ambientais, Avaliacao
do Meio Biofisico, Drylands, Mangrove; Conflitos/Riscos Ambientais.

38. Tatiane Rodrigues de Souza

E-mail: tati87souza@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2014405802362412
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3686-3671
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Doutoranda pela Universidade Federal de Goids Regional - Jatai (2017).
Possui Graduagio em Geografia pela Universidade Federal de Goids Regional
Jatai (2009) e Mestrado em Geografia pelo Programa de Pés-graduacio
em Geografia UFG Regional Jatai (2016). Pés-Graduagio Lato Sensu em
Psicopedagogia com Enfase no Ensino Especial e Educacio Inclusiva pela
faculdade de tecnologia Equipe Darwin FACTED- Aguas Claras DF (2011).
Educadora ambiental pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente, ciéncia
e tecnologia (2012-2012 SMACT- Jatai-GO). Professora da Rede Estadual
de Goids- SEDUC (Ensino fundamental II, Ensino Médio e Educacio de
Jovens e Adultos 2011-2016), da rede particular (Ensino fundamental IT
2012-2015, 2018) E Professora substituta do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia Goiano (Rio Verde-GO-2016).

39. Telma Gomes Ribeiro Alves

E-mail: telmaevertonpb@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2032925292810171
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6835-517X

Graduagio em Licenciatura Plena em Geografia - Faculdades Integradas de
Patos (2004). Graduagio em Pedagogia - Universidade Estadual da Paraiba
(2019). Especializagio em Geopolitica e Histéria - Faculdades Integradas de
Patos (2008). Especializagio em Educagio Ambiental - Faculdades Integradas
de Patos (2013). Mestranda em Geografia (GEOPROF) - Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Professora da Prefeitura Municipal de
Catingueira e da Prefeitura Municipal de Patos/PB.

40. Thiara Gongalves Campanha

E-mail: thiaracampanha@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7249269006224902
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3005-6809

Mestranda do Programa de Pés-Graduacio em Geografia da Universidade
Federal do Parand, orientada pela Professora Doutora Angela Massumii
Katuta. Pés-Graduada e Especializacio em Educagio de Jovens e Adultos
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Autores(as)

pela Faculdade Campos Eliseos Graduada em Geografia (Licenciatura) pela
Universidade Estadual de Londrina. Técnica em Meio Ambiente pelo Colégio
Estadual Albino Feijé Sanches e Técnica em Agropecudria pelo Centro
Estadual de Educagio Profissional Agricola Fernando Costa. Atuou como
bolsista extensionista pelo Programa Universidade Sem Fronteira - USE
projeto intitulado como: Fomento a sistemas agroecoldgicos para inclusao
tecnoldgica, produtiva e mercantil de mulheres camponesas, orientado pela
Professora Doutora Eliane Tomiasi Paulino, sob o fomento financeiro da
UNIDADE GESTORA DO FUNDO PARANA - UGF até o inicio do
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ste livro e seus respectivos capitulos exprimem

as inumeras abordagens do complexo tedrico e

metodoldgico que envolve a pesquisa académica
e a discussao de temas relacionados com a Formacao
Docente, o Ensino de Geografia e o Livro didatico e que
sdo fundamentais para a compreensao da Geografia
Escolar. Foi organizado com a intencdo de incentivar
0s novos pesquisadores por meio da publicacao de
seus artigos, ou seja, aqueles apresentados no XVII
ENANPEGE, em Sao Paulo, 2019, e fomentar ainda
mais a rede com novas perspectivas de Formacao
Docente, do Ensino de Geografia e do Livro Didatico
em ambito nacional, com a reuniao de publicacées de
diversos grupos de pesquisas, em diferentes linhas de
Ensino de Geografia nos Programas de Pés-Graduacao
em Geografia de Universidades localizadas em todas
as regides brasileiras.
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