RAIMUNDO LENILDE DE ARAUJO
MARIA FRANCINEILA PINHEIRO DOS SANTOS
CRISTINA MARIA CoSsTA LEITE
MARCILEIA OLIVEIRA Bisro
CLEZIO DOS SANTOS
(ORG.)

FORMACAO DOCENTE

ENSINO DE GEOGRAFIA E 0 LIVRO DIDATICO




Raimundo Lenilde de Aragjo

Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Maria Francineila Pinheiro dos Santos

Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

Cristina Maria Costa Leite

. Universidade de Brasilia (UnB)

Marcileia Oliveira Bispo

Universidade Federal do Tocantins (UFT)

Clézio dos Santos
- Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRR]J)




FORMACAO DOCENTE

ENSINO DE GEOGRAFIA E 0 LIVRO DIDATICO






RAIMUNDO LENILDE DE ARAUJO
MARIA FRANCINEILA PINHEIRO DOS SANTOS
CRISTINA MARIA CoSsTA LEITE
MARCILEIA OLIVEIRA BisPo
CLEzIO DOS SANTOS
(ORrG.)

FORMACAO DOCENTE

ENSINO DE GEOGRAFIA E 0 LIVRO DIDATICO

Sobral-CE
2021

SER

T A

CULT

(=)



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

© 2021 copyright by Raimundo Lenilde de Araujo, Maria Francineila Pinheiro dos Santos, Cristina Maria Costa Leite
Marcileia Oliveira Bispo e Clézio dos Santos, (ORGs.)

Impresso no Brasil/Printed in Brasil

Member of N~ -
d)) Zalossrer W IZABEC geibict R Dep0siTA

om Ciéncia o Tocnologia

Rua Maria da Conceicao P. de Azevedo, 1138
Renato Parente - Sobral - CE
(88) 3614.8748 / Celular (88) 9 9784.2222
contato@editorasertaocult.com
sertaocult@gmail.com
www.editorasertaocult.com

Coordenagao Editorial e Projeto Grafico
Marco Antonio Machado

Coordenagao do Conselho Editorial
Antonio Jerfson Lins de Freitas

Conselho Editorial de Geografia
Alberto Pereira Lopes
Alisson Slider do Nascimento de Paula
Ana Paula Pinho Pacheco Gramata
Antonio Adilio Costa da Silva
Francisco Ari de Andrade
Irineu Soares de Oliveira Neto
Isorlanda Caracristi
Marcelo de Oliveira Moura
Maria Artemis Ribeiro Martins
Paulo Rogério de Freitas Silva
Paulo Sérgio Cunha Farias
Sandra Liliana Mansilla
Vanda Carneiro de Claudino Sales
Virginia Célia Cavalcante de Holanda

Revisao
Danilo Ribeiro Barahuna

Diagramagao
Francisco Taliba

Capa
Francisco Taliba

Catalogagao
Leolgh Lima da Silva - CRB3/967

F723 Formagé&o docente, ensino de geografia e o livro didatico./
Raimundo Lenilde de Araujo ... [et al.]. (Organizadores.). —
Sobral, CE: Sertao Cult, 2021.

526p.

ISBN: 978-65-87429-99-1- e-book - pdf
ISBN: 978-85-67960-39-5 - papel
Doi: 110.35260/87429991-2021

1. Formagdo docente. 2. Ensino de Geografia. 3.
Geografia- Didatica. 4. Geografia- Livro didatico. 5.
Geografia- Docéncia. |. Aratjo, Raimundo Lenilde de.
IIl. Santos, Maria Francineila Pinheiro dos. Il Leite,
Cristina Maria Costa. IV. Bispo, Marcileia Oliveira. V.
Santos, Clézio. VI. Titulo.

CDD 371.3
371.12

Este e-book estd licenciado por Creative Commons
Atribui¢ao-Nao-Comercial-Sem Derivadas 4.0 Internacional



Sumario

APRESENTAGAO ........ocooiiiiiiiiieeeeeeeeee e 11

Doi: 10.35260/87429991p.17-30.2021

AFINAL, PARA QUEM SERVE A REFORMA DO ENSINO
MEDIO? ... e 17

ALCINEIA DE Souza SiLva

Doi: 10.35260/87429991p.31-44.2021

AUTORES DE LIVROS PARA PROFESSORES DE GEOGRAFIA
ENTRE OS ANOS DE 1920 E 1940.............cccocciiiiiniiiiane, 31

JANETE REGINA DE OLIVEIRA

Doi: 10.35260/87429991p.45-54.2021

BIOMA CAATINGA: ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE
GEOGRAFIA DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA
REDE PUBLICA DE ENSINO DE PATOS-PB .................ccccee. 45

TeLMA GoMEs RIBEIRO ALVES
RoseMERI MELO E Souza
Di6GeNEs FELIx DA Sitva CosTa

Doi: 10.35260/87429991p.55-67.2021

CIENCIA DA MORFOLOGIA DE GOETHE: O ARQUETIPO E
A FORMAGCAO EPISTEMOLOGICA E METODOLOGICA DA
GEOGRAFIA ... e 55

ANTONIO CARLOS VITTE

Doi: 10.35260/87429991p.69-82.2021

CRIACAO DE NOVAS TECNOLOGIAS PARA UM ENSINO

DE GEOGRAFIA INTERATIVO PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA NAS ESCOLAS ...t 69

JAQUELINE MACHADO VIEIRA

REINALDO DOS SANTOS

Doi: 10.35260/87429991p.83-97.2021
DECOLONIALIDADE E ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA
RELEITURA DO ESPACO GEOGRAFICO ..............cccooviiiiennnn, 83

RobRriGo CAPELLE SUESS
ALCINEIA DE Souza SiLva



Doi: 10.35260/87429991p.99-113.2021

DOCENQIA COMPARTILHADA E ENSINO DE GEOGRAFIA:
REFLEXOES E PRATICAS NA REDE MUNICIPAL

DE ENSINO DE SAO PAULO/SP .......coooviieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 929
ALEX MARIGHETTI

Doi: 10.35260/87429991p.115-127.2021

EDUCACAO GEOGRAFICA E AMBIENTAL: PROPOSTAS E
DESAFIOS PARA A FORMAGCAO DOCENTE NO MUNICIPIO
DE CORUMBATAI-SP .......oooiiiiiiiiiiiie e, 115

EDER RODRIGO VARUSSA

Doi: 10.35260/87429991p.129-143.2021

EDUCACAO, LIVRO DIDATICO E O PROFESSOR CRITICO-
REFLEXIVO: POSSIBILIDADE DE RESSIGNIFICAR A
PRATICA DOCENTE.............coccocoooiiiiioiiieeeeeeeeeieee s 129

HuGo pe CARVALHO SOBRINHO

Doi: 10.35260/87429991p.145-159.2021

ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DO LOCAL: O CASO DA
EXPANSAO URBANA NA ZONA SUL DE ILHEUS/BA ....... 145

ELISANGELA ROSEMERI MARTINS SiLvA

Doi: 10.35260/87429991p.161-174.2021

ENSINO DE GEOGRAFIA E EDUCAQAQ DO CAMPO:
FORTALECIMENTO E (RE)CONSTRUGCAO DO TERRITORIO
CAMPONES ... .. 161

EbuAarRDO HENRIQUE MODESTO DE MORAIS

Doi: 10.35260/87429991p.175-187.2021

ENSINO DE GEOGRAFIA E REALIDADE SOCIOESPACIAL
NAS CIDADES CAPITALISTAS: CONDICOES DESIGUAIS,
ACESSO A MORADIA E PRECARIEDADE DO HABITAR...175

GILSELIA LEMOS MOREIRA

Doi: 10.35260/87429991p.189-201.2021

ESTATUTO DA CIDADE COMO TEMATICA PEDAGOGICA
NOS LIVROS DIDATICOS ..........coooooooeoeeoeeeoe e, 189

Ricarpo José GoNTijo AzEvEDO

Doi: 10.35260/87429991p.203-213.2021

FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA
USP PARA O ENSINO SECUNDARIO DA ESCOLA
PAULISTA (1934-1960) ..............coovooiovoreeooeeoeeeeeeeereeeeeeee. 203

MARrcia CRISTINA DE OLIVEIRA MELLO



Doi: 10.35260/87429991p.215-228.2021

GEOGRAFIA URBANA PARA O 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O ESPAGO URBANO DO DF E ENTORNO
COMO POSSIBILIDADE DE REFERENCIA AO ENSINO

NOS LIVROS DIDATICOS...............cocooovoiiioiiieiieieseeeeen, 215

RicarRDO CHAVES DE FARIAS
MARIANA REzZENDE Souza

Doi: 10.35260/8742991p.229-240.2021

IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO DOCENTE ACERCA
DO LUGAR DO/A ESTUDANTE: O ENSINO DA GEOGRAFIA
PARA A EMANCIPACAO HUMANA ... 229

HENRIQUE RODRIGUES TORRES

Doi: 10.35260/87429991p.241-251.2021

LICENCIATURAS DE GEOGRAFIA NO ESTADO DE SAO
PAULO: MOVIMENTOS HISTORICOS, PROCESSOS
FORMATIVOS E PERSPECTIVAS ..........ooooiiiiiiiici, 241

ANDRE Luis MESSETTI CHRISTOFOLETTI
Dieco CorrREA MAIA

Doi: 10.35260/87429991p.253-265.2021

METODOLOGIAS APLICADAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
PARA O EDUCANDO SURDO: UM ESTUDO DE CASO EM
UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE
TERESINA-PIL........oooiiiiiiii e 253

ELaYNE CRisTINA RocHA Dias

Doi: 10.35260/87429991p.267-281.2021

BILIDADE E PRECARIZACAO DOCENTE NA REGIAO
METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO........cccceerrurnnnnne 267

GLEYCE Assis DA SiLvA BARBOSA

Doi: 10.3526%742999§283 294.2021

DE SIMULAGCOES: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA SIGNIFICATIVA PARA O ENSINO

DE GEOGRAFIA ... 283
ALEXANDRE DOS SANTOS DA RosA

Doi: 10.35260/87429991p.295-308.2021

NOVO ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS NA PRATICA
DOCENTE NAS ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO DO
MUNICIPIO DE JATAI/GO ........coooiiiiiiiiiiciiccece 295

TATIANE RODRIGUES DE Souza
EvanDro CEsaR CLEMENTE



Doi: 10.35260/87429991p.309-322.2021

OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS NA CONSTRUGCAO
DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO ..................ccocoooonnnnn.. 309

LEONARDO FERREIRA FARIAS DA CUNHA
ALCINEIA DE Souza SiLva

Doi: 10.35260/87429991p.323-339.2021

PARA BOM PROVEDOR UMA PLATAFORMA MOODLE
BASTA: ESTUDO SOBRE A CONSTRUGCAO DE TERRITORIOS
VIRTUAIS NA FORMAGCAO EMEaD ................cccooooiiinnn. 323

DEBORA GASPAR SOARES

Doi: 10.35260/87429991p.341-354.2021
POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DOCENTE EM NiVEL
SUPERIOR DO PRONERA E PROCAMPO:

CEGEO E LEDUC ... 341

RoDRIGO SiMAO CAMACHO

Doi: 10.35260/87429991p.355-368.2021

POR UMA BASE DE CONHECIMENTOS DOCENTES: AS
CONTRIBUICOES DE L. S. SHULMAN NA DISCUSSAO DO
PROFISSIONAL PROFESSOR DE GEOGRAFIA .................... 355

VALERIA RODRIGUES PEREIRA
CLAUDIVAN SANCHES LoPES

Doi: 10.35260/87429991p.369-383.2021

PRATICAS DE CARTOGRAFIA E ASTRONOMIA EM SALA DE
AULA: TRAJETORIA FORMATIVA DURANTE UM ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE GEOGRAFIA ............cooooiiiiiiii, 369

DIEGO MAGUELNISKI

Doi: 10.35260/8742999lp.385—399.1021
PRATICAS FORMATIVAS E DIFERENTES ESTRATEGIAS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS.... 385

Dieco CorrREA MaIA
ANA CLaupia NOGUEIRA Mala

Doi: 10.35260/87429991p.401-412.2021

PRIE\TICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA:
ANALISES DA CONTEMPORANEIDADE .................ccccoool. 401

ANGISLENE DE FATIMA FERREIRA ANDRADE

Doi: 10.35260/87429991p.413-424.2021

RACIOCINIO GEOGRAFICO E PENSAMENTO ESPACIAL:
UMA ANALISE APLICADA A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS 413

DEeNIsE MoTA PEREIRA DA SiLva



Doi: 10.35260/87429991p.425-438.2021
REFLEXOES SOBRE O USO DA TECNOLOGIA DA
INFORMAGAO E COMUNICAGAO: OBSTACULOS NA

PRATICA DOCENTE ........coo oo oo

ANA PaulA PINHO PacHECO GRAMATA

Doi: 10.35260/87429991p.439-452.2021

O SABER EXPERIENCIAL NO CONTEXTO DAS
POLITICAS DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

DO DOCENTE EM GEOGRAFIA ............ccocciiiiiiiiiiiii,

BALTAsAR FERNANDES GARCIA FiLHO

Doi: 10.35260/87429991p.453-466.2021

TENDENCIAS DA PESQUISA GEOGRAFICA:
O USO DA CATEGORIA PAISAGEM NOS TRABALHOS

DO EGAL (1987 A 2017).......coomoovoooeooeoeeeeeeeeeeeeeeee.

LARrIssa DoNATO
BRUNA MORANTE LACERDA MARTINS

Doi: 10.35260/87429991p.467-478.2021

USO DO LIVRO DIDATICO E O AGRINHO:
UMA COMPREENSAO DO ESPACO AGRARIO

A PARTIR DO LUGAR ...ttt

THIARA GONGALVES CAMPANHA






APRESENTACAO

Aﬁesquisa em Geografia, nos nucleos de pés-graduagao das
niversidades brasileiras, cresceu expressivamente no inicio
do Século XXI em decorréncia da implementagao de politicas
publicas educacionais voltadas ao ensino superior. Nesse contexto,
a Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Geografia
(ANPEGE) promoveu, com regularidade, encontros nacionais orien-
tados a divulgacio cientifica na drea e a decorrente discussao dessa.

Historicamente a ANPEGE promoveu treze Encontros
Nacionais da Associagao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em
Geografia - ENANPEGE (desde 1995), eventos que mobilizaram
centenas de pesquisadores para a apresentagio/discussao de suas
pesquisas em grupos de trabalhos temdticos associadas as grandes
dreas da ciéncia geogréfica: Geografia Fisica, Geografia Humana e
Ensino de Geografia. Nesse escopo merece destaque a inser¢io das
questdes relativas ao ensino, aprendizagem e formagao de professo-
res de Geografia, que apareceu pela primeira vez em 2007 no VII
ENANPEGE, organizado pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro.
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Desse modo, as questoes referentes a educagao geogréfica,
denominadas como Ensino de Geografia, foram encaminhadas no
ambito de um grupo temdtico nos ENANPEGEs dos anos 2007
até 2013, que congregou nio somente gedgrafos, mas, também,
professores de Geografia, que buscavam na qualificagao em nivel
de pés-graduacio, a oportunidade para discutir questdes relativas a
sua prética, formacio, problemas, desafios no exercicio da profisso,

entre iniimeras outras temadticas.

Porém, no contexto das politicas piblicas educacionais imple-
mentadas ao ensino superior, pode-se afirmar, resumidamente, que o
Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturagio e
Expansao das Universidades Federais Brasileiras (REUNI) aumentou
o ndmero de universidades pudblicas federais no territério nacio-
nal, desconcentrando-as para todas as regioes brasileiras; por meio
da criagio de novos campi de institui¢des ji consolidadas, bem
como novas instituigoes; que resultaram na ampliacio da oferta de
vagas, para além dos tradicionais centros metropolitanos, em novos
cursos e modalidades (presencial e a distincia), mas, sobretudo, nas
licenciaturas. Do mesmo modo, os programas de pds-graduagio
foram incrementados com novas linhas de pesquisa, inclusive com
a emergéncia das questdes referentes a educagio geogréfica e resul-
taram no aumento de pesquisas relacionadas aos temas vinculados
a Formacio Docente e ao Ensino de Geografia.

Tais situagoes justificam, em parte, a participa¢io de profes-
sores de Geografia da Educagao Bésica nos eventos promovidos
pela ANPEGE, principalmente em virtude de sua participagao na
pés-graduagio, nas temdticas relativas a educacio geogréfica. Além
disso, as questoes vinculadas ao tema comegaram a consolidar uma

nova drea de especializacio: a Geografia Escolar.

12
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O impacto dessa situagio é visivel quando se analisa a quantidade
de grupos de trabalho nos encontros nacionais organizados pela
ANPEGE. De 1 grupo criado no VII ENANPEGE em Niteréi/
RJ em 2007, passamos para 6 grupos de trabalho (GTs) em 2019.
Séo eles: Cartografia Escolar; Educagio Geografica e Formagao de
Professores; Ensino de Geografia; Formagao Docente, Ensino de
Geografia e o Livro Diddtico; Linguagens e Educagio Geografica, e
Teoria e Método na Educagio Geogréfica. H4 de se ressaltar, também,
que o nimero de inscritos nos grupos da educagio ¢ significativo e
atestou um crescimento paulatino e progressivo de pesquisadores,
o que evidencia a importincia crescente da temdtica, nos féruns

nacionais de pesquisa em Geografia.

A organizagio dos Grupos de Trabalho (GTs) tem por objetivo
garantir a pluralidade dos diferentes grupos de pesquisa e dos diferen-
tes programas de pds-graduagao, bem como estabelecer uma rede
interinstitucional como forma de subsidiar o fortalecimento de redes
de pesquisa em Geografia no pais. Dessa forma, o GT 16 se constitui
em uma rede a partir da afinidade de pesquisa e afinidade temdtica,
ou seja, uma rede nio institucionalizada, mas uma rede de vérias

perspectivas da Formagio Docente e do Ensino de Geografia.

Atentos a esse movimento, foi proposto em 2017 o GT
Formagao Docente, Ensino de Geografia e o Livro Didético, que
ocorreu na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Na edigio subsequente, foi mantida a proposta e novos pesquisadores

passaram a compor o Grupo de Trabalho, que fez parte da progra-
macio do XIII ENANPEGE, organizado na Cidade Universitdria
da Universidade de Sao Paulo, USP, em Sao Paulo/SP.

Em 2019, o GT - Formagao Docente, Ensino de Geografia e o
Livro Diddtico propds a andlise das distintas relaoes e articulagoes

entre a formagao docente em Geografia e a Geografia Escolar, assim

13
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como a inter-relagao entre o ensino de Geografia e a utilizagao do
livro diddtico, no 4mbito da Educacao Bdsica.

Além disso, foi realizada a discussao acerca dos Projetos pedagé-
gicos nos cursos de licenciatura em Geografia e suas implica¢des na
formagao inicial docente, bem como a anélise da formagao de profes-
sores a partir de referenciais tedricos afins, concepgoes curriculares
contemporineas e a legislacao brasileira destinada a esse processo,

em especial a BNCC e as novas orientagoes ao Ensino Médio.

Nesse contexto, discutiu-se a importincia e os desafios do estdgio
supervisionado para a formagio inicial comprometida com os anseios
da docéncia na contemporaneidade, além da prética profissional
dos professores de Geografia da educagio bdsica e os novos desafios
dessa profissao. Mas, também, foi pensado a discussao sobre o livro
diddtico, seu papel no ensino de Geografia e sua prevaléncia como
um dos principais recursos diddticos utilizados no ensino dessa disci-

plina. A utilizagio do Livro Diddtico em tablets, e-books e similares.

Na atualidade, os distintos recursos diddticos encontram-se
disponiveis por meio de aplicativos e midias digitais, os quais vem
sendo cada vez mais utilizados na Geografia Escolar. Vale salientar
que esses recursos possibilitam diversos caminhos a serem trilha-
dos na formagao inicial e continuada, propiciando um processo de
ensino aprendizagem que visa atender as demandas do mercado e o

desenvolvimento do conhecimento cientifico e académico.

Assim, dada a qualidade técnica dos trabalhos apresentados e
movidos pela necessidade de fortalecer a discussao sobre a Formagao
Docente, o Ensino de Geografia e o Livro Diddtico, foi sugerido
e decidido pela comissao organizadora do GT a organiza¢io de
um livro com a inten¢ao de incentivar os novos pesquisadores por
meio da publicacio de seus artigos, ou seja, aqueles apresentados no
XVII ENANPEGE, em Sio Paulo, 2019, e fomentar ainda mais a

14
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rede com novas perspectivas de Formagio Docente, do Ensino de
Geografia e do Livro Diddtico em 4mbito nacional, com a reuniao de
publicacoes de diversos grupos de pesquisas, em diferentes linhas de
Ensino de Geografia nos Programas de Pés-Graduagao em Geografia
de Universidades localizadas em todas as regi6es brasileiras. Este livro
e seus respectivos capitulos exprimem as intimeras abordagens do
complexo tedrico e metodoldgico que envolve a pesquisa académica
e a discussdo de temas relacionados com a Formacao Docente, o
Ensino de Geografia e o Livro diddtico e que sao fundamentais para
a compreensio da Geografia Escolar.

Boa leitura!

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aratijo (UFPI)

Profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos (UFAL)
Profa. Dra. Cristina Maria Costa Leite (UnB)

Profa. Dra. Marcileia Oliveira Bispo (UFT)

Prof Dr. Clézio dos Santos (UFRR])

GT Formagio Docente, Ensino de Geografia e o Livro Diddtico
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AFINAL, PARA QUEM SERVE A
REFORMA DO ENSINO MEDIO?!

Alcinéia de Souza Silva

E-mail: alcineias32@gmail.com

Lattes: htep://lattes.cnpq.br/1990932619144558
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8975-5295

Para quem serve a reforma do Ensino Médio? Essa ¢ a indagacio
que orienta as discussoes empreendidas neste trabalho, que tem
como foco a reflexao sobre o ensino de Geografia no contexto da
reorganizagio do Ensino Médio brasileiro. Isso se justifica porque
a Lei n.° 13.415/2017 estabelece mudancas preocupantes nessa
etapa de escolarizagio, as quais se relacionam a formagio bdsica e ao
desenvolvimento dos jovens estudantes. A principal alteracio, que
é escopo da discussao deste texto, ¢ a reorganizagio curricular que,
dentre outras questdes, estabelece limites e controle do processo
de ensino-aprendizagem nessa ultima etapa da Educagao Bdsica.

Resultante de uma Medida Proviséria (MPV), qual seja, a
MPV n.° 746/2016, que foi amplamente criticada — inclusive por
estudantes secundaristas no movimento de ocupagio de mais de
mil escolas brasileiras (anos 2015-2016) —, a Lei n.© 13.415/2017
também modifica as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM) e determina a elaboracio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que consiste em um “documento
de cardter normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica” (BRASIL,

1 Texto publicado na Revista Signos Geogréficos, Goiania-GO, v. 1, 2019.

17


mailto:alcineias32@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/1990932619144558
https://orcid.org/0000-0002-8975-5295

Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

2018a, p. 7, itlico nosso). Cabe questionar, aqui, para que e para
quem s3o essenciais essas aprendizagens de que fala a BNCC, uma
vez que a andlise das DCNEM — que apresentam o conjunto de
orientagoes mais detalhadas aos sistemas e as instituigoes de ensino
— evidencia que a nova referéncia curricular nao atende as deman-
das das juventudes contemporineas, nio atende integralmente as
finalidades da Educagio Bdsica no que tange ao desenvolvimento
do educando e & formagio comum indispensével para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996) e nem aos objetivos do préprio Ensino
Médio. Dentre eles, destacam-se: I - a consolidagao e o aprofunda-
mento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; I - a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando; I1I - o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico (BRASIL, 1996). Explicamos a seguir as razoes

dessas afirmacoes.

Primeiramente, porque a sociedade contemporinea, globali-
zada, tecnoldgica, altamente competitiva e permeada de contradicoes
exige do individuo uma formagao ampla e s6lida. Além disso, a
nova organizacao curricular nao possibilita o aprofundamento de
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, em razao de nao
assegurar a oferta de seus campos disciplinares por todo o Ensino
Médio. Por tltimo, com a desvalorizagio das ciéncias da natureza,
humanas e sociais, a nova estruturagio esvazia e controla a formagio
cidada e o pensamento critico, bem como acarreta perdas intelectuais
que poderio afetar o desenvolvimento humano como um todo.

A fundamentagio dessas afirmagdes serd apresentada e discutida
ao longo do presente trabalho, cujo objetivo é compreender para
quem serve a reforma do Ensino Médio, dadas suas arrumagoes e
arbitrariedades, considerando especialmente a desobrigagio na oferta
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de determinadas disciplinas, como a Geografia, ao longo dessa etapa.
Desse modo, tendo como metodologia a andlise documental — Lei
n.° 13.415/2017; Lei n.© 9.9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional-LDBEN); BNCC e novas DCNEM —, o
texto foi estruturado da seguinte forma: no primeiro momento, os
referidos documentos e/ou legislagoes sao analisados e discutidos
criticamente, a fim de se compreender a que e a quem interessa a
nefasta reforma; no segundo momento, discorre-se sobre o ensino de
Geografia, argumentando para que servem os estudos geogréficos,
por que essa disciplina deve ser obrigatéria nos trés anos do Ensino
Médio e quais as consequéncias de sua desobrigacio ao longo da

formacio do educando.

Entendendo a reestruturacao curricular do Ensino
Médio no Brasil

Esteiam a reestruturacio curricular do Ensino Médio a
Constituigao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, a LDBEN,
a Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao
(PNE) 2014-2024, e os interesses econdmicos insertos nas politicas
educacionais brasileiras. Suas disposigoes referem-se, especialmente,
a educagao como direito fundamental ao desenvolvimento do indivi-
duo e 2 sua formagao cidada e para o trabalho, a necessidade de
estabelecer contetidos minimos que assegurem a formagao bdsica
comum, ao alcance da qualidade da Educagio Bdsica e ao desen-

volvimento socioeconémico do pais.

A LDBEN estabelece que os curriculos da Educagao Bésica
devem ter uma base nacional comum. Em atendimento a essa
legislacdo, a Constituigao Federal e ao PNE, é aprovada a Lei n.°

13.415/2017 e elaborada a BNCC. Pelo sentido da palavra, comum
¢ sin6bnimo de bdsico, geral, algo partilhado. Na prépria BNCC, o

19



Formacao docente, ensino de geografia e o livro didatico

sentido de comum refere-se as aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da Educagao Bésica, como
apresentamos anteriormente. No entanto, pelas disposi¢coes do novo
referencial curricular voltado ao Ensino Médio, os novos curricu-
los possuirdo estruturas e organizagoes diversas, e muitos deles nao
possibilitarao os estudos referentes aos diferentes campos do conheci-
mento ao longo do curso. A desobrigagio na oferta de determinadas
disciplinas nos trés anos dessa etapa e a valorizac¢io de outras, como
discutiremos adiante, restringe o acesso ao conhecimento, especial-
mente aos conhecimentos relativos s ciéncias naturais, humanas
e sociais, que muito contribuem na formagiao humana, na qual

contempla o desenvolvimento cognitivo e ético dos estudantes.

Trata-se de um referencial com uma base comum rasa, em que
nem todos os alunos terdo acesso aos conhecimentos ou desenvol-
verdo as aprendizagens essenciais que podem lhes assegurar uma
formagao geral bésica. Entende-se que uma educagao bdsica, que
se reporta a uma formagao necessdria, obrigatéria e fundamental,
deve constituir-se por um curriculo que, minimamente, seja bésico/
essencial a tal formagao. Nio se trata de dizer que as particularidades
e diversidades dos sujeitos e de seus contextos devam ser desconside-
radas, nem que deva existir um curriculo rigido e tinico para todos;
trata-se de defender que, pelo menos na questio de organizacio/
estrutura curricular, o ponto de partida seja igual para todos, ji
que sabemos que o ponto de chegada jamais o serd. Nem todos os

estudantes possuem as mesmas probabilidades de sucesso para chegar

a0 final (SACRISTAN, 2000).

Segundo a Lei n.° 13.415/2017 e a BNCC, que alega que “a
organizagdo curricular vigente apresenta excesso de componen-
tes curriculares” (BRASIL, 2018a, p. 467), o curriculo do Ensino
Médio serd composto por uma formagao geral bdsica e por itinerdrios
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formativos. A primeira parte — formagao geral bésica — é composta
por Lingua Portuguesa, Matemdtica, conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, Arte, Educagao Fisica,
Histéria do Brasil e do mundo, Histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, Sociologia, Filosofia e Lingua Inglesa. No entanto, como
anunciamos, as novas DCNEM determinam que: “a critério dos
sistemas de ensino, a formagio geral basica pode ser contemplada em
todos ou em parte dos anos do curso do ensino médio, com excegao

dos estudos de Lingua Portuguesa e da Matemdtica que devem ser
incluidos em todos os anos escolares” (BRASIL, 2018b, p. 6).

Cabe indagar, aqui, por que apenas Portugués e Matemdtica sao
estudos obrigatérios nos trés anos do Ensino Médio? Serd porque
s30 esses os componentes avaliados nas principais avaliagoes de larga
escala? Se o significado de qualidade estabelecido pelo PNE é o bom
desempenho nesses exames, a nossa hipétese pode ser verdadeira. As
aprendizagens essenciais e/ou valiosas a esse propdsito se restringem,
entdo, a ler, escrever, interpretar textos, calcular e resolver proble-
mas matemadticos, visando a alcancar bons indices educacionais, a
exemplo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).
Para Santos, Vallerius e Mota (2018, p. 5), “a centralidade alcangada
pelo IDEB traz uma preocupagao com as notas alcancadas nos testes
e ndo com o grande objetivo da educagio, ou seja, a aprendizagem
dos alunos e a formacio de cidaddos criticos e autdnomos”. E o
que Freitas (2014) chama de estreitamento curricular, que foca o
ensino nas disciplinas avaliadas, controlando, assim, a organizagao

do trabalho pedagdgico escolar, conforme destacado a seguir:

Pressionado a garantir a aprendizagem em uma escola de
tempo parcial e sem suporte adequado, o professor avanga no
tempo que deveria ser ocupado para ensinar outras discipli-

nas que nao caem no exame, para poder dar conta daquelas
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que caem no exame. Sobrevém o estreitamento de disciplinas
do curriculo o que implica em sonegagao de conhecimentos
que ndo entram no exame, em nome da garantia de apren-
dizagem do bdsico em portugués e matemdtica, que caem
no exame. Neste quadro, o bdsico se define mais em funcgao
do que exclui do que daquilo que ele de fato contém. O
direito de aprender se converte, quando bem-sucedido, em
um direito de acessar o conhecimento bésico das matrizes de
referéncia de avaliagio e, mesmo assim, em algumas disci-
plinas. A sonegacio histérica do conhecimento as camadas
populares, a despeito dos discursos, se impoe (FREITAS,
2014, p. 1100).

Segundo a légica neoliberal, estabelecida por organismos interna-
cionais, como o Banco Mundial e a Organizacio para a Cooperagao
e 0 Desenvolvimento Econémico (OCDE), e por grupos econé-
micos, cujo principio bdsico ¢ a dimensao econdmica, a qualidade
da Educagio Bdsica serd alcangada quando atingidos bons e altos
indices nas avaliagoes em larga escala, o que se expressa pela tonica
de comparabilidade e competitividade entre as escolas e entre os
paises. Longe de considerar as demandas contextuais, educativas e
as dos sujeitos envolvidos no processo educacional, sao priorizados
os interesses do capital, de produgao e reprodugio capitalista, como

se a educagio fosse apenas uma mercadoria a ser comercializada.

Em relagio ao curriculo e ao que deve ser ensinado para que se
atinja esse padrao de bom desempenho, compete ao Estado definir.
Importante destacar isso porque o processo de elaboragio de uma
proposta curricular formal/prescrita, como afirma Sacristdn (2000),
se d4 de forma muito centralizadora ou verticalizada, sem ampla
participacio dos profissionais da educacio. E claro que isso ocorre
intencionalmente, pelo préprio cardter politico e ideolégico do

curriculo, que se constitui como via de controle sobre a pritica
de ensino (SACRISTAN, 2000). Pode-se dizer que no Brasil as
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avaliagoes nacionais e internacionais determinam o curriculo traba-

lhado na escola.

Serd por essas razoes que a Lei n.° 13.415/2017 estabelece
a obrigatoriedade da oferta das disciplinas Lingua Portuguesa e
Matemdtica nos trés anos do Ensino Médio, ji que o dominio da
leitura, escrita e interpretacdo textual, assim como do cilculo e da
resolugdo de problemas, é crucial ao alcance da qualidade educa-
cional, entendida e restrita ao sentido de elevagio dos indices nas
avaliagoes em larga escala? E certo que a énfase nessas dreas do conhe-
cimento, em detrimento das demais, esvazia-se a formacio critica
desse individuo, controla-se o desenvolvimento do seu pensamento
critico e elimina-se a possibilidade de ampliar seus interesses por
outras 4reas, o que significa a diminuicio de potencialidades, notada-

mente de seu préprio processo de desenvolvimento humano.

Ha de se ressaltar, ainda, que a desobrigagao de oferta de
diversos componentes curriculares ao longo do Ensino Médio, a
exemplo da Geografia, numa esfera em que a educagao é relegada
a condicio de mercadoria, permite-nos deduzir que, nessa légica
de mercado, pouco se investird na formagio de professores das
dreas consideradas desnecessdrias e/ou secunddrias na formagao
estudantil. Tal fato expde uma contradicio no tocante as politicas
publicas de formagao de professores, que muito investiram nas
licenciaturas nos tltimos anos.

Mas, afinal, por que se defende a oferta obrigatéria da Geografia
ao longo da Educagao Bisica? Tal questao serd respondida na se¢ao
seguinte, cujo objetivo é apresentar as especificidades dessa disciplina

escolar e sua importincia no processo formativo do aluno.
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A relevancia da Geografia no desenvolvimento do
pensamento critico do individuo

De acordo com a BNCC, as ciéncias humanas “favorecem a
compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de
suas relagdes com os espagos” (BRASIL, 2018a, p. 353). Além disso,
“a0 estimuld-los a desenvolver uma melhor compreensao do mundo,
nao sé favorece o desenvolvimento autbnomo de cada individuo,
como também os torna aptos a uma intervengio mais responsavel

no mundo em que vivem” (BRASIL, 2018a, p. 353-354).

Verifica-se, pelos trechos supracitados, a importincia e impres-
cindibilidade das ciéncias humanas na formagao do estudante. Os
conhecimentos especificos dessa drea possibilitam uma leitura menos
inocente da complexa realidade contemporéinea, em decorréncia da
capacidade de andlise e compreensio dos fatos, “e da comparacio e
interpretagio de ideias, pensamentos, fendmenos e processos histéri-
cos, geogréficos, sociais, econémicos, politicos e culturais” (BRASIL,
2018a, p. 472). Com tamanha relevincia, por que nio se consti-
tuem disciplinas obrigatérias ao longo da dltima etapa da Educagao
Bésica? Os componentes curriculares de cunho obrigatério, por si,
garantem uma formagio integral do individuo? O desenvolvimento
do pensamento critico e da capacidade de compreensao de mundo
se efetiva por meio desses componentes obrigatérios?

De modo particular, reconhece-se que a Geografia, enquanto
disciplina escolar, exerce grande contribui¢io na formacio critica

e politica do estudante, pois se apresenta como possibilidade de
conhecer e pensar a dimensio espacial das coisas, dos lugares, fatos
e fendmenos, favorecendo a construcio e o exercicio da cidadania.
Segundo Damiani (2015, p. 50), “a no¢io de cidadania envolve

o sentido que se tem do lugar e do espaco, ji que se trata da
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materializacio das relagoes de todas as ordens, préximas ou distantes”.
Concordamos com Carlos (2015) que o ato de conhecer transforma
o individuo e sua constru¢io do mundo, o que o transporta para
novos modos de vé-lo. Entretanto, além de encaminha-lo a novos
olhares para o mundo préximo e distante, a Geografia viabiliza a
compreensio desses espagos enquanto uma construcio histérica e

social, e da dialética intrinseca em sua (re)produgao.

Ao considerar que “o espago é formado por um conjunto
indissocidvel, soliddrio e também contraditério de sistemas de
objetos e sistemas de agoes, nao considerados isoladamente, mas
como o quadro Gnico no qual a histéria se d4” (SANTOS, 2014,
p. 63), o ensino de Geografia e, com ele, a abordagem geogri-
fica em sala de aula, oportuniza decifrar essa complexa rede de
relagdes socioespaciais do mundo globalizado, que, apesar de
global, ¢ fragmentado, desigual e opressor, jd que se (re)organiza

conforme os intentos do capital.

O desenvolvimento do pensamento critico é decorrente do traba-
lho intencional e sistematizado da escola. Claro que, com o advento
informacional, a escola ndo é exclusiva nesse processo formativo, mas
¢ incontestdvel sua singularidade, uma vez que o trabalho escolar
¢ diferente da educagao adquirida nas mais variadas esferas da vida
social. Pela educagio escolar os alunos adquirem aportes teéricos ou
conhecimentos cientificos, aqueles acumulados pela prética social da
humanidade, e desenvolvem a capacidade de pensar criticamente os

problemas e desafios postos pela realidade social (LIBANEO, 2013).

Para Saviani (2009), toda prética educativa contém, inevitavel-
mente, uma dimenso politica, logo, a educacio deve ser entendida
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como um instrumento de luta, visto que os conteidos e o dominio
da cultura constituem instrumentos de critica, participagio politica
e de transformagcio social. Assim, os contetdos geogréficos devem
ser entendidos como instrumentos facilitadores da leitura e da
compreensio das acoes e relagdes que implicam na complexa (re)
produgio espacial.

Estudar sobre lugar, territério, paisagem, natureza, regionali-
zagao, globalizagio, redes, cidade, metrépoles, escala, geopolitica,
questoes rurais, cartografia, relagoes homem/natureza, enfim, enten-
der o espaco geogréfico, objeto especifico da Geografia, desenvolve
o pensamento critico do individuo a partir do raciocinio geografico,
dado que, sendo social a natureza do espago, é permeado de contra-
digoes. Apreender e dominar esses temas é perceber sua prépria
existéncia e condi¢do na sociedade em que se vive. E compreen-
der o porqué disso e suas implicagoes na (re)organizagao espacial, é
empoderamento para a luta, para o desmascaramento da realidade
e para a participagao e mudanca social. Possivelmente seja por essas
razdes que as atuais politicas curriculares brasileiras restringem o

acesso aos conhecimentos geogrificos nas escolas de Ensino Médio.

Reiteramos que as implicagoes dessa agdo, norteada por questoes
politicas e econdmicas que tentam controlar a formagao critica e
politica fornecida pela escola, esvazia o pensamento critico e reflexivo
do individuo e, ainda, restringe seu processo de desenvolvimento

cognitivo, lamentavelmente.

Consideracées finais

Ao discutir sobre a reforma do Ensino Médio no Brasil e sua
nova reestruturaco curricular, que, dentre outras questoes, restringe
o acesso aos conhecimentos geograficos nessa etapa da Educagio

Bisica, assim como, ao discorrer sobre a relevancia da Geografia no
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desenvolvimento do pensamento critico do individuo, procuramos
refletir sobre as implicagdes dessa politica no processo formativo das

juventudes contemporéneas.

A discussio evidencia que o ensino de Geografia e as reformas
educacionais no Brasil estao, desde a década de 1990, sob o dominio
neoliberal. Assim, entende-se que, como discutido ao longo deste
texto, a reestrutura¢ao do curriculo do Ensino Médio se constitui
como medida educacional centralizadora baseada em principios
neoliberais, cuja 6tica se direciona, essencialmente, aos interesses
do capital ou a dimensao econdmica, e com isso, em desfavor da
qualidade e do alcance da fun¢ao primordial da Educacio Bésica,
que ¢ o pleno desenvolvimento do discente e seu preparo para o

exercicio da cidadania.

Sobre a questao da qualidade educacional, desvelamos que o
sindnimo estabelecido por documentos brasileiros, a exemplo do
PNE, refere-se a0 aumento dos resultados quantitativos nas avaliacoes
em larga escala. Em contraposicio, foi destacado que sem melhorias
substanciais na escola, sem mudancas nas condicoes de trabalho do
professor e investimentos na sua formacao inicial e continuada, sem
lhe dar voz e espago, no sentido de respeitar sua autonomia, seus
conhecimentos e suas experiéncias e, além disso, sem alterar o marco
referencial das politicas, hoje norteada pela dimensao econdmica,
no se alcangard a qualidade educacional num 4mbito qualitativo.

Ao indagar por que na reforma do Ensino Médio consideram
somente portugués e matemdtica como componentes curricula-
res obrigatérios ao longo dessa etapa, em detrimento das demais
dreas do conhecimento, foi trazida a questao de que as avaliagoes
nacionais e internacionais determinam o curriculo trabalhado na

escola. Assim, a prioridade dada aqueles campos do conhecimento
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se justifica porque o dominio da leitura, da escrita e da interpretagao
textual, assim como do cdlculo e da resolucio de problemas, que
s30 objetos avaliativos nos exames em larga escala, ¢ estratégico para
elevagio dos indices, equivocadamente considerada como condigao

de alcance da qualidade educacional.

Por fim, concluimos que as demais dreas do conhecimento,
sobretudo as ciéncias humanas e sociais, possuem conhecimentos
especificos que possibilitam uma leitura menos inocente da complexa
realidade contemporanea. No caso da Geografia, fica claro que
ela aparece como possibilidade de conhecer e pensar a dimensao
espacial das coisas, dos lugares, fatos e fenémenos, favorecendo a
construgio e o exercicio da cidadania por meio do dominio dos
contetdos geograficos, que devem ser entendidos como instrumentos
facilitadores da leitura e da compreensao das agoes e relagoes que
implicam na complexa (re)produgio espacial. Para nds, esse campo
do conhecimento deve constituir-se parte imprescindivel e integrante
na formagio bdsica de todos os alunos e seu consequente processo
de desenvolvimento humano, por possibilitar uma formagao critica,
reflexiva e politica. Secundarizd-la, por meio da desobrigagio de sua
oferta integral nessa importante etapa da Educagio Bisica, significa,
além de esvaziar e controlar o pensamento critico, também propor-
cionado pela escolarizagio em Geografia, restringir o processo de

formagao cognitiva dos estudantes.

Desse modo, torna-se necessario lutar pela permanéncia de uma
educagio geogrifica ampla/integralizada e das demais ciéncias no
Ambito escolar, visto que fornecem conhecimentos indispensaveis ao
enfrentamento dos modos contraditdrios que se organiza a sociedade
brasileira. Torna-se necessdria a luta por uma formagio bésica que, de
fato, seja vital ao desenvolvimento de todos os estudantes por meio

da garantia do acesso aos mais variados campos do conhecimento.
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ste livro e seus respectivos capitulos exprimem

as inumeras abordagens do complexo tedrico e

metodoldgico que envolve a pesquisa académica
e a discussao de temas relacionados com a Formacao
Docente, o Ensino de Geografia e o Livro didatico e que
sdo fundamentais para a compreensao da Geografia
Escolar. Foi organizado com a intencdo de incentivar
0s novos pesquisadores por meio da publicacao de
seus artigos, ou seja, aqueles apresentados no XVII
ENANPEGE, em Sao Paulo, 2019, e fomentar ainda
mais a rede com novas perspectivas de Formacao
Docente, do Ensino de Geografia e do Livro Didatico
em ambito nacional, com a reuniao de publicacées de
diversos grupos de pesquisas, em diferentes linhas de
Ensino de Geografia nos Programas de Pés-Graduacao
em Geografia de Universidades localizadas em todas
as regides brasileiras.
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